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The aim of this study is to shed light on discourses in national assessment material for recently arrived
students and discourses about students' knowledge as they emerge from teachers’ use of the national
assessment material for newly arrived students. The empirical material consists of assessment material for
five students, two with little or no previous school background and three with long school background. The
documentation in the mapping material is analyzed with Gee's discourse analysis. The result shows two
different discourses in which information of different kinds is made significant: assessment disconrse for newly
arrived students and important knowledge at Langnage Introduction. Through the assessment material, the Swedish
National Agency for Education supports a comprehensive assessment where information about students'
previous knowledge and background regarding language and education is requested, with a particular focus
on numeracy and literacy. What emerges from the study is that the documentation is inconsistent, often
fragmentary and abbreviated. The results also show that the teachers consider personal matters, such as
fleeing and arriving in Sweden, to be important knowledge at Language Introduction that they need to
document. Additionally, the documentation regarding students who have experience studying in formal
schools is more informative compared to the documentation for those students who have little or no

experience of formal education. Thus, the information which is intended to be provided through assessment
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material appears only vaguely, and there is a discrepancy as some information is left out, particularly for

students with short or no earlier schooling.

Keywords: assessment material, assessment of previous knowledge and experiences, Language

introduction, newly arrived students.

1 Introduktion

Kartliggningar av nyanlinda elevers tidigare kunskaper och erfarenheter ir essentiella att gora
eftersom de bidrar till elevernas kunskapsutveckling (Cummins, 2000, 2017). I den hir artikeln
behandlas synliggérandet av tidigare kunskaper for nyanlidnda elever, utifran en studie om diskurser
1 Skolverkets kartlaggningsmaterial och i ldrares skrivna texter baserat pa materialet. Studien riktar
sig.  mot nyanlinda  ungdomar 1  gymnasiealder = som  boérjar  studera  pa
Sprakintroduktionsprogrammet (1 fortsittningen  Sprakintroduktion), ettt av  fem
introduktionsprogram i den svenska gymnasieskolan. Syftet med Sprakintroduktion dr specifikt att
utbilda nyanlinda gymnasieelever i svenska och i de dmnen de behéver studera for att uppna
behorighet till nationella gymnasieprogram, annan utbildning eller arbete. All undervisning ska utga
fran elevens individuella behov och férutsittningar (Skolverket, 2017), vilket innebir extra
utmaningar eftersom elevernas bakgrunder och erfarenheter av utbildning och arbete varierar.
Eleverna dr minst 16 ar nir de borjar pa programmet, vilket betyder att vissa av dem kan ha gatt i
skolan i manga ar i andra linder innan ankomst till Sverige, medan andra har kort eller ingen

skolbakgrund.

Kinnedom om elevernas tidigare kunskaper och erfarenheter, oavsett vad den bestir av, ir en
noédvindig forutsittning for lirare vid planering av undervisning. Initialt 4r det rektors ansvar att
en inledande kartliggning av nyanlinda elevers kunskaper gors. Enligt skollagen ska en omfattande
kartliggning av tidigare kunskaper och erfarenheter genomféras om den ”inte dr uppenbart
onddig” (2010:800, 12¢ §), ndgot som sedan 2019 dr obligatoriskt f6r Sprakintroduktion (SKOLFS
2016:10) och ska genomféras inom tva méanader (SFS 2010:800 3 kap. 12d §). Kartliggning av
tidigare kunskaper och erfarenheter innebir att sprakkunskaper, tidigare skolerfarenheter,
litteracitet i bemirkelse av lisande och skrivande i vid mening, matematiska firdigheter samt
kunskaper i olika skolimnen kartliggs utifran ett material som Skolverket (2016) tillhandahaller.

Kartliggningsmaterialet 4r skapat for att anvindas med elever i grundskolan, grundsirskolan,
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sameskolan och specialskolan och pé Sprakintroduktion. Utfallet av kartlaggningarna ska folja med
eleven vid eventuellt byte av skola och ir av den anledningen ett betydelsefullt material f6r savil

elever som larare och skola.

Vikten av att en sadan kartliggning genomfors skyndsamt framhills 1 rapporter (se till exempel
Skolinspektion, 2017), liksom att detta bor ges rikligt med tid for att elevernas kunskaper ska
synligedras, individanpassning moijliggéras och dokumentationen vara rittvis. Inom
skolforskningen dr Cummins (2001a, 2001b) en av de som framhaller att elevernas tidigare
kunskaper och erfarenheter behover synliggoras for att de vid kommande kunskapsutveckling ska

kunna bygga vidare pa den.

I olika studier pavisas att undervisningen fér nyanlidnda elever i olika skolformer tenderar att
fokusera det som eleverna dnnu inte har tillrdckliga kunskaper i, nimligen andraspraket, och att
tidigare kunskaper och erfarenheter dirmed inte tas i beaktande i tillridckligt hog grad (Nilsson &
Axelsson, 2013; Skowronski, 2013, Vuorenpidd m.fl. 2019; Wedin, 2022). I den hir studien
analyseras kartliggande larares skriftliga texter fran sadan kartliggning. Detta innebir att studien

fokuserar pd spraklig innebord i en del av det sociala samspel som kartliggningsprocessen utgor.

2 Kartliggning av tidigare kunskaper och etfarenheter

Dokumentation och bedomning av varje elevs kunskapsutveckling dr betydelsefullt f6r elevers
lirande, vilket lyfts fram i studier (se exempelvis Cummins 2000; 2017; Holm & Bagge Kousholt,
2019). Nir eleverna pa Sprakintroduktion bérjar studierna pa programmet dr de redan i
gymnasiealder och har dirmed manga olika slags erfarenheter med sig vilket motiverar att

kartligeningar av tidigare kunskaper och erfarenheter ar viktiga att genomfora.

Elevernas uppvixtmiljo har en visentlig betydelse for deras framtida utvecklingsmoijligheter
(Axelsson, 2014; Lund & Lund, 2016). Detta blir patagligt nir elever som har gatt i skola i andra
linder och kulturer borjar skolan 1 Sverige, eftersom det kan vara svart for skolan och dess lirare
att beddma de kunskaper och erfarenheter som dessa elever har. Forskare som Cummins (2017)
och Duek (2017) har visat pa betydelsen for elevernas sjilvkinsla att fa visa sina kunskaper och

erfarenheter och de betonar riskerna for att de kunskaper som nyanlinda elever har osynliggors.
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Cummins (2000) patalar att detta i synnerhet giller tidigare sprakkompetenser (se dven Wedin
2021a, 2021b).

Kartliggningar av elevers tidigare kunskaper och erfarenheter skapar foérutsittningar fér en
likvirdig utbildning enligt Skolverket (2016). Cummins (2000) papekar att lirandet gynnas nir ny
kunskap byggs pa och férenas med den kunskap en elev redan har, vilket foljaktligen innebir ett

behov av kartliggning for att denna ska kunna utgora grund f6r undervisningsplaneringen.

Dokumentation i skolan dr ndgot som problematiseras av Hirsh (2017). Beroende pa slag av
dokumentation och anledning till att den utférs, samt pa hur man som den som utfor
dokumentationen  fOrstar  sjilva dokumentationsformen, kan utfallet se olika ut
Dokumentationsarbetet dr en form av maktutévning (Asp-Onsjo, 2011), vilket understryker
betydelsen av att den personal som utfér kartliggningar for elever pa Sprakintroduktion har
utbildning om vad som giller for nyanlinda elevernas lirande. I Hellblom-Thibblins (2004) studie
visas att dokumentation aldrig dr neutral eftersom den priglas av de uppfattningar och
forestillningar som dominerar i den tid nér de formas och anvinds. Andreasson (2007) lyfter 1 sin
studie fram att dokumentation inte enbart ska vara ett instrument fOr att uppritthalla en etablerad
ordning i skolan, eftersom man med hjilp av dokumentation ocksa kan stilla krav pa férindring.
Ett exempel pa hur detta kan ta sig uttryck nir det giller nyanlinda eleverna dr att man med
kartligeningens hjilp kan planera f6r dmnesundervisning fér en elev som har en gedigen
skolbakgrund genom att denna fiar paborja vissa kurser pa gymnasieniva under tiden pa
Spriakintroduktion. Sdlunda dr dokumentationen av elevernas kunskaper betydelsefull genom att
den har stor inverkan pa den verksamhet och de atgirder som planeras och ordnas for eleven

(Hjbrne & Siljs, 2008).

Kartligening av tidigare kunskaper och erfarenheter dr ocksa viktig eftersom den minskar risken
for att hinsyn inte tas till elevernas tidigare erfarenheter i den nya skolkontexten (Boukaz & Bunar,
2015). Forskning visar att fokuseringen pa vad eleven kan — och inte vad denne saknar — kan ocksa
leda bort fran ett bristperspektiv pa nyanlinda elever i skolan (Cummins, 2000; 2017; Nilsson Folke,
2017, Wedin, 2023). En studie av Vuorenpidd m.fl. (2019) visade svarigheter i sjilva
kartliggningssituationen exempelvis ndr det giller Omsesidig fOrstdelse av férvintningar.

Kartligening av nyanlinda elevernas kunskap pa Sprakintroduktion ar siledes betydelsefull for
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saval elever som lirare. En forutsittning for att resultaten av genomforda kartliggningar ska bli

anvindbara och relevanta ir att de utfors av lirare med relevant kompetens.

3 Syfte och fragestillningar

Artikelns syfte dr att utforska hur sprakintroduktionselevernas kunskaper synliggérs genom ldrares
dokumentation med stod av Skolverkets kartliggningsmaterial for att diskutera savil
kartligeningens funktion som vikten av kompetens for de som genomfor det. Detta genomférs
genom analyser av diskurser i Skolverkets kartlaggningsmaterial f6r nyanlinda elever och diskurser
som framtrider vid anvindningen av materialet pa sprakintroduktionsprogrammet. Féljande

fragestillningar anvinds vid analys och resultatframstillning:

e  Vilka diskurser framtrader 1 Skolverkets kartliggningsmaterial for nyanlinda elever?

e Vilka diskurser framtrider i ldrares skrivha dokumentation 1 de genomférda
kartliggningarna av sprakintroduktionselevernas kunskaper?

e Vilken betydelse har dessa diskurser f6r synliggérandet av sprakintroduktionselevernas

kunskaper?

4 Diskursanalys

I den hir studien anvinds Gees (2014a) version av diskursanalys fOr att analysera Skolverkets
kartliggningsmaterial och larares skriftliga dokumentation 1 kartliggningsmaterialet. Valet grundas
1 att den erbjuder en teoretisk syn och ett analytiskt verktyg for att synliggora sprakbruk och for
konstruerandet av diskurser. Foucault (2011) hivdar att diskurser ar sprakliga formuleringar sa som
begrepp, teorier och utsagor, som gestaltar en verklighet. Hans perspektiv pa diskurs (2011) bidrar
med att synliggora aspekter som makt, kunskap och subjektivitet. Dirmed dr Winther Jorgensen
och Phillips (2000, s. 7) definition av diskurs relevant: “ett bestimt sitt att tala om och forsta
virlden”. De framhaller att eftersom den barande tanken med diskursanalys ér att spriket dr en
konstruktion, som mojliggdrs av underliggande sambhilleliga strukturer, riktas fokus i
diskursanalysen mot hur olika utsagor eller diskurser ar konstruerade. Med denna anvindning av
diskurs finns salunda inget neutralt sitt att genom spriket beskriva virlden eftersom all

sprakanvindning skapar eller dterskapar diskurser. Genom att diskurser enligt Foucault (2011)
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betraktas som kopplade till de specifika sammanhang de yttras i, fungerar diskurserna ocksa
normskapande (Bergstrém & Boréus, 2000). Saledes dr det alltsa viktigt att forsta den specifika
kontext som yttringar sker i for att forsta vad som gor diskursen méjlig, hur den har vuxit fram,
hur den reproduceras samt vilka konsekvenser den far for olika minniskor i form av olika

maktrelationer (Gee, 2014a; Potter & Wetherell, 1987).

Diskursanalys utifrin Gees (2014a) perspektiv utgar fran att sittet pa vilket individen uppfattar sig
sjalv formar individens sprak. Vidare framhaller han att vi talar, ldser, lyssnar och skriver som en
viss sorts individ 1 en kontext. Med Gees (2104a) diskursanalytiska metod riktas fokus mot spraklig
inneboérd 1 socialt och politiskt samspel fOr att pavisa hur saker och ting fungerar i den sociala
uppbyggnaden av samhaillet. Denna diskursanalys omfattar alla former av kommunikativ
interaktion, savil muntlig som skriftlig, vilket innebdr att spraket betraktas som ett medel for
gorandet, varandet liksom f6r kommunikation. Gees centrala diskursanalytiska begrepp, stora och
sma diskurser, vilka han kallar Diskurs (med versalt D) och diskurs (med gement d) (2014a), ar
relevanta har. Diskurs med versalt D fokuserar och representerar ett vidare sammanhang, bade

socialt och politiskt:

If you put language, action, interaction, values, beliefs, symbols, objects, tools, and places together

in such a way that others recognize you as a particular type of who (identity) engaged in a particular

type of what (activity), here and now, then you have pulled off a Discourse. (Gee, 2014a, s. 52)
Gee (2014a) patalar att Diskurs, med versalt D, ocksa inbegriper virderingar och tro, sitt att tinka,
nyttjandet av symboler och objekt genom vilka en individs identitet kan bli socialt erkind. Diskurs
med versalt D kan betraktas tangera Foucaults definition av diskurs, medan diskurs med gement d,
fokuserar spraket som anvinds, och mer specifikt de meningsskapande relationerna mellan ord och
meningar och hur talarna eller skribenterna utformar spraket. Diskurs med gement d fokuserar
dven flodet i spraket, hur spriket brukas och pa sprikliga samband. Gee (2014a) beskriver att de
stora diskurserna skapar sammanhanget for de smad diskurserna, och att de pa sa sitt ar
sammankopplade. I den hir studien dr de sma diskurserna relevanta i en férsta och en andra fas
for att besvara forskningsfragorna, eftersom analysen fokuserar skriven text. De stora Diskurserna
blir aktuella i den tredje fasen nir analysen av kartliggningsmaterialet sitts in i ett storre
utbildningssammanhang for att skapa forstaelse for diskursernas betydelse for synliggbrandet av

sprakintroduktionselevernas kunskaper.
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Vidare uttrycker Gee (2014a) att individen i sin kommunikation formger en position, position design,
genom vilken den som mottager kommunikationen erbjuds att iklida sig en sirskild identitet. Pa
sa sitt positioneras mottagaren till att vara eller géra som talaren eller skribenten vill att hen ska
vara eller géra. Den som mottager kommunikation behover, enligt Gee (2014a), ocksa formge en
respons, response design. Responsen grundas 1 hur kommunikationen var konstruerad och genom den
kan den som responderar antingen anta eller mota bort positioneringen. Gee (2014a) framhaller
att anvindandet av ett givet sprak visar pa engagemang i att konstruera virlden genom ett sprakligt
byggnadsarbete; att vi skapar och bygger och dirmed anvinder spraket for att “keep the social
world going” (s. 31). Gee (2014b) patalar ocksa att individer, nir de talar och skriver, dr aktiva i
detta sprakliga byggnadsarbete: “speakers and writers are active designers and builders” (s. 195).
Detta sitt att betrakta diskurs skiljer sig fran till exempel Foucault (2011) som anser att det snarare
ar spraket som sitter grinserna for vilka vi kan vara. Diarmed anvinds Gees diskursanalys hir f6r
att skapa forstaelse for synliggbrandet av sprakintroduktionselevernas tidigare kunskaper genom

lararnas dokumentation.

5 Metod

Materialet till denna studie dr en del av ett storre tvirvetenskapligt projekt som fokuserar
sprakintroduktionselevernas litteracitet, sprakutveckling och sociala integration. I denna delstudie
anvinds kartliggningsmaterialet samt text 1 bedomningsformulir som lirare som undervisar pa
Sprakintroduktion  skrivit ~ vid  kartliggning = och = bedémning  av  nyanlinda
sprakintroduktionselevernas kunskaper och erfarenheter och ér insamlat pa en gymnasieskola
under tidsperioden 2018-2019. Materialet innefattar tva delar, Skolverkets kartliggningsmaterial,
som bestar av tre steg: steg 1, allmin information om elevens skolbakgrund och sprikkunskaper,
steg 2 litteracitet, och steg 3 numeracitet (se tabell 2). De aktuella delarna i Skolverkets
kartliggningsmaterial bestar av sammanlagt ungefir 140 sidor. Den andra delen bestir av
kartligeningsdokument f6r 18 elever, och for denna studie valdes material f6r fem elever ut, tva
med kort eller ingen tidigare skolbakgrund och tre med l&ng skolbakgrund. De fem som valdes ut hir var
jaimforelsevis fullstindiga och bedomdes som relativt representativa. Dessa fem var de enda dir
kartliggningsmaterialets fOrsta, andra och tredje steg i kartliggningarna var nagorlunda fullstindigt
dokumenterade. Hela det dokumenterade kartliggningsmaterialet var av varierad art dér stora delar

saknades for vissa elever och det bestod av manga inkonsekvenser betriffande genomforandet.
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Materialet som bestir av lirares dokumentation inneholl ungefiar 2040 sidor per kartlagd elev.
Kartliggningarna dr utférda av tva olika lirare som bada har studerat 30 hp svenska som
andrasprak. Fér behorighet 1 dmnet pa Sprakintroduktion krivs 45 hp. Vid den aktuella skolan var

det dessa tva lirare som genomforde samtliga kartligeningar.

I analysen har Gees (2014b) #ols, som hir benimns sprikliga verktyg, anvints for att studera
diskurser 1 lirarnas skriftliga bedomningar. Analysen genomférdes i tre faser. I den forsta fasen
skapades en Oversiktlig kinnedom av savil kartliggningsmaterialet som de skriftliga
bedémningarna i kartliggningsmaterialet genom att de listes igenom och urvalet av de fem for
nirmare analys gjordes. Direfter listes samtliga lirarkommentarer i dessa fem igenom ytterligare
nagra ganger for att skapa djupare forstaelse fOr lirarnas skriftliga utsagor. I den andra fasen
tillimpades Gees (2014b) 28 sprakliga verktyg, av vilka sju benamns byggstenar, genom att de fragor
som Gee format till var och en av dessa stalldes till savil kartliggningsmaterialet som till de skriftliga
bedémningarna 1 kartliggningsmaterialet. I detta skede valdes de sprikliga verktyg som befanns
relevanta, och mojliga att anvinda for att besvara syfte och fragestillningar, f6r denna studie ut,
namligen: #he significance building tool, the stanza tool, the vocabulary tool, the social language tool, the Why this
way and not that way tool, the Fill in tool, the Frame tool och the Big” D" disconrse tool. 1 fortsittningen
anvinds foljande svenska begrepp: den signifikansskapande byggstenen, strofverktyget, det sociala
sprakverktyget, V arfor-sa-hir-och -inte-pa annat-sdtt-verktyget, ifyllnadsverktyget, ramverktyget och stora D-
diskursverketyget.

Pa sa sitt formades det analytiska raster som lades pa kartliggningsmaterialet och den skriftliga
dokumentationen, genom att de sprakliga verktygen anvindes for att synliggbra diskurser i
Skolverkets kartliggningsmaterial och i lirarnas dokumentation. Fas tvd borjade med den
signifikansskapande byggstenen f6r att synliggdra och skilja ut det som savil i kartliggningsmaterialet
som i lirarnas dokumentation kan fOrstas vara av signifikans i kartliggningssammanhang. Direfter
anvandes strofverktyget, ordverktyget och det sociala sprikverktyget for att visa pa hur ord och
formuleringar i texten anvinds for att visa vad som ér av betydelse och hur kommunikationen till
lisaren dr uppbyged och ser ut. Sedan anvindes varfor-sa-hér-och-inte -pa annat-sitt-verktyget och
iplinadsverktyget £or att analysera vilken kunskap och vilka slutsatser och antaganden som maste
fyllas i av ldsare fOr att det skriftliga materialet ska vara tydligt. Slutligen, i fas tre, analyserades det
som genom dessa sprakliga verktyg blivit synliggjort utifran ramwerktyget och stora D-diskursverktyget,

péa en metaniva. I figur 1 ges en Gverblick 6ver de olika verktyg som anvindes.
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Figur 1.

Analysverktygen i form av sprikliga verktyg med fragor som stillts till materialet

Forsta fasen

#14 ! Det signifikansskapande verktyget

Fraga: Vad i4r det som ska bedémas? Vad
identifieras som viktigt 1 bedémningsmaterialet
och vilken betydelse har det? Vad kan genom
spraket signalera vad som 4r signifikant?

2

Andra fasen Tredje fasen
#12/Strofverktyget
Fraga: Pa vilket sitt 4r stroferna skrivna och vad 46 R
férmedlar de? amverktyget

#8 Ordverktyget

Fraga: Vilka ord anvinds fOr att visa pa

Fraga: Vad siger sammanhanget om
materialet? Finns det ytterligare nagot i

kontexten som kan liggas till i analysen?

kommunikationen?

#24 Det sociolingvistiska verktyget
Fraga: Vilken typ av ord och sprakliga strukturer anvinds
for att signalera och anta ett givet socialt sprak?

#27 Stora D-diskursverktyget

Vilken diskurs 4r detta sprak en del av? Vilken
typ av handlingar, interaktioner, virderingar,
Svertygelser och milj6er 4r associerade med
#4 Varfor-sa-har-och-inte -pa annat-sitt-verktyget sprakbruket inom en viss diskurs?
Fraga: Vad ir avsikten med det som skrivs?

#2 Ifyllnadsverktyget
Fraga: Vad behéver fyllas i f6r att uppna klarhet? Vad 4r
det som inte sigs uttryckligen, utan antas vara kint?

Figur 1 visar hur analysen mojliggér besvarandet av forskningsfrigorna genom att i forsta fasen
fokusera pa det som dr av signifikans i materialet, fOr att sedan, i andra fasen, fokusera det sprakliga
och hur det dr skrivet och direfter, i tredje fasen, placera analysen i den storre bilden,
utbildningssammanhanget och for att skapa insikt i kartlageningens tillimpning i synliggérandet av

sprakintroduktionselevers kunskaper.

Studien har genomférts i enlighet med Vetenskapsradets (2017) forskningsetiska principer och har
genomgitt en etikprovning.' Samtliga deltagare, sisom eleverna som kartliggningarna ror, och

lirarna som utfért dokumentationen, hade wundertecknat ett informerat samtycke vid

1 (EPN Link6ping, Dnr. 2018/191-31)
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genomférandet av datainsamlingen. Eleverna var 6ver 18 ar och férstod svenska. Materialet har
hanterats och férvarats enligt projektets och universitetets datahanteringsplan (Hogskolan Dalarna,
2023; Regulation 2016/679, 2016). I citaten som presenteras i resultaten, som 4r utdrag frin lirarnas
dokumentation, har eleverna betecknats med versalt E (elev) och en siffra, E1, E2, E3, E4 och E5
for att forhindra igenkdnning. Av samma anledning bendmns stider och linder med ett versalt S
(stad) och L (land) samt en siffra (S1 och L1). Namn pa sprik, férutom engelska och svenska,

benimns med ordet sprak och en siffra (Sprak 1).

6 Resultat

I resultatavsnittet presenteras det resultat som framkom i analysen, forst genom lisning av
kartliggningsmaterialet och sedan genom analys av ldrarnas skriftliga utsagor. Med tanke pa att
kartliggningsmaterialet ger anvisningar om vad som ska kartliggas nir det kommer till elevers
tidigare kunskaper och erfarenheter var det fOrvintat att analysen av den skulle anta en mer
deskriptiv form. Forst presenteras resultatet gillande diskurser 1 Skolverkets kartliggningsmaterial,
som besvarar forskningsfriga ett, och darefter besvaras forskningsfraga tva om diskurser 1 ldrarnas
dokumentation av sin kartliggning. I den sammanfattande analysen behandlas 1 analysen slutligen

forskningsfraga tre.

6.1 Diskurser i Skolverkets kartldggningsmaterial

Det som framtrider i analysens forsta fas ér att Skolverkets kartligeningsmaterial dr avsett att stodja
kartliggningen av elevernas tidigare kunskaper och erfarenheter. De frigor, saval pa detaljnivd som
pé en 6vergripande niva, som gors signifikanta genom att de visar vad det dr som ska bedémas och
kartlaggas riktar sig in mot kunskaper och erfarenheter som kopplar till skola och utbildning.
Eftersom fragorna 1 kartliggningsmaterialet 4r avsedda att hjilpa ldrare att gora
helhetsbedémningar, som stéd for planering av varje enskild elevs undervisning, framhalls att det
ar viktigt att synliggéra de tidigare kunskaperna och erfarenheterna. Kartliggningsmaterialet
tillgdngligeors via en webbsida (Skolverket, 2016) med linkar till en portal dér specifika dokument
finns tillgangliga. Materialet finns uppdelat i tre steg: 1) sprak och erfarenheter, 2a) litteracitet och
2b) numeracitet samt 3) elevens amneskunskaper. Pa Sprakintroduktionsprogrammet anvands det
kartliggningsmaterial som ér avsett for grundskolan. De tva forsta stegen ir obligatoriska medan
det tredje dr frivilligt att genomfoéra. De aktuella lirarbedomningarna dr endast genomférda i de tva

forsta stegen, varfor enbart dessa behandlas hir. En 6versikt 6ver analyserat material ges 1 tabell 2.
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Pa webbsidan finns ocksd kompletterande filmer som inte har analyserats i denna studie. Férutom
oversiktsinformation finns for varje enskild del en lirarhandledning, samtals- och
dokumentationsunderlag samt mall for kartliggningsprofil.  Samtliga dokument ar
nedladdningsbara, kartliggningsprofilerna som skrivbara filer. Flera av delarna finns tillgingliga pa
manga olika sprak.

Tabell 1.

Kartliggningsmaterial frin Skolverket analyserat i studien.

Steg 1 Antal sidor

Information till rektorer och lirare om kartliggningsmaterialet 19

och bedémning av nyanlinda elevers kunskaper

Lirarhandledning: Sprik och erfarenheter 11

Samtals- och dokumentationsunderlag Sprik och erfarenheter 12

Kartliggningsprofil: Sprik och erfarenheter 3
Steg 2: Litteracitet

Lirarhandledning: Litteracitet 19

Materialets struktur 1

Litteracitet: Bilder 5

Kartliggningsprofil: Litteracitet 2

Samtals- och dokumentationsunderlag, tva spér, A och B,

pé svenska, underlagen finns pa 37 sprik 14/10 s

Bedémningsunderlag f6r spar B 31
Steg 2: Numeracitet

Lirarhandledning: Numeracitet 9

Samtals- och dokumentationsunderlag, tvi spér, och hir
hatr Elever 9 ar eller dldre valts
Bild

Konkret material (att klippa isir)

— W = o

Kartliggningsprofil: Numeracitet

I kartligeningsmaterialet finns en bedomningsdiskurs som vi viljer att kalla bedommningsdiskurs for
myanlénda elever som formas av det som Skolverket skriver fram som viktigt att kartligea. Detta kan
betraktas som forvintat, eftersom kartliggning och bedémning ér avsikten med materialet. Det
som 1 kartliggningsmaterialet 1 f6rsta hand framtrider som viktigt att kartldgga dr elevens spriak och

erfarenheter, genom att det betonas i rubriker, upprepas i alla delar och ocksa dr sadant som ska
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kartliggas forst och diarmed kan betraktas som grundliggande och utgangspunkt. Det dr ocksa
format som ett eget fraigeomrade (se Figur 2). I form av rubriker, sisom “Erfarenheter och
intressen” (Skolverket, 2016, s. 9), och instruktioner till den som ska genomféra kartliggningen
betonas det som betraktas vara signifikant betriffande kartliggningsarbetet sasom tid (for
samtalet), lirarkompetens, elevens starkaste sprak, elevens behov och férutsittningar som viktiga

aspekter. Det kan exempelvis formuleras pa foljande sitt:

Tid f6r samtalet

Tala om att samtalet dr berdknat till maximalt 70 minuter. (Skolverket, 2016, s. 2)
Rubrikerna och instruktionerna till den som kartlidgger visar att Skolverket har ett tydligt syfte med
kartliggningarna av nyanlindas kunskaper och erfarenheter och ir mana om genomférandet
genom att kartliggningsmaterialet dr utformat pa ett specifikt sitt. Behoven for elever utan
skolbakgrund visas sirskild uppmirksamhet genom egen rubrik. Vidare anvinds rubriker for att
gora saker mer eller mindre betydelsefulla, till exempel olika delar av processen. Dessa rubriker
finns 1 kartliggningsmaterialets alla delar och kan uppfattas syfta till att vigleda kartliggaren.

Exempel pa rubriker:

Observera

Fragor till vardnadshavare (vid behov)

Planering och beslut

(Skolverket 2016, se exempelvis s.4)
Detta kan forstas som att systematiken gor processen sarskilt signifikant, och att olika saker under
olika delar av processen ska beaktas. Just noggrannheten vad giller angivelse av dtgang av tid och
kompetens hos de som ska genomfora kartliggningarna visar pa att det finns en férvintan pa att

det behover papekas.

Analysens andra fas visar att texten i kartliggningsmaterialet bestar av relativt enkla meningar
Vidare bestir texten av vardad vardagssvenska som innehaller skoltypiska ord: grundskola, arskurs,
undervisningsgrupp, nyanlind elev, motsvarande skolformer, undervisning, kunskaper,
forutsittningar och behov. I anslutning till enskilda uppgifter eller fragor i materialet finns ett

utrymme for dokumentation som indikerar dokumentationens lingd.

Figur 2

Excempel fran kartliggningsmaterialet
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Sprak
Fragor till eleven Eventuella foljdfragor Observera Anteckningar Planering och beslut
Skolan vill veta vilket eller ' Observera vilka sprak Undervisning i (kryssa):
vilka sprak du kan sa att o M kan vara aktuella for Engelsk
ar mojli ngelska
och fortstta utveckla ditt * modersmals- [[] Moderna sprak
eller dina sprak. Sa jag undervisning
ndrar...
¢  Vilket sprék 5rde du * studiehandiedning
* vilket eller vilka sprak dig forst? * moderna sprak [[JModersmal
kan du?
* Vilka sprék har du lart
* hur har du lart dig dem? dig sedan? ' « Observera om eleven
) brukar anvénda
* hur anvander du dem? * Vilket sprék har du ®  praket eller spraken i o
anvant mest? Var och bade tal och skrift. Sprak for )
* vilket sprak har du ndr har du anvant studiehandledning:
|attast att prata pa? spraket, t.ex. hemma,
datorspel, med kompi-
* om du laser och skriver sar? (Kan &ven framga i
pa ett eller flera sprak? frageomradet "Erfaren-
Vilka? heter och intressen”.)
* om du kan engelska? | ' Observera om eleven har
vilka situationer brukar ° haft undervisning i
du anvanda engelska? engelska och hur eleven
brukar anvénda engelska.
Fragor till vardnadshavare (vid behov) Observera Anteckningar
* Vilket eller vilka sprak anvander ni i familjen? ' Notera vilket som &r
elevens starkaste
* Vilket eller vilka sprak anvander ditt barn mest och 1 vardagssprak respektive
kan bast, hemma och i skolan? starkaste sprak i
skolsammanhang.

Informationen i materialet skrivs fram pa sadant sitt att den som eventuellt inte har nédvindig
kunskap ska forsta vikten av sidan vid genomfoérandet. Ett exempel pa detta ar att relevansen av
materialets framhalls, genom rubriker som visar saker att vara noggrann med, sa som huruvida
eleven anvint engelska och vilka andra sprak som kan vara aktuella (se Figur 2). Detta kan férstas
som att det dven ska kunna hanteras av skolpersonal som kanske inte har tillricklig kompetens vad

giller denna typ av kartliggning.

Det som i beddmningsdiskursen f6r nyanlinda elever formuleras som betydelsefullt genom att det
specifikt lyfts fram i kartliggningsmaterialet utgdr information om elevernas kunskaper inom
specifika omriden sisom exempelvis sprakkunskaper, litteracitet och numeracitet, som riktar sig
till lirare och rektorer som forutsitts kinna till hur svensk barn- och ungdomsskola ir organiserad.
I analysens tredje fas framgar att kartliggningsmaterialet sdledes kan uppfattas som den
myndighetstext den ir, dir Skolverket tydligt skriver fram materialet sa att det ska bli forstatt pa

avsett sitt, dvs. fOr att fa rektorer, och 6vrig personal att gbra det som avses.

Sammanfattningsvis konstateras att det som framgar 1 denna bedémningsdiskurs for nyanlinda
elever idr sadant som fran Skolverkets sida lyfts fram som vasentligt att kartligga for att eleverna pa

programmet ska kunna. Materialet lyfter fram de nyanlinda elevernas tidigare kunskaper och
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erfarenheter vad giller sprakkunskaper, tidigare skolging, erfarenheter och férvintningar samt
numeracitet och litteracitet. Skolverket visar genom den bredd som lyfts fram i
kartliggningsmaterialets olika delar, att man inte enbart ligger vikt vid skolerfarenheter utan dven
den enskilda elevens erfarenheter, forvintningar och tankar om skolan och lirande.
Kartliggningsmaterial framstar dirmed, genom analysens forsta steg, som en enhetlig
bedémningsdiskurs med avsikten att styra lirares och skolledares handlingar mot en 6nskad form

av kartliggning.

6.2 Diskurser i ldvares skriftliga dokumentation

Vad giller liararnas skriftliga dokumentation blir materialet av en annan karaktir. I denna framtrider
diskurser om information som anses vara viktig pa Sprakintroduktionen och som kan formas av ldrares
skriftliga dokumentation i kartliggningsmaterialet. I analysen framtrider vad som kan uppfattas
som olika skriftliga utsagor som formar diskurser om viktig kunskap vad giller undervisningen pa
Sprakintroduktionen.  Analysen av ldrarnas dokumentation 1 de olika delarna i1
kartliggningsmaterialet presenteras del for del, med en bérjan 1 det som i en forsta fas framtrider
som av viktigt att kartligga, det vill siga de delar som kartliggningsmaterialet enligt 5.1 fokuserar
pa: sprak, tidigare skolgang, erfarenheter, intressen och forvintningar samt numeracitet och
litteracitet. Direfter presenteras resultatet av analysens andra fas, i 5.3, av hur de sprakliga och de
skriftliga bedémningarna har dokumenterats. Slutligen, i 5.4, sitts resultatet i den tredje fasen in i
undervisningssammanhanget for att skapa forstaelse for kartliggningens tillimpning i

synliggbérandet av sprakintroduktionselevernas kunskaper.

6.2.1 Sprak och tidigare skolgdng

Vid kartliggningens genomforande hade lirarna hjilp antingen av en tolk eller en studiehandledare
och dennes namn finns angivet i dokumenten. Det ar inte synligt vilken roll dessa hade sa hir
behandlas texterna enbart sa som lirarna skrivit dem. Vad giller lirarnas dokumentation ér det den
forsta delen i kartliggningsmaterialet, 1 vilken sprakkunskaper och sprakvanor fokuseras, som
generellt innehaller mest lirartext. I den delen efterfragas bland annat information om vilka sprak
den aktuella eleven kan, hur spraken lirts in, hur spraken anvinds och vilka sprik eleven har littast
att ldsa, skriva och tala pa. Vidare finns det fragor om vilket sprak som lirdes in forst, vilket sprak
som anviands mest samt frigor som r6r undervisning och planering av undervisning pa

Sprakintroduktion. Hir dr det tydligt, i fyra av de fem dokumentationerna, att elevernas bakgrund,
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familjeangeligenheter, ankomst till Sverige samt ibland fragor som ror asylprocessen ges en
betydande plats. Detta blir synligt i den sammanstéllning lirarna skriver 1 anteckningsfilten och kan
forstas som att lirarna anser det vara viktig information som bor dokumenteras, trots att det inte
ror sadant som specifikt efterfrigas i kartliggningsmaterialet och kan uppfattas som att de
kartliggande lirarna anser det vara viktig att dokumentera. I exempel 1 visas hur kartliggaren har

dokumenterat informationen gillande sprak:

Exempel 1

Lirartext: Sprak 1 ér férsta- och familjesprik. Engelska och sprik 3 dr skolsprak (11 resp 8 ir).
Vill satsa pa eng och sv nu. Borjade anvinda dator vid fyra érs dlder (internetcafé). Hade egen
dator frin 8 drs alder. Intresserad av programmering. Anv. my till Oversittning, nyheter,
familjekontakter. Spelar datorspel online med kompisar i X-land. Ej intr. av soc.media. Talar sprak
31 med kompisar. Talar sprak 2 i offentliga rummet. Sprik 2 dr littast att kommunicera pa.

I exempel 1 berér dokumentationen forst det som efterfrigas men direfter elevens datorvana,

intresse av att anvinda dator samt vad hen gor pa datorn. Exempel 2, som handlar om samma fraga

men om en annan elev, innehaller f6ljande ldrartext:

Exempel 2

Lirartext: E2 vixte upp pa landet utanfor staden S1 1 sédra L1 med férildrar och syskon. Fick
bérja hjalpa till med férsorjningen vid 15 érs alder (nér fadern avled). Flyttade till L2vid 16 ars
alder.
I exemplet ovan kan man se att ingen information om elevens sprakkunskaper finns dokumenterad
1 larartexten. Vid filtet for planering av undervisning kan den kartliggande liraren kryssa i om
modersmalsundervisning ska planeras for eleven. I E2:s fall dr det faltet ikryssat, och dven det sprak
som modersmalsundervisningen ska ske pa star skrivet dir. Samma falt ir inte ifyllt i eleven El:s

(Exempel 1) fall utan dar star i stillet att E1 helst vill fokusera pa svenska och engelska 1 stillet.

I delen om tidigare skolgang efterfragas information om hur lang tid eleverna har gatt i skola, vilka
dmnen undervisningen bestatt av, hur stora klasserna var som eleverna gick i och hur linga
skoldagarna var. I den hir delen av materialet blir det tydligt att kartliggningen av de elever som
har formell skolbakgrund genererar mer skriven lirartext. I dokumentationen framgar det att

elevernas familjeangelidgenheter sasom flykt och ankomst till Sverige stills i centrum dven hir:
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Exempel 3

Frdga till eleven: Skolan vill veta om du har gitt i en annan skola tidigare och hur ni arbetade dir.
Har du gatt i skolan tidigare?

Lirartext: E3 har gitt hela sin skolging i L3, 5 dagar/vecka. Full tid. Biologi var favoritimne.
Datorer fanns till viss del. I grannlandet (6 man) gick E3 inte i skolan.

Exempel 4

Lirartext: E4 f6ddes och vixte upp i staden S2 i s6dra L4 tillsammans med mamma, pappa och
fyra syskon. Syster P skickades till Sverige ar 2015. Pappa avled ar 2016 och éldste brodern ér
férsvunnen sedan nagra ar tillbaka (b6r nu vara 19 ar gammal). I 14 gick E4 i koranskola (ej vanlig
skola)

I exempel 3 och 4 visas att svaren delvis presenterar den information som efterfragas, men att de

ocksa innehaller saidant som inte alls handlar om det som efterfragas och som kan vara av ytterst

privat karaktar for eleven.

I materialet ingar kartliggningar av tva elever som har kort eller ingen bakgrund i formell skola och
dir det 1 den skriftliga dokumentationen framgar att de gatt i privatskola eller privat undervisning,
vilket kartliggaren inte, utifrain det som finns dokumenterat, undersékt mer. Initialt star det att
eleven har gatt i privatskola men i avsnittet som handlar om tidigare skolgang finns inget antecknat

och vid fragan om eleven har gatt i skolan ér #¢ ikryssat (exempel 5):

Exempel 5

Lirartext: E2 har ingen tidigare skolgiang. Var hemma och gick i koranskola (men syskonen gick i

vanlig skola) Bérjade arbeta som chauffér vid 154rs alder. Gick i en privat skola ca 6 manader.

Lirde sig lisa (vid 14 ars dlder)
I exempel 5 kan man se att kartliggaren har skrivit att E2 gatt 1 koranskola och privat skola, men
trots det har liraren i faltet for planering av undervisning kryssat for svaret “nej” vid fragan om E2
har gitt i skola. Vidare framgar att E2 kan ldsa men det finns ingen ytterligare dokumentation om
exempelvis pa vilket sprak och vad hen har last. Det framgar inte heller om fragor om koranskolans
eller den privata undervisningens karaktir stillts till E2. Aven i dokumentationen gillande E4 anges
att B4 har gatt 1 koranskola men inte heller denna dokumentation innehéller nagonting om den
undervisning som E4 erholl dir. Detta kan tolkas som att kartliggarna enbart betraktar
undervisning av mera formellt slag som nigot som ger kunskaper av relevans fér nuvarande

skolgiang, och som viktig kunskap fér Sprakintroduktion. Betriffande elever med lingre
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skolbakgrund dr delen som fokuserar planering av kommande undervisning ifylld. I kartliggningen
av El:s tidigare skolgang, som visas i exempel 6, finns foljande dokumenterat vad giller planering

och beslut:

Exempel 6

Eleven har gitt i skolan: Ja

Elevens alder vid skolstart: Ca 5 (primary school)

Antal ar i skolan: 11 ar

Elevens undervisningssprak (ett eller flera): Sprik 1 och engelska

Elevens starkaste sprak i skolsammanhang (infor steg 2): engelska

Ovriga sprik eleven haft undervisning i: Sprik 1 3 dr, engelska 11 dr, sprak 3 8 r
Amnen som kan vara aktuella for kartliggning, steg 3: engelska och matematik

I exempel 6 kan man se en ganska tydlig, om édn kortfattad, dokumentation vad galler tidigare

skolgang och sprak som E1 anvint i skolsammanhang.

Sammanfattningsvis framtrader hir tva olika diskurser om information som anses vara viktig pa
Sprakintroduktion. Den forsta formas av lirares utsagor om familjeangeligenheter som exempelvis
flykt och asylfrigor som har dokumenterats nogsamt trots att sidan information inte specifikt
efterfragas i kartliggningsmaterialet. Den andra diskursen formas av att dokumentation gillande
elever med tidigare bakgrund 1 formell skola ar fylligare an nir det giller elever med kort eller ingen
skolbakgrund dir dokumentationen ér knapphindig eller saknas helt. Betriffande tidigare skolging
har kartliggarna dokumenterat information om erfarenheter av formell skola men inte nir det
kommer till koranskola eller privatskola. Information angiende elevernas sprakkunskaper har
delvis dokumenteras eller enbart kortfattat. Generellt ir dokumentationen korthuggen, skriven med

korta meningsfragment och férkortningar.

6.2.2 Erfarenheter, intressen och forvintningar
Elevernas tidigare erfarenheter och intressen samt deras forvintningar dr betydelsefull information
som efterfragas i1 kartliggningsverktyget. Liksom dokumentationen ovan ir den skriven med korta

meningar eller fragment. Fragorna handlar om vad eleverna gjorde pa fritiden dir de levde tidigare
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och vilka intressen de hade nir kartligeningarna genomférdes. Har finns ocksa fragor som ska
stillas till eleverna om deras erfarenheter av IT och digitala verktyg. Den skriftliga
dokumentationen som fors hir ir varierande och ibland bestar den bara av nagra rader text eller
enstaka ord, och ibland ir raderna tomma trots att utrymmet f6r dokumentation som finns i

samband med fragorna indikerar férvintan om lingre och utférligare dokumentation:

Exempel 7

Lirartext: P4 fritiden gillar E1 att se pid TV, sitta vid datorn eller mobilen. Mobilen=> trina
svenska/duolingo, Hej svenska, lyssna pa musik, lisa Bibeln, Facebook, whatsapp, Instagram,
Messenger, IMO, mail, sms. Gillar att spela volleyboll.

Exempel 8

Lirartext: Pa fritiden tar E5 hand om syskon och hushallsarbete, Tycker om att spela basket.
Dromyrket dr ldkare.
I exemplen ovan framgar det att dokumentationen betriffande El:s intressen dr utforligare
formulerad dn E5:s. Vid frigan om E5 dr van anvindare av digital teknik, som ér en friga som
erbjuder svarsalternativ som ska kryssas i, dr svaret de/vis ikryssat. I detta fall har inte kartliggaren
skrivit ndgot om erfarenheter som kan kopplas till skolarbetet och som kan paskynda lirande och

inkludering, vilket efterfragas.

I avsnittet 1 kartliggningsmaterialet som handlar om férvintningar, och som bestar av tva A4-sidor
med fragor som fokuserar elevens reflektioner gillande tidigare och framtida skolgang, har lirarna
1 det nidrmaste inte dokumenterat nagonting vad giller elevernas reflektioner och tankar om och
forvintningar pa den svenska skolan och framtidsperspektiv pa undervisningen. Betriffande E5,

som inte har studerat i formell skola, har svaret pa enbart en friga dokumenterats:

Exempel 9

Planering och beslut: Vilka insatser behévs £6r att frimja elevens sprak och kunskapsutveckling
och sociala inkludering?

Liarartext: Idrottsklubb basket?

Roérande E1, som ir en elev med ling skolbakgrund, 4r dokumentationen nagot mer informativ:
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Exempel 10

E1:s framtidsplaner handlar om att lisa biologi eller utbilda sig till dataingenjor. Att ga i skolan i

SV kinns mkt bra. Lirarna tar hand om eleven sa bra.
I fyra av kartliggningstexterna har kartliggaren med nagra ord kort antecknat sidant som
efterfrigas men 1 den dokumentationen framgar inte huruvida foljdfragor stillts. Enbart
dokumentationen av El:s (se exempel 10) foérvintningar dr mer informativt skriven dar det anges
vilket yrke hen vill studera till i framtiden samt vad hen maste studera for att nd det malet. I exempel
8 anger dokumentationen kort att E5:s drémyrke ar likaryrket, men det finns ingen utforligare

dokumentation gillande det.

Sammantaget visar resultaten i delen avseende elevernas tidigare erfarenheter, intressen och
forvintningar att dokumentation om IT, intressen och framtidsvisioner finns i vissa fall, men att
den 6verlag ir kortfattad och att flera fragor ofta inte besvaras. Aven hir framtrider diskursen om
att kartliggningar betriffande elever med lang skolbakgrund i formell skola genererar mer

dokumentation — att det 4r information som bidrar med nagot viktigt till Sprakintroduktion.

6.2.3 Numeracitet och litteracitet

Kartliggningsmaterialets andra del fokuserar numeracitet och litteracitet och betriffande dessa
anges 1 anvisningarna att matematikkunskap och litteracitetskunskap krivs hos den som
dokumenterar. Det som lyfts fram som viktigt att kartligga 1 delen om numeracitet r elevernas
matematikkunskaper betriffande rumsuppfattning och geometri, taluppfattning, talféljder,
sortering och proportionalitet. Aven i den hir delen ir dokumentationen kortfattad och
fragmentarisk. Oftast dr det bara ikryssat i uppgiftsrutorna vad den vars kunskaper kartlagts
bedéms kunna. Till stor del saknas meningsfull dokumentation 1 flera av avsnittets delar som ska
kartliggas for att dokumentationen ska bidra med en helhetsbild gillande elevernas kunskaper i
matematik. I nagra fragor i denna del efterfrigas elevens resonemang om hur denne loser
matematikuppgifter, men information om dessa resonemang saknas i samtliga kartliggningar
férutom en som hor till en elev som har lang skolbakgrund och som av dokumentationen att doma
har goda matematikkunskaper. I vissa fall finns enbart 16sningen pa en uppgift dokumenterad

(exempel 11):
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Exempel 11

Fragor till eleven: Hur skulle du géra f6r att ta reda pa hur mycket en stol viger?

Svar: 1-2 kg
Detta utdrag ir ett exempel pa hur elevens svar presenteras medan resonemanget saknas i den
skriftliga dokumentationen vilket innebir att det inte framgir om det skett ett samtal om denna
uppgift. I kartliggningsmaterialet visas att resonemanget 1 det har fallet dr av betydelse genom att
det efterfragas i anvisningarna. Detta betyder att sadant som édr av vikt betriffande elevens
kunskaper, sisom resonemang i utrikningar av matematiska uppgifter, uteblir. Aven hir framtrider

kunskap som hor till elever med lang erfarenhet av formell skolgang som viktigt att dokumentera.

Det som lyfts fram som essentiellt att kartligga genom anvisningarna i avsnittet litteracitet ar
lisvana och erfarenhet av att hantera olika texter, muntliga och skriftliga aktiviteter i samband med
lisande 1 skolan, skrivvana och erfarenheter av olika texttyper, informationssékning, lisande och
skrivande pa andra sprik samt instillning till lisande och skrivande. Aven i denna del ir
dokumentationen kortfattad och bestér av elevernas svar pa fragor gillande lista texter. Ofta bestar
dokumentationen enbart av enstaka ord eller fraser, och sillan ndgra beskrivningar pa resonemang.

Ett exempel pa detta ir dokumentationen betriffande E5:s kunskaper i litteracitet:

Exempel 12

Fragor till eleven: Brukar du ldsa nigot pa dator, surfplatta eller mobiltelefon? Vad brukar du lisa?

Svar: Facebook, Google, Youtube, sms, mail.

I detta exempel visas hur dokumentationen kan se ut. Hir har den kartliggande liraren med nagra
enstaka ord antecknat genom vilka kanaler som ndgon form av lisning sker, men inte redogjort for
en mer specificerad dokumentation om zad eleven liser. Ett annat exempel, som visas i Exempel
13, betriffande kartliggningar om kunskaper 1 litteracitet och dir frigan dmnar utreda elevens
lisvana och erfarenheter av att lisa olika texter, och mer specifikt vad eleven har list 61 olika texter
1 skolan eller pa annan plats. Utdraget som féljer visar exempel pa dokumentationen betriffande

om eleven har list bocker:
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Exempel 13

Bocker (andra typer av beskrivande, forklarande texter)

Lirartext: Fanns i skolans bibliotek, men anvindes ej sa mycket. Bécker om historia fanns i
hemmet. E1 ldste ibland.

Detta exempel visar ett kortfattat svar om El:s erfarenheter av att lisa bocker. Utférligare
information om vilka sorters texter eleven har list saknas hir, liksom i manga andra fall, likasa
elevens strategi vid informationssékning samt information om varfor eleven foredrar att lisa pa ett
visst eller vissa sprak. Betriffande kartliggning om skrivvana och erfarenheter av olika texttyper
saknas utforligare beskrivning av nivan pa skrivuppgifter. Detta innebir ocksa att dokumentation
gillande signifikant information betriffande elevernas litteracitetskunskaper saknas och att

dokumentationen inte bidrar med en helhetsbild.

Sammantaget innehaller dokumentationen betriffande numeracitet och litteracitet kortfattade svar.
I vissa fall bestiar den enbart av ikryssade svar i uppgiftsrutorna betriffande det eleven bedéms
kunna medan resonemang pa 16sningar till uppgifter och utvidgade foérklaringar uteblir. Genom
detta forfarande framtriader en diskurs som visar att kartliggningen av sprakintroduktionselevernas
kunskaper 1 litteracitet och numeracitet inte ges en rittvis bild eftersom dokumentationen av den

ger ytlig information.

6.2.4 Sammanfattande analys

Den f6rsta analysfasen av lirarnas dokumentation visar att det som formar diskurser i materialet 4r
de skrivelser som kan uppfattas behandla aspekter som lirarna anser ér av vikt att dokumentera 1
kartliggningsdokumentet. Lirarna dokumenterar ibland sadant som inte specifikt efterfriagas i
kartligeningsmaterialet och dokumentationen dr ofta kortfattad och ibland mer fyllig. I
dokumentationen framtrider en diskurs om elevernas personliga angeligenheter, sisom
information om flykt, asylfrigor och ankomst till Sverige. I lirartexterna framtrider ocksd en
diskurs avseende att dokumentationen betriffande elever som har erfarenhet av att studera i formell
skola dr mer informativ jimfort med dokumentation for de elever som har kort eller ingen
bakgrund i formell skola. Vidare dr dokumentationen ofta kortfattad och fragmentarisk och svar
pé vissa fragor uteblir helt. Dokumentationen visar ocksa att lirarna inte dokumenterat eller fragat

om detaljer betriffande koranskola eller privat skola. Diskurserna visar siledes vad som enligt
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kartliggarna kan uppfattas vara viktig kunskap pa Sprakintroduktion. Hir finns en motsittning
mellan Skolverket och de kartliggande lirarna: Skolverket uppvisar genom utformningen av
kartliggningsmaterialet en kunskapssyn dir kartligening av elevernas tidigare kunskaper och
erfarenheter innefattar mer an bara skolkunskaper, och de kartliggande lirarna som befinner sig i
skolkontexten tenderar att dokumentera viss sidan information men ocksa information av mer
privat karaktir som inte efterfragas i kartliggningsmaterialet. Att vissa delar av dokumentationen
ger utforligare svar medan andra delar nistan inte blir besvarade, kan tolkas som att lirarna som
utfor kartligeningarna viljer att fokusera pa vissa delar och pa det de anser vara betydelsefullt att
dokumentera i férhallande till studier pa programmet. Vad giller erfarenheter och intressen
framtrider en knapphindig dokumentation som kan tolkas som att lirarna inte ser det som

signifikant information som dr viktig att dokumentera.

6.3 Dokumentationens struktur

I analysens andra fas blir det framtrddande att de skriftliga dokumentationerna, de sma diskurserna
(Gee, 2014b), karakteriseras av att de r skrivna i ett stycke och att de ord och begrepp som anvinds
ar vanliga, vardagssvenska och sidana som anvinds i1 skolsammanhang. Spraket dr fragmentiserat
och foérkortningar av savil ord som meningar dr vanliga. Inga avancerade ord eller begrepp
ftérekommer. I vissa avseenden dr dokumentationen sa pass knapphindig att informationen endast
vagt framgar och ibland saknas nédvindig information vilket orsakar att texten inte dr begriplig.
Exempel pa detta ir nir svar pa l6sningar finns dokumenterade men inte resonemanget som ledde
fram till 16sningen och nir det bara finns ett ja- eller nej-svar dokumenterat, utan information som
fordjupar dokumentationen. Betriffande spraket i dokumentationen avseende numeracitet och
litteracitet anvinds fraimst allmdnsvenska begrepp men i vissa fall anvinds amnesspecifika ord
sasom “kan tvadimensionella men ¢j tredimensionella” eller "Kinner inte till n” (utdrag frin
dokumentation av Eb5:s numeracitetskunskaper). Detta kan tolkas som en ldrardiskurs for
dokumentation som synliggor att de kartliggande lirarna har en sirskild makt att besluta om vad
dokumentationen ska innehalla och att de intar en position som kartliggare som dokumenterar
information som ér betydelsefull att visa fram men genom vilken de ockséa ger form ét elever vars
kunskaper kartliggningen handlar om (jfr Gee, 2014a). Dokumentationens form visar ocksa att den

ar dmnad att ldsas av andra lirare som dr vana att lisa kartliggningsdokumentation av detta slag.
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6.4 Dokumentationens ramar
Med hjalp av analysens tredje fas och anvindning av ramwerktyget och stora D-diskursverktyget, placerar
analysen det dokumenterade materialet 1 ett vidare sammanhang — 1 utbildningssammanhanget.
Med Gees (2014b) begrepp kan detta férklaras med att de sma diskurserna placeras 1 en stor diskurs.
Undervisningen pa Sprakintroduktion utmanas av heterogena elevsammansittningar, savil
kunskapsmaissigt som sprakmassigt, vilket kriver resurser i form av lirare och studiehandledare
med ritt behorighet. Vissa gymnasieskolor hade vid tidpunkten for studien ett stort intag av
sprakintroduktionselever och allas tidigare kunskaper och erfarenheter ska bedémas vilket stiller
héga krav pa att det finns lirare med ritt kunskap och den tid som krivs betriffande
kartliggningsarbetet. Arbetet med kartliggningarna utgdr siledes en del av verksamheten pa
Sprakintroduktion som ér betydelsefull f6r undervisningen och som ocksa kan vara en del i
hanteringen av utmaningarna. Frigan om resurser pa programmet, och den eventuella bristen pa
resurser, och att lirarna pa Sprakintroduktion ofta arbetar under tidspress dr nagot som inte
framgar 1 materialet, men som édnda i allra hogsta grad inverkar pd resultatet av arbetet med
kartliggningarna. Exempelvis kan den fragmentariskt och ofullstindigt ifyllda dokumentationen av
elevernas kunskaper och erfarenheter vara ett resultat av resursbrist, vilket i forlingningen far
konsekvensen att planering och genomférande av utbildningen fortsitter ske utifrin ogrundade

uppfattningar, eller att den inte sker alls.

Arbetet med kartlaggningar av tidigare kunskaper och erfarenheter kan ocksa bidra till att eleverna
pa programmet inte behandlas som homogena genom att enbart kategoriseras som nyanlinda
elever eftersom kartliggningen mojliggdr att den kunskapsmassiga heterogeniteten tydliggdrs och
synliggors. I den hir studien visas att heterogeniteten framtrider i lirarnas dokumentation men pa
ett sitt som inte ger forutsittningar till en fungerande och rittvis undervisningsplanering. Nir
information om tidigare undervisning av mer informell art eller i form av privat undervisning eller
koranundervisning inte dokumenteras och nar delar av informationen uteblir blir inte underlaget
det stod som det dr avsett att vara. Nar dokumentationen av exempelvis tidigare kunskaper och
erfarenheter vad giller litteracitet och numeracitet blir alltfér ytlig skapas inte de forutsittningar for
elevens undervisningsplanering som dr avsikten med kartliggningarna och 1 stillet finns risken att
talet om elevernas kunskap utgar fran ett bristperspektiv. Lirarnas dokumentation om information

som inte efterfragas i kartliggningsmaterialet riskerar att ytterligare lyfta fram ett bristperspektiv
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genom att den innehaller information om svarigheter som eleverna varit med om, sisom

exempelvis flykt- och ankomst till Sverige.

7 Diskussion

Denna studie av diskurser vid anvindning av Skolverkets kartliggningsmaterial f6r nyanlinda
elever bygger enbart pa tva lirares kartliggningar. I Skolverkets kartliggningsmaterial finns en vad
vi valjer att kalla bedomningsdiskurs och genom analysen av lirarnas skriftliga dokumentation vid
anvindningen av denna framtrider olika diskurser dir olika slag av information gors betydelsefull,
och som ringar in dels den bedémningsdiskurs som finns i Skolverkets kartliggningsmaterial, dels
det som enligt ldrartexter kan uppfattas som information som anses vara viktig pa
Spriakintroduktion. Skolverket erbjuder genom kartliggningsmaterialet en kartliggning som utgar
fran en vid kunskapssyn dar fyllig information vad giller elevernas bakgrund i friga om sprak och
utbildning efterfragas, med sarskilt fokus pa numeracitet och litteracitet. Lirardokumentationen ar
inkonsekvent och inte likvirdig mellan olika elever eftersom vissa delar av informationen saknas,
samtidigt som den innehaller information som i kartliggningsmaterialet inte efterfragas. Lirarnas
dokumentation dr dven kortfattad och fragmentiserad vilket innebir att informationen som den
syftar till att dokumentera endast framtrider vag, vilket innebdr att elevernas kunskaper och
erfarenheter inte dokumenteras likvirdigt. Skolverkets kartliggningsmaterial ar avsett att ge skolor
viasentlig information infér planering av undervisningen men om dokumentationen i
kartliggningsmaterialet genomfors bristfalligt kan det resultera 1 att skolorna gar miste om ett viktigt
verktyg for undervisningsplanering. Resultaten visar i detta fall pa en fylligare dokumentation i de
fall dir eleverna har skolerfarenheter fran formell skolgang. Den tunnare dokumentationen for de
elever som har kort eller ingen bakgrund i formell skola men har erfarenhet av annat slag, sa som
studier 1 privat skola eller koranskola, medfor en risk for att dessa elever betraktas som utan
kunskaper vilket kan leda till att de blir betraktade ur ett bristperspektiv. Att dokumentationen som
hir visats fram ar mer informationsrik fOr elever med erfarenhet fran studier i formell skola kan
medfora att kunskaper likstills med skolkunskaper, vilket kan bidra till att vissa elever alltfor
littvindigt marginaliseras till att uppfattas som okunniga. Detta innebir att tillimpningen av

kartliggningsmaterialet riskerar att ske pa ett sitt som inte blir likvirdigt for olika elever.

Att brister 1 dokumentation och bedémning avseende elevernas kunskaper forsvarar planering av

deras utbildning har tidigare framhallits av forskare (Cummins 2001; 2017, se ocksa Holm & Bagge
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Kousholt, 2019). Lund och Lund (2016) lyfter fram att elevers uppvixtmiljé dr essentiellt f6r deras
framtida utvecklingsmiljo vilket styrker vikten av att elevers tidigare kunskaper och erfarenheter
lyfts fram pa bista sitt. Om arbetet med kartligeningarna gors bristfilligt finns det en risk att
kartligeningens betydelse f6r studieplanering minskar (Boukaz & Bunar, 2015). Nir kunskaper hos
elever med kort eller ingen tidigare skolbakgrund inte uttrycks tillridckligt tydligt 6kar risken att
deras kunskaper osynliggors, som nir det exempelvis giller tidigare sprakkompetenser som tidigare
visats 1 studier av Cummins (2000; 2017), Duek (2017) och Wedin, (2021a; 2021b). Denna studie
visar, liksom Hirsch (2017), att dokumentation 1 skolan ir styrd av hur de som utfor
dokumentationen forstar dokumentationsformen. Studien visar vidare att kartliggningsmaterialet,
trots utforliga anvisningar i lararhandledningarna, kan uppfattas och anvindas pa andra sitt av
kartliggande ldrare, vilket resulterar 1 ldgre tillf6rlitlighet (Hirsh, 2017). Kartliggningsmaterialet
riskerar dirmed att inte bidra till likvirdig bedomning av kunskaper pa det sitt som avsetts.
Dokumentationstexterna, som en form av maktutévning (Asp-Onsjo, 2011), dr dmnade att skapa
grund for planering av elevernas undervisning. Det ar dirmed betydelsefullt att personer som utfor
kartliggningar har ritt fOrutsittningar, sisom exempelvis erforderlig utbildning och tillrickligt med

tid till genomférandet av dessa kartliggningar.

Utifran Gees (2014a) diskursanalys kan detta fOrstds som att kartliggarna fran sin position som
kartliggande lirare, och utifrin den dokumentation de utfor, a4 ena sidan erbjuder elever med
tidigare skolbakgrund en identitet som elever med tidigare kunskaper, medan elever som har kort
eller ingen skolbakgrund i formell skola 4 andra sidan erbjuds identiteter som elever med ingen eller
liten kunskap. Elevernas identiteter kan dessutom, utifrin fOrstaelsen av Gees (2014a)
diskursanalys, sdgas tillskrivas en viss form i kartliggningsmaterialet utifrin berittelserna om flykt
och ankomst till Sverige. Detta innebdr att kartliggarna, lirarna i detta fall, har makten att
konstruera diskursen (Gee, 2014a) om sprakintroduktionselevernas kunskaper utifran det slag av
kunskaper de viljer att synliggora. Detta férfarande kan bidra till att positionera eleverna som med
eller utan relevant skolkunskap vilket kan resultera i att likvirdigheten i skolutbildningen for

eleverna riskerar att forsvagas.

8 Slutsatser
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Den viktigaste slutsatsen som dras utifrin denna studie dr att en forutsdttning for att
kartliggningarna ska fa den betydelse som avsetts behéver tillrdckliga resurser tillsattas, saval i form
av kartliggande lirares kompetens som tillricklig tid f6r genomférande. Brister i detta hanseende
riskerar att resultera 1 att viss kompetens inte synliggors, och att elever dirmed gar miste om den
undervisning de har ritt till. I denna studie visade det sig sdrskilt gilla saidan kompetens som elever
med kort eller utan tidigare skolbakgrund har. Studien visar dven att vad kartliggande lirare viljer
att synliggora i dokumentationen kan fa negativ inverkan f6r elevernas identitetsutveckling. Dirfor
se vi ett behov av ytterligare studier av kartliggningar f6r nyanlinda elever, dir det vore sirskilt

virdefullt med insikt i sjilva kartligeningsprocessen och elevernas upplevelse av denna.
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