Barn skriver pa flera sprak
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Multilingual children often become biliterate, which means reading and writing
in two or more languages, before or during the first years in school. It is shown
that bilingual children can learn, compare and distinguish between two writing
systems at the same time. However, when learning a second language, a
crosslinguistic transfer at different linguistic levels is common between the
learners’ first and second language. The aim of this study is to analyse written
texts made by multilingual children in their first and second year of schooling
with a focus on phonological transfer in order to understand if their spelling
mistakes are influenced by their accent and the phonological structure of their
first language. The results indicate that there is a phonological transfer depend-
ing on differences between Swedish and the child’s first language, but also
spelling mistakes that are common for all Swedish children in the early stages
of learning to write. All children in this study use more than one language on a
daily basis in different social contexts. They have different language back-
grounds, but teaching in school is only in Swedish.
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Inledning

Under sina forsta skolér i den svenska skolan ska alla barn ldra sig bade ldsa
och skriva pa svenska. Ménga av de flersprakiga‘ barnen i skolan har samtidigt
en liknande inldrningsprocess pa sitt modersmal. De ska saledes utveckla litte-
racitet’ pa minst tv sprak de forsta aren i den svenska skolan. Aven om det

® | det hir sammanhanget anvander jag begreppet flersprakiga da jag refererar till perso-
ner som talar mer an ett sprak och har ett annat modersmal dn svenska. | de klasser som
hénvisas till i denna studie har samtliga elever ett annat forstasprak an svenska.
7 Begreppet litteracitet anvands har for saval lasning, skrivning som talat sprak.
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kraver ganska stora kognitiva resurser vid inlérningen bidrar det till att inldra-
ren erdvrar en hdg metalingvistisk medvetenhet och kompetens, vilket ocksé
ger en positiv kognitiv utveckling (Bialystok et al 2009). Om eleverna far
mojlighet att anvénda alla sina sprak i skolan starker det inte bara den fonolo-
giska och grammatiska delen pa de olika spraken utan ocksa deras flersprakiga
identitet och eleverna kan ocksa utveckla bilitteracitet, vilket innebar att de har
las- och skrivkunskaper pé tva eller flera sprak (Axelsson 2013; Cummins &
Early, 2011). Forutom att ldra sig olika konventioner for sprak och text, t.ex.
skrivriktning, skrivtecken, fonotax och stavning innebdr bilitteracitet dven
kompetens att anvinda de olika spréken i olika sociala sammanhang. Kunskap
om sprakens ljudsystem, fonologi och uttal, liksom sambandet mellan sprék-
ljud och bokstav, har betydelse for litteracitetsutvecklingen.

Négra texter skrivna av flersprékiga elever kommer att diskuteras utifrén
begrepp som bilitteracitet och transfer, vilket innebér dverforing av sprékliga
former frén ett forstasprak till ett andraspréak.

Syftet med studien

Syftet med den hér studien &r att soka forstd och forklara flersprakiga elevers
stavning ndr de skriver texter pa svenska. Detta gors utifran jamforelser av
fonologi och fonotax mellan elevernas modersmal och svenska spréket. De
flersprékiga elevernas textproduktion i arskurs 2 och 3 undersoks darfor inte
utifran innehéllet i texterna utan utifran stavningen. Tidigare studier har visat
att flersprékiga elever gor stavfel som kan hérledas till fonemuppsittning och
fonotax i elevernas forstasprak (Andersson 1981). Stavfel som inte férekom-
mer hos elever med svenska som modersmal kan ibland forklaras och forstés
genom en jamforelse mellan fonologin i elevernas modersmal och den svenska
fonologin. I elevernas texter kan man ocksé gora en koppling mellan stavning-
en och uttalet pa svenska, med den brytning som ofta forekommer hos andra-
spraksinldrare. Eventuella stavfel och brytning kan forklaras med teorin om
transfer mellan forsta- och andraspréaket, bade vad géller tal och skrift.

Tidigare forskning

Interimsprak och transfer
Elever som redan har erfarenhet av text pa sitt forstasprak kan dra fordel av
detta vad géller transfer av begrepp och sprakliga drag (Cummins 2000).
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Relationen mellan de for inldraren aktuella spraken, typologisk likhet och de
skriftsystem som anvinds, har ocksa betydelse for i vilken utstridckning inld-
raren Overfor sina kunskaper mellan de bada spréken (Bialystok et al 2009).
Vilka delar av spraket och i vilken utstrdckning det sker en transfer mellan
spraken varierar over tid da det finns utrymme for en fordndringsprocess.
Den fasen brukar bendmnas interimsprak, vilket dr ett led i sprakutveck-
lingen hos andraspréksinlédrare dir inldraren anvinder malspraket utifrén sina
forutsattningar och utvecklar sina kunskaper om malspraket (Abrahamsson
2009; Selinker 1972). I forsta hand refererar man till talat sprék under den
har processen, men Mor-Sommerfeld (2002) menar att denna utvecklings-
process dven kan appliceras pa skriven text. Hon anvénder metaforen /langu-
age mosaic for att beskriva processen i skrivinldrningen dar elever ibland
blandar skriftspraken. Eleverna utvecklar dd en metalingvistisk kompetens
och en fonologisk medvetenhet dér de under stor kreativitet jamfor sprak och
skriftsystem (se d&ven Kenner 2015; Laursen 2015).

Bilitteracitet

Olika studier om flerspréakiga barns lds- och skrivutveckling pa tva eller flera
sprék, vilket bendmns bilitteracitet, visar att barn klarar av att hélla isér olika
skriftsprak (Kenner 2004, 2015; Kenner et al 2004) och att de pa ett ganska
naturligt sétt uppticker likheter och skillnader mellan olika skriftsprak
(Laursen 2013). Kenner har foljt sex barn i 6-arséldern som lér sig skriva pa
kinesiska, arabiska respektive spanska samtidigt som de lar sig skriva pa
engelska. Hon ger exempel pa hur barnens bilitteracitet utvecklas och hur de
anvénder sig av den i olika kontexter, i hemmet och i skolan. Hon beskriver
ocksd hur barnen hanterar inldrningen av olika skriftsystem och hur de lér
sig att relationen mellan fonem och bokstav kan skilja mellan olika sprak
dven om alfabetet, och bokstidverna, 4r desamma. Kenner menar att de barn
som far detta multisemiotiska perspektiv pa litteracitet kan dra fordel av
detta i var alltmer multimodala kommunikation.

Den sprakliga kompetens de flersprakiga barnen har nir de obehindrat
véxlar mellan olika sprék, inte bara visar utan ocksa stirker deras flerspraki-
ga identitet. Liknande resultat redovisas av Kabuto (2011), som f6ljde ut-
vecklingen av sin dotters litteracitet pa engelska och japanska. Aven Buck-
walter & Lo (2002) beskriver litteracitetsutvecklingen hos en 5-arig pojke
som ldr sig engelska och kinesiska. Dessa studier visade att barnen hade
forméga att sdrskilja de bada skriftsprdken och var vél medvetna om skillna-
derna i spraken. Inte minst vad géllde kopplingen mellan fonem (sprakljud)
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och grafem (bokstav) i engelska respektive bruket av de olika tecknen och
karaktérerna i japanska respektive kinesiska. De hér studierna ar ocksa ex-
empel pa att barn har tilldgnat sig olika skriftsprak och haft mojlighet att
skapa mening i sin tillvaro utifran sina olika sociala sammanhang. Laursen
(2015:44) beskriver detta som de flersprakiga barnens sprakvérldar dir de ar
vél medvetna om vilka sprakliga praktiker som dr anvéndbara i olika sociala
relationer. Det ar inte heller alltid mojligt att gora ndgon distinktion mellan
barnens forsta- respektive andrasprédk da deras sprakbild dr ganska komplex
och flera sprék anvénds, ibland dagligen.

Utvecklingen och tilldgnandet av bilitteracitet behover inte medfora att
det tar ldngre tid att ldra sig flera sprdk jamfort med att lara sig ett sprék,
men ordforradsutvecklingen pa respektive sprak brukar paverkas nédr man
exponeras for flera sprak samtidigt. Tidigare studier visar att flersprakiga
forskolebarn har ett mindre ordférrad pa bada sina sprak jamfort med en-
sprakiga (hdr menar man barn som foretradesvis bara anvéinder ett sprék, sitt
modersmal, dagligen) och att detta inte jaimnar ut sig forrdn en bit upp i skol-
aldern (Bialystok et al 2009).

Talsprak - skriftsprak

Vi anvinder det talade och det skrivna spréket pa olika sétt och i olika sam-
manhang. Det dr dock ganska ovanligt att vi talar som vi skriver och tvért-
om. I digitala ssmmanhang som exempelvis chatt anvinder vi ett mera tal-
sprakslikt skriftsprak. I andra sammanhang, som vid ldsning av texter, uttalas
t.ex. inte alla grafem. Vi anvénder oss av reduktioner for att fa en viss ledig-
het i talet, vilket varierar beroende pa samtalssituation. Vissa sprakljud assi-
mileras i kontakt med andra beroende pa artikulation eller narheten av to-
nande respektive tonldsa sprakljud. Ord som pannkaka uttalas med ett bakre
[n]-ljud istéllet for ett framre /n/ eftersom det efterfoljs av ett velart /k/,
[pagka:ka]. Den korta frasen till havs uttalas [tilhafs] eftersom ett tonldst s-
ljud foljer efter det tonande v-ljudet som da assimileras med s-ljudet och
uttalas som dess motsvarande tonldsa variant, nimligen /f/. I just denna fras
reduceras dven l-ljudet vid snabbt tal. Det finns séledes skillnader mellan
talsprak och skriftsprak som bland annat beror pé reduktioner, skriftspraks-
konventioner och kommunikationssituation.
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Skrivprocessen

Sjdlva skrivprocessen, i forsta hand den motoriska och mera tekniska proces-
sen, upptar en stor del av de kognitiva resurserna nir barn lar sig skriva. En
nyborjarskribent maste koncentrera sig mycket pad den mekaniska processen,
t.ex. att forma bokstéver eller hitta rétt pa tangentbordet, att helt enkelt fun-
dera 6ver Aur nagot ska skrivas och hur det stavas. Dérutover ocksa vad som
ska skrivas. En mera avancerad skribent kan ddremot hantera alla olika delar
av skrivandet samtidigt, som exempelvis olika genrer, anpassning till lasaren
med mera (Wengelin 2008, 2013).

For utveckling av litteracitet &r det dérfor viktigt att barn far inga i skrift-
sprakliga sammanhang och att de forstér att skrift &r kommunikation, precis
som talet (se t.ex. Fast 2007). Bade tal och skrift blir da naturliga och vérde-
fulla kommunikationsmedel for barn som tidigt omges av skriftspraket, det
géller dven for de barn som omges av flera sprak och olika skriftsprak.
Wengelin (2013) héinvisar till forskning som visar att bokstavskunskap, dvs.
att det dr symboler for sprékljud som anvénds utifran sprakliga konventioner,
ar en viktig faktor for lds- och skrivutveckling. Sambandet mellan symboler
och sprakljud, liksom uttalet av sprakljuden i olika kontexter, skiljer sig at
mellan sprdk. Man kan da fundera 6ver om det &r en storre kognitiv utma-
ning for elever som utvecklar bilitteracitet under de forsta skoléren an for de
elever som utvecklar litteracitet pa enbart ett sprak.

Stavning och uttal

For las- och skrivinldrningen ar det viktigt att man har en fonologisk medve-
tenhet och att man kan koppla ihop sprékljud och ortografi (skriftsprak) i
lasning med alfabetisk skrift (Wengelin 2013). Inledningsvis kan man kon-
statera att de svenska stavningskonventionerna inte alltid har ett ett-till-ett-
forhallande mellan uttal och stavning (Garlén 1988). Som exempel kan ndm-
nas det korta a-ljudet som ibland stavas med <&> och ibland med <o>, ex-
empelvis ratta, hoppa, det korta d-ljudet som ibland stavas med <&> och
ibland med <e>, ex. sdng, hem. Likasa kan j-ljudet stavas med savil <j> i
Jul, <dj> 1 djur, <lj> 1 ljus, <hj> 1 hjdrna liksom <g> i gdrna. Bokstaven <o>
kan uttalas pa flera olika sitt som t.ex. med langt &-ljud i son, kort &-ljud i
som och ett langt o-ljud i sol. Nagra konsonantljud stavas med tvé eller flera
bokstéver och ibland med stor variation, exempelvis sje- och tje-ljuden (jam-
for stavning och uttal i orden skina, sjal, stjdrna, kirna, tjdnst). Sdvl dialek-
tal som individuell variation forekommer ocksa. For uttalet av det bakre
nasala [n]-ljudet anvénds stavningen <ng> i svenskan. I méanga sprak uttalas
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dessa bokstdver som tva sprakljud, ndmligen [ng], dér /n/ assimileras med
det efterfoljande bakre /g/. Ett sddant uttal &r vanligt hos inldrare av svenska
som andrasprék (se exempelvis Bannert 1990; Zetterholm & Tronnier 2017).
Forhallandet &r det motsatta for bokstaven <x> som uttalas med tva sprak-
ljud, /ks/ 1 ord som /ax. Flera av de ndmnda skillnaderna i uttal och ortografi
véllar ofta problem i litteracitetsutvecklingen dven hos elever med svenska
som forstasprak, liksom dubbelteckning av konsonanter och de svenska sje-
respektive tje-ljuden.

Som tidigare ndmnts varierar relationen mellan uttalet och bokstiaverna i
ljudbaserade skriftsprak. Hér talar man om grunda respektive djupa ortogra-
fier. Grunda ortografier har en hdg dverensstimmelse mellan uttal och bok-
stav och ett sprakljud skrivs oftast med samma grafem. Exempel pa sprak
med grund ortografi &r finska och spanska. Om ett sprék anses ha en djup
ortografi kan ett sprakljud representeras av olika grafem och samma grafem
kan uttalas pé olika sétt. (Se exemplen ovan.) Sprak med djupa ortografier ar
t.ex. engelska och franska. Det finns naturligtvis en glidande skala och
svenskan befinner sig ndgonstans i mitten av skalan mellan djupa och grunda
ortografier (Seymour, Aro & Erskine 2003).

Att skriva pa sitt andrasprak

For personer som har ett annat modersmaél &n svenska, och dé lds- och
skrivinldrningen sker pa svenska, kan savil modersmalets sprakljud, stav-
ning och fonotax som talarens uttal pa svenska paverka skrivprocessen (An-
dersson 1981; Wengelin 2013). D& man lér ett nytt sprak ar det vanligt att
man refererar till sprakljud i modersmélet som man ofta 6verfor till malspra-
ket, vilket d& paverkar savil perception som produktion och brukar bendm-
nas fonologisk transfer (Jarvis & Pavlenko 2008). Jarvis & Pavlenko anvén-
der ocksa begreppet ortographic transfer och menar da att det finns en rela-
tion mellan inlérarens uttal och skrift som kan hérledas till sprakets fonologi
och stavningsregler. I litteracitetsutvecklingen pa sitt forsta sprak lar man sig
kopplingen mellan sprékljud och bokstav och detta 6verfér man sedan vid
inldrning av andraspréket. Den hir typen av transfer dr framfor allt vanligt
om bada spraken anvinder alfabetisk skrift. Da kan det handla om savil
positiv som negativ transfer beroende pa hur relationen mellan uttal och
ortografi skiljer sig at mellan sprdken. Det har visat sig att crosslinguistic
transfer har stor paverkan pa stavningen pa ett andrasprék, dir forstaspraket
ibland kan identifieras utifran skribentens stavfel (Andersson 1981; Jarvis &
Pavlenko 2008). Det finns naturligtvis olika typer av stavfel och Jarvis &
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Pavlenko (2008) hénvisar till studier av bl.a. Harding (2000) som visar att
inldrare med spanska som sitt forstasprak har problem att sérskilja /b/ och /v/
nir de skriver pd engelska och att inldrare med kinesiska som forstasprak
byter ut <v> mot andra bokstéver, vilket tolkas som en effekt av de fonolo-
giska kategorier som finns i inldrarnas forstasprak. Kenner et al (2004) fann i
sina studier liknande transfer mellan elevers forsta- och andrasprak och ger
ett exempel nér en elev med latinamerikansk spanska som forstasprak bytte
ut de oaspirerade tonlosa klusilerna /p t k/ mot de tonande klusilerna /b d g/ i
skrift pa engelska.

I en diktamensundersékning av Andersson (1981) diskuterar han mo-
dersmalets inverkan pa réttstavningen pa svenska. For sin studie anvénde
han ett sérskilt prov for en diktamensdvning. Materialet bestod av ca 650
texter fran elever i arskurs 2-6 med 25 olika forstasprak samt ca 700 texter
skrivna av elever med svenska som sitt forstasprak. Hér presenteras nagra av
hans iakttagelser. Det finska sprékets fonologi och fonotax skiljer sig fran
det svenska pé flera omraden, bland annat genom att finska saknar de tre
tonande klusilerna /b d g/ samt att man inte tillater initiala konsonantkluster.
Finskan har inte heller de svenska tje- och sje-ljuden, men anvinder da
ganska ofta en stavning med <s> i ord som sok (tjock) och sundate (skynda-
de). De finska informanterna gor stavfel dir de tonande klusilerna byts ut
mot deras tonlésa motsvarighet, /p t k/ i ord som prukade (brukade), trak
(drack), morkonen (morgonen).

Finska har, precis som svenska, en kvantitetsdistinktion, men stavningen
av langa konsonanter skiljer sig 4t d& man i det finska spraket dubbeltecknar
samma bokstav, vilket bidrar till att de finska eleverna stavar mycket som
mykket. Spraken turkiska och portugisiska saknar de frimre rundade voka-
lerna /y/ samt /@/. I Anderssons undersdkning finns exempel pé att ordet
mycket da stavas som muket respektive miki. De turkiska talarna 16ser upp
konsonantkluster genom vokalinskott, s.k. epentes, i ord som burukade (bru-
kade) och sukule (skulle). Slutsatsen blir att Andersson i sina kontrastiva
analyser menar att det finns en risk for sammanblandning mellan forsta- och
andraspraket nir det géller stavning.

Material och metod
Den studie och de resultat som presenteras hér utgdr en del av ett material

som samlats in i ett 3-arigt nu avslutat projekt rérande flersprakiga elevers
textproduktion. Projektet genomfordes i ett flersprakigt klassrum fran
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arskurs 1 till arskurs 3. Inom projektet undersoks hur elevernas skolkunska-
per och flersprakiga identiteter tar sig uttryck i deras muntliga och skrivna
texter (se Bergh Nestlog, denna volym). Texterna som samlats in i klassen ar
framfor allt skrivna pé svenska. Det innebdr att det foretradesvis dr elevernas
skrivutveckling pa svenska som kan analyseras i de olika delstudierna. Av-
sikten &r att med hjélp av modersmalsldrare, eller andra infodda talare av
aktuella sprék, relatera de svenska texterna till elevernas skrivkunskaper pa
modersmaélet i en kommande nérstudie.

Materialet som anvénds &dr texter som eleverna skrivit pa lektionstid i
skolan. Nagra texter dr skrivna pa dator, andra fér hand. De handskrivna
texterna som presenteras nedan dr frén en textbok dar de vid ett par olika
tillfallen skulle skriva ord som bodrjade pa bokstaven <v> respektive <r> och
vid ett senare tillfille ndr de skulle skriva en text som handlade om en
gemensam utflykt. I det hdr materialet aterfinns ocksa ett ordtest dir elever-
na ombads skriva pa sévil svenska som sitt modersmal.

I denna delstudie dr fokus mera pa elevernas stavning. Syftet &r att forso-
ka forstd om stavfel i elevernas svenska texter kan hérledas till skillnader i
fonemuppsittning och fonotax mellan elevernas modersmal och det svenska
spraket. Hér tar jag ocksé hénsyn till elevernas uttal pa svenska. For att gora
detta anvinder jag ett kontrastivt perspektiv (jmfr exempelvis Andersson
1981; Zetterholm & Tronnier 2012, 2017) samt teorin om fonologisk transfer
som presenterats ovan (Jarvis & Pavlenko 2008).

Presentation av eleverna

Eleverna som deltar i den aktuella studien talar och skriver pa svenska i sko-
lan. Samtliga elever, och de flesta ldrare, talar ockséd minst ytterligare ett
sprak pa sin fritid och i hemmet. Bade elever och ldrare anvénder saledes
flera sprék varje dag och véxlar sprak beroende pa den sociala kontexten.
Denna kompetens tycks inte valla nadgra som helst problem da de har ett
anvindbart vardagssprak pa de olika spraken. Det svenska skolspraket haller
de pa att erdvra i undervisningen i skolan. De elever som gér i modersmals-
undervisning och de som deltar i undervisning utanfér den svenska skolan
kommer med tiden ocksa att bygga ut ordfoérradet och olika sprakliga register
pa sitt modersmal, men det dr inte mojligt att géra ndgon sddan bedémning
inom ramen for denna studie.

I en av klasserna, arskurs 2, talar eleverna, utdover svenska, bland annat
olika dialekter av arabiska, albanska, turkiska, kurdiska, pashto, ungerska
och somaliska. De flesta eleverna &r fodda i Sverige men ndgra har kommit
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till Sverige vid skolstarten eller strax innan dess. Alla barn som ingér i studi-
en har utlandsfodda fordldrar, med nadgot undantag dér en forédlder ar svensk-
fodd. Eleverna bor och gér i skola i omrédden dar manga olika sprék talas. |
barnens ndromréde kan inte svenska betraktas som majoritetssprak. Flera av
eleverna berittar att de gar i det som brukar kallas for komplementéra skolor
(Bouakaz 2012), dér de i forsta hand lér sig tala, ldsa och skriva pa moders-
maélet samt skolas in i kulturella traditioner fran sina fordldrars hemlinder.
Ibland ingar dven religionsundervisning. De som &r fodda i Sverige borjade
tala svenska i forskoledldern, men de larde sig med storsta sannolikhet for-
dldrarnas sprak forst. Flera av eleverna som kan tala sitt forstasprék behars-
kar dock inte skriftspraket i lika hog grad pé det spréket, enligt vad de sjdlva
berittar. Nagra av eleverna deltar ocksd i modersmalsundervisning pé sko-
lan. Alla eleverna har ganska nyligen paboérjat sin skrivinldrningsprocess pa
svenska och de flesta haller ocksa pé att ldra sig skriva pa sitt modersmal.
Vid en direkt frdga om vilket sprék de tycker &r lattast att skriva pa, blev
svaret ’svenska’ fran s& gott som alla elever. Daremot tyckte flera att det var
lattare att prata pa sitt modersmal jamfort med att prata pa svenska, vilket
tyder pa att stavningen pa svenska skulle kunna vara ett problem innan de
lart sig de svenska stavningsreglerna.

Att lyfta fram flersprakigheten i klassrummet

Undervisningsspraket i klassen dr som ndmnts svenska, men ibland far ele-
verna uppgifter dédr de kan anvénda alla sina sprak. En sddan uppgift var t.ex.
ett kort skriftligt ordtest, som inte var ett kunskapstest i egentlig mening, dér
de fick se nagra bilder och sedan skriva orden bade pa svenska och sitt mo-
dersmal. De fick inte lyssna till orden pa svenska. Ett syfte med det testet var
att man dé kunde fa en uppfattning om ordforrddet pa svenska respektive
deras modersmal samt information om vilka elever som kunde skriva orden
pa bada spraken. De fick lov att ta hjilp av varandra, vilket flera av eleverna
gjorde, eller be modersmalslérare eller fordldrar om hjilp. Det gick inte att ta
miste pa den glddje och stolthet nagra elever visade nir de kunde skriva or-
den pa tva olika sprak, beréttar lararen. De som tog hem sina uppgifter till
fordldrarna kom tillbaka med sin egen text delvis pé réttad svenska, men
ockséd med orden nedskrivna pa sitt modersmél. Nagra av eleverna hade
skrivit sjélva med lite hjélp.

Nir eleverna vid ett annat tillfalle hade varit pa utflykt till skogen och
skrivit en text om detta pa svenska bad ldraren att de skulle ta hem texten,
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lasa den for sina foréldrar och berétta om utflykten. De skulle ocksé ge for-
dldrarna i uppgift att berétta och skriva ner nagot liknande de sjdlva varit
med om. Detta skulle goras pa deras eget modersmal. Ett par dagar senare
berittar ldraren att barnen kom stolta och visade upp vad deras foréldrar
beréttat for dem och vad de skrivit ner.

Talsprak och texter

Nedan ger jag forst en kort redogorelse for elevernas talsprak. Noggranna
auditiva analyser, men inte ndgra mera ingdende akustiska analyser, dr gjor-
da utifran inspelningar av samtal med eleverna dér vi pratat om olika bilder
samt om deras skrivna texter. Dérefter presenteras ndgra texter skrivna av
elever med olika modersmal.

Talsprak
Det finns ofta en koppling mellan talsprak och skriftsprak och dérfor ar det
intressant att lyssna pd elevernas uttal i samband med en studie om deras
skriftsprak. Det dr svart att hora nagon tydlig brytning pad modersmélet hos
eleverna. Nagra generella uttalsdrag paminner mera om den varietet av
svenska som talas av ungdomar i flersprékiga omraden, det som kallas for
SMG (Svenska pa mangsprakig grund). Det dr en variant av svenska som
talas pa ett utlindskt sdtt, men inte som en brytning kopplat till ett enda mo-
dersmél eller som inldrarsvenska (Kéllstrom & Lindberg 2011). Tidigare
studier visar att flera sprékliga drag hos SMG, som t.ex. de frimre alveolara
r-ljuden samt en tendens till hyperartikulation och en ldtt staccato-liknande
talrytm @ven forekommer hos elever i de yngre aldrarna (Zetterholm 2012).
Hos elever som talar arabiska framtrader ofta ett bakre uvulart sje- re-
spektive tje-ljud istéllet for de svenska sje-och tje-ljuden som uttalas mera
velart eller palatalt, dvs. ndgot langre fram i munhélan. Det velara [n] uttalas
oftast med ett efterf6ljande velart /g/ i ord som mdnga [monga]. Flera av
eleverna, oavsett modersmal, uttalar fonemet /&/ som ett o-ljud, vilket mojli-
gen kan forklaras av att det svenska u-ljudet som i ordet Aus &r ovanligt
bland varldens sprak, men i flera sprak uttalar man bokstaven <u> som ett o-
ljud. I &vrigt férekommer inte nagra av de mest utmirkande dragen som
annars ar vanligt forekommande i brytning pa svenska (se t.ex. Zetterholm &
Tronnier 2012, 2017, Tronnier & Zetterholm 2013, Zetterholm 2013). Denna
blandning av en létt brytning pd modersmélet och SMG kan forklaras utifran
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ett sociolingvistiskt perspektiv dér eleverna hor olika sprakliga varianter och
soker sin egen sprakliga identitet.

Kodvixling mellan svenska och modersmaélet &r inte vanligt hos de hir
eleverna. Daremot anvédnder nagra elever girna engelska ord instoppade i
meningar. Flera av eleverna anvéinder sitt modersmél for att forklara och
hjélpa varandra da nagot &r oklart i klassrummet, men de allra flesta samta-
len sker pa svenska.

Texter skrivna av elever med somaliska som férstasprak

Nagra elever i arskurs 2 med somaliska som modersmal skrev sina texter pa
datorn och hér var d&mnesvalet fritt. Inledningsvis ger jag ett par exempel pa
sprékliga skillnader mellan svenska och somaliska som &r vérdefulla for
analysen. Nar det géller den svenska och somaliska fonologin skiljer sig
uppséttningen av sprékljud bl.a. vad géller konsonanterna /b/ respektive /p/,
ddr somaliska har den tonande klusilen /b/ som ett fonem, men saknar den
tonlosa motsvarigheten. Det finns ocksé en skillnad vad géller frikativorna
/f/ och /v/, dér somaliskan har det tonldsa f-ljudet, men saknar den tonande
varianten, medan bada dessa fonem finns pa svenska. Det ar tydligt att det
hir &r lite forvillande for de somaliska eleverna som inte fullt ut har lart sig
dessa fonologiska skillnader mellan svenska och somaliska.

Texterna nedan, Figur 1 och 2, visar att eleverna testar sig fram for att
prova vilket av sprékljuden /7 eller /v/ det ska vara i sammanséttningar med
ordet [6v samt ord som firar och fyller dr. Nar det géller dessa sprakljud
representeras de av motsvarande bokstav i ortografin®. Texten i Figur 1 kan
man ocksa se en forvixling mellan /p/ och /b/ i ordet *bostoler (pistoler). 1
den senare texten, Figur 2, tycks eleven tveksam om stavningen av ordet
marken. Ordet barken finns ju pé svenska, men det dr formodligen inte det
som avses hdr. Den hir stavningen skulle kunna forklaras av sprékljudens
artikulationsstélle, bada artikuleras bilabialt, men skulle ocksa kunna forkla-
ras av att bokstédverna <m> och <b> ligger ganska néra varandra pa tangent-
bordet. Om det sistndmnda géller handlar det mera om ett feltryck av eleven.
I den sista meningen aterkommer eleven till att [oven ramlar p& marken, men
hér &r ordet rittstavat. Detta kan vara en sétt att prova sig fram, en forvaxling
eller helt enkelt ett misstag. Den somaliska fonotaxen tillater inte heller kon-
sonantkluster och dessa elever skriver da inte fredag utan *feredag eller sko-
lan utan *sokolan. De hir atergivna exemplen dér orden fredag och skolan

% innebér att det r ett icke existerande pa svenska.
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blivit felstavade kan tyda pé en fonologisk transfer hos eleven. I de atergivna
texterna finns en del andra stavfel som inte lika tydligt visar en transfer fran
modersmélet utan mera paminner om stavfel som dven forekommer hos
svenska elever eller andraspraksinldrare med andra modersmal. Exempel pa
det dr orden kopa/kdper i den forsta texten som skrivs med <s> samt i den
andra texten dér j-ljudet i orden *jila (gillar) och *jéra (gora) skrivs som det
later. Hér syns det ocksa att dubbeltecknade konsonanter kan vara lite kne-
pigt i ord som *jila (gillar) samt i ordet *kalt (kallt). Tvaordsfrasen fyller dr
skrivs pa nagra olika sétt, nimligen *vilerar, *filerar, *villerar samt *viler ar.
Detta tolkar jag som en osékerhet och en utvecklingsprocess inom interim-
spraket.

mitt fodelsedag nar jag vilerar ska jag ga till Liosleklad.
jag filerar pd mars nionde mars.

nér jag villerar far jag 500 hudra bara nér jag viler ar.
jag ska sopa en spel den heter gta 5 man har bostoler
man paksar bilar och helekapter.

jag soper en bil spel.

jag soper godispase.

Figur 1. Text skriven av en elev i arskurs 2 med somaliska som modersmal.

Jag tyker om att jora lathag.

Jag jilar ite nér det regnar.

Nir det blaser dr det kalt.

lafen ramnar i barken.

faglana flyger till annan lad.

man fryser i drana.

det dr trakit for laven dam ramnar i marken.

Figur 2. Text skriven av en elev i arskurs 2 med somaliska som modersmal.
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Texter skrivna av elever med arabiska som férstasprak

I ett annat klassrum har texter skrivna av elever da de gick i arskurs 1 sam-
lats in. Hir var uppgiften att skriva ord som borjade pa bokstaven <v> re-
spektive <r>. Exemplen i Figur 3 och 4 dr hamtade fran texter skrivna av en
pojke med arabiska som modersmal. Vid en jimférelse mellan svenska och
arabiska kan man konstatera att det svenska sprakljudet /p/ saknas i arabis-
kan men att arabiska, liksom somaliska, har den motsvarande tonande klusi-
len /b/. 1 Figur 3 kan vi se att orden pd och klappade stavas med <b> av den
hér eleven. Att eleven ocksa anvént fel vokal i det andra ordet pa andra raden
i ordet grdver, liksom i det sista ordet kinden, och inte dubbeltecknat konso-
nanten i klappade tillhor de stavfel som dr vanliga i tidig skrivutveckling
(Nauclér 1989). Tva av orden i Figur 4 visar att eleven formodligen relaterar
till sitt uttal i stavningen av orden guld respektive luktar med hénvisning till
brytning pé det arabiska modersmalet, dar <u> uttals som /o/. Hér finns inte
heller dubbelteckningen i ordet gott. Det forsta ordet pa den sista raden ar
lite svéarare och det sista ordet &r en sammanséttning av orden dker man.

Figur 3. Se sérskilt rad 4, ordet pd Figur 4. Se ordet guld parad 1

samt klappade pa den sista raden. samt /uktar pa rad 3.
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Vid ett annat tillfalle i arskurs 2 skrev eleverna texter om en skolutflykt till
skogen. Hér ser man att de varierar sitt sprak och anvénder sévél ett vardags-
sprak som ett mera skolrelaterat kunskapssprak (fér en noggrann analys av
detta, se Bergh Nestlog, denna volym). Nar man analyserar texterna ur ett
fonologiskt och ortografiskt perspektiv finner man liknande stavfel som i
exemplen ovan. Elever med arabiska som modersmal anvinder konsekvent
bokstaven <o> istillet for <u>, och skriver da buss *dos eller *bosar, ordet
grupper skrivs *groper samt ordet fullt skrivs *folt. Hir kan man se en tydlig
koppling mellan deras uttal och deras skrift. I alla dessa texter finns dven
exempel pd problem med dubbelteckning, kort a-ljud samt j-ljudet, vilket ar
vanliga stavfel i den tidiga skrivinldrningen.

Ordtest skrivet av elev med albanska som forstasprak

I det tidigare ndimnda ordtestet, som vi anvinde for att lyfta fram elevernas
flersprakighet, var det nagra av eleverna som skrev flera ord bade pa svenska
och sitt modersmal. Figur 5 visar ett exempel fran en pojke med albanska
som modersmal. Han har kommit ganska langt i sin bilitteracitet och skrev
de flesta orden bade pa svenska och albanska direkt. Om vi tittar nirmare pa
hans stavning av de svenska konsonanterna i orden penna och dpple ser vi
att han inte anvénder sig av dubbeltecknade konsonanter, men att han klarar
ordet buss. Ordet sax dr ett ord som ldtt blir felstavat da det innehaller tre
grafem men fyra olika sprakljud [saks].
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Svenska Modersmal

Figur 5. Delar av ordtestet skrivet pd svenska och albanska av en pojke i

arskurs 2 med albanska som modersmal.

Diskussion

Syftet med den hér studien var att sdka forsta och forklara flersprakiga elevers
stavning nir de skriver texter pa svenska utifran en teori om transfer fran mo-
dersmalets fonologi och fonotax. Néagra av de stavfel som skiljer sig &t mellan
elever med svenska som forstasprak och de elever som har ett annat
forstasprak kan forklaras utifrdn fonemuppsittning och fonologi i de olika
spraken. Eleverna som ingar i studien ar mitt i en process dir de utvecklar sin
litteracitet, flera av dem pa tva sprak samtidigt. Alla elever i den hér studien
anvander flera sprék varje dag i olika sammanhang och de 4r vana att vixla
mellan spréken, &tminstone vad géller talspraket. Det kan da bli ett problem att
erovra skriftspraket och ldra sig stavningskonventioner pa de olika spraken i
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ett inledande skede av skrivutvecklingen. Eleverna befinner sig pé olika sprak-
liga nivéer d& nagra har en god spraklig formaga pa savil svenska som sitt
modersmal, medan andra inte kommit lika 1&ngt. For att utveckla bilitteracitet,
dvs. att ldsa och skriva pa tva eller flera sprak, behdver eleverna fi mdjlighet
att anvinda alla sina sprék dven i skolmiljon och detta bor uppmuntras efter-
som de da dven utvecklar sin flersprékiga identitet och kan skapa mening och
lankar mellan sina olika sociala kontexter (Laursen 2015). Tidigare studier,
bl.a. Kenner (2004) visar att det har ett stort varde att eleverna far mgjlighet att
anvinda alla sina sprakliga resurser. Cummins & Early (2011) ger ocksé flera
exempel pa hur textskapande pa flera sprak stérker elevernas identitet och hur
texterna blir pedagogiska verktyg i de flersprékiga klassrummen. Flera av
eleverna séger att det ar léttare att tala pa sitt modersmél &n pa svenska, men
att det &r littare att skriva pa svenska. Huruvida detta géller elever som pa sitt
modersmal anvinder ett annat skriftsystem ar inte utforskat, men det vore
naturligtvis intressant att se om det finns en sadan koppling.

Att ldra sig ldsa och skriva &r en process som innefattar flera delar dér in-
lararen méste forstd sambandet mellan tal och skrift. Nar man ska léra sig
lasa och skriva pa svenska dr det ménga stavningskonventioner som maste
laras in och det &r inte helt enkelt att forstd varfor t.ex. j-ljudet kan stavas pa
sd manga olika sétt. For de elever som inte har svenska som sitt modersmal
kan detta bli sérskilt svart da de ibland inte har tillrickliga kunskaper i det
svenska spraket. Sdval Andersson (1981) som Kenner et al (2004) kunde i
sina studier konstatera att det forekommer transfer frain modersmalets fono-
logi och stavning i texter skriva pa elevers andrasprak, vilket ocksa studier
presenterade av Jarvis & Pavlenko (2008) vittnar om.

De texter som har lyfts fram i den hér studien visar ocksa en tendens dar
man forstar att eleverna ibland é&r lite osdkra eller provar sig fram nir de
skriver pa svenska. Flera av eleverna dr i den sprakliga fordndringsprocess
som utmérker interimspraket, dédr inldraren dr i en utvecklingsfas. Det &r
darfor troligt att texter producerade av samma elever ser annorlunda ut om
ett eller ett par &r ndr de utvecklat det svenska spraket mera. Resultatet av
den hir studien indikerar att det &r modersmaélets fonologi som avspeglas
savil hos de somaliska eleverna, Figur 1 och 2, som hos de arabisktalande
eleverna som skrivit lite ldngre texter. Det finns ett samband mellan dessa
elevers uttal av t.ex. den svenska u-vokalen, som avspeglas i deras stavning
av svenska ord som buss och fullt, liksom guld och luktar (Figur 4). Hos de
somaliska eleverna dr det en ganska tydlig fonologisk transfer vad géller
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frikativorna /f/ samt /v/ och inskottsvokal i initiala konsonantkluster. Hos
samtliga elever, oavsett modersmal, ser man ocksd mera vanliga stavfel som
i princip alla barn har i sin initiala skrivinldrningsprocess, t.ex. dubbelteck-
nade konsonanter samt j-ljudet och sje- respektive tje-ljuden.

Didaktiska implikationer | samband med skrivinlédrning
Buckwalter & Lo (2002) menar att elevernas utveckling av bilitteracitet kan
goras mera individanpassad och ddrmed stirka eleverna i deras olika sprakprak-
tiker om ldrare har mera kunskap om elevernas tidigare erfarenheter av litteraci-
tet pé olika sprak. Det géller da inte bara rent lingvistiska kunskaper om skillna-
der och likheter mellan de olika sprakens strukturer inklusive fonologiska skill-
nader. Lérare som har viss kunskap om elevernas modersmal pa en fonologisk
niva kan ocksé fa en 6kad forstaelse for de processer och den fonologiska trans-
fer som manga barn anvénder pa vigen mot en funktionell bilitteracitet.

I undervisningen kan man med fordel implementera flera olika perspektiv
i larandeprocessen i det flersprakiga klassrummet for att oka alla elevers
metasprékliga forstdelse. Detta kan exempelvis handla om jamforelser och
samtal om likheter och skillnader mellan alfabet, skrivriktningar, bokstavs-
former och skrivtecken liksom sambandet mellan skrift och uttal (se t.ex.
Laursen 2015). For elever i den svenska skolan kan det ha betydelse om
larare gor skillnad pé stavfel som i hog grad beror pd sambandet mellan
sprékljud och bokstav och de stavningskonventioner som finns i svenska
spraket respektive stavfel som beror pé att eleverna anvénder sig av olika
interimspraksformer, eller language mosaic, som kan hérledas till moders-
maélet. Lararen skulle kunna skapa tillfillen och undervisningsmoment dér
eleverna far mgjlighet att anvénda alla sina sprak for att stirka deras fler-
sprékiga kompetens, som t.ex. det ovan beskrivna ordtestet, se Figur 5, samt
dé eleverna tog hem sina texter till fordldrarna och de ombads att berétta och
skriva ner nagot liknande pa modersmalet. Det kan vara ett sitt att engagera
forédldrarna i elevernas skolundervisning och stidrka kommunikationen och
relationen mellan hem och skola. For att eleverna ska utveckla metalingvis-
tiska kompetenser och en stérkt identitet i sina olika sprakvérldar ar det vér-
defullt att de far utgdra en del av olika skriftsprakliga sammanhang.
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