De forsta naturvetenskapliga skoltexterna
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In a research project conducted in a multilingual classroom, the teaching prac-
tice and pupils’ texts are studied during their first years of schooling. The teach-
ing practice entails explicit teaching of text structures and experiences for the
students to use in their writing. The aim of the study, presented here, is to
investigate students’ first school texts, students’ relations to their texts and the
texts’ relation to the teaching practice. The material of the study consists of
pupils’ written texts, and data are also collected by observations and inter-
views. The study draws on dialogism, systemic functional linguistics and theo-
ries of the language of schooling. The main theoretical framework is supple-
mented by theories of second language acquisition and discoursal construction
of writer identity. The main findings of the analysis are that the students in
their texts make use of the teaching of text structures and the experiences they
were involved in. The texts are characterized by everyday knowledge and lan-
guage, as well as attempts to use scientific knowledge and language. The stu-
dents show high text movability, i.e. ability talk about their texts in different
ways, which indicates their potentials to take discourse roles and positioning
themselves in the texts.
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Inledning

I ett storre forskningsprojekt studeras en flersprakig klass under deras tre
forsta skolar. Projektet dr inriktat pd elevernas skriftliga produktion och den
skriftpraktik som elever och ldrare skapar och ingar i. Skolan ligger i ett
mangkulturellt och flersprakigt omrade i en storstad. Klassens lédrare efter-
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stravar att redan tidigt utveckla elevernas textmedvetenhet och att erbjuda
eleverna tillféllen till upplevelser i undervisningen som kan anvidndas som
stoff for deras egen textproduktion. Undervisningen ér till stor del tematiskt
uppbyggd kring i1 klassen gemensamma erfarenheter. Léararen dr genrepeda-
gogiskt inspirerad och elevernas flersprakighet ses som en resurs som i vissa
moment aktualiseras i undervisningen.

Tidigare studier visar att de flesta elever lar sig skriva narrativa texter i
grundskolan (H66g 2006, Norberg Brorsson 2007), men att diskursiva gen-
rer, vilka efterfragas i olika dmnesfalt i hogre skolstadier, 4r en utmaning
(Ask 2005, Berge, Evensen et al. 2005, H66g 2006). De flesta tidigare studi-
er av elevers skrivande i naturvetenskapliga genrer &r inriktade pa dldre ele-
ver (Schleppegrell 2004, Knain 2005, Lykknes & Smidt 2009, Knain &
Kolste 2011, Nygérd Larsson 2011). En undersdkning av hur elever, oavsett
spraklig bakgrund, talar om egna texter skrivna i skoldmnena svenska, SO
och NO, visar att eleverna hade svarast att visa sin forstaelse av texter skriv-
na i naturvetenskapliga amnen (af Geijerstam 2006).

Elever med utlindsk bakgrund har, dven om de &ar fodda i landet, en
komplex sprakbakgrund som innebér ytterligare utmaningar for dem och
deras ldrare (jfr Lindberg 2010, Nygérd Larsson 2011). Men att ha lart sig
mer &n ett sprak har positiv inverkan pa mdjligheterna att kunna gora verbala
kognitiva operationer, och flersprakighet borde dérfor &ven kunna frimja
kunskapsutvecklingen (se Cummins 2000: 198, Vygotskij 1934/1999: 271—
275). Med tanke pa laga skolresultat i flersprakiga omraden, verkar skolan
generellt ha svart att pa ett effektivt sitt anvénda de potentialer som flerspra-
kiga elever har genom att kunna och att anvinda mer 4n ett sprak (jfr Svens-
son 2015).

Syftet med delstudien som presenteras i artikeln, 4r att undersoka elever-
nas forsta naturvetenskapligt inriktade skoltexter samt elevernas relation till
sina texter och texternas relation till undervisningens skriftpraktik. Forsk-
ningsfragorna &r:

e Vilka drag i texterna kan kopplas till skriftpraktiken?
e Hur talar eleverna om sina texter?

Artikeln &r upplagd pa foljande sitt. Forst redogor jag i tre avsnitt for mate-
rial och metoder, teorier samt metodteorier som ligger till grund for studien.
Direfter redovisas resultatet i fyra avsnitt. I det forsta beskrivs den skrift-
praktik som elevtexterna produceras inom. Det avsnittet foljs av en analys av
texterna om ett dggexperiment fran arskurs 1 och en analys av texter om ett
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besdk i en bokskog fran arskurs 2. Det sista resultatavsnittet ror elevernas
rorlighet i sina texter, det vill séga hur de talar om texterna. Artikeln avslutas
med en sammanfattning och en diskussion.

Material och metoder

I klassen gar 24 elever och de talar, forutom svenska, elva olika sprak.” De
flesta av barnen i klassen &r fodda i Sverige och har vuxit upp med sitt mo-
dersmél och svenska som mer eller mindre parallella sprak, om 4n anvénda i
olika doméner. Det svenska talsprak som de framfor allt omges av, dr en
varietet av svenska som ar priaglad av flersprakiga drag (se Zetterholm, den-
na volym). Barnen har alltsé socialiserats in i modersmélet hemma, i en vari-
etet av svenska genom kamrater och ménniskor i bostadsomradet samt i
andra varieteter av svenska som talas av ldrare i férskola och skola. Eleverna
i studien har siledes bade sitt modersmal och svenska som vardagssprék,
vilket inte ar ovanligt i bostadsomréden som detta (jfr Otterup 2011).

Forutom att studera elevernas texter intervjuas de om sitt skrivande och
sina texter. Dessutom intervjuas ldraren om undervisningspraktiken, som
ocksa studeras genom deltagande observationer vid ett antal tillféllen.

Samtliga deltagare och elevernas vérdnadshavare har informerats om
forskningsetiska principer och riktlinjer (Vetenskapsradet 2002), och de gett
sitt medgivande till att delta i studien.

I artikeln framtréder ldraren och en elev med sin rost och sina texter. Ele-
ven har fatt det fingerade namnet Maja och lararen namnet Gun. Texterna som
analyseras skrev Maja under varterminen i &rskurs 1 och hdstterminen i
arskurs 2, och de fér representera hennes forsta naturvetenskapliga skoltexter.

Teorier

Det teoretiska perspektivet i studien grundar sig pa dialogism (se t.ex.
Bachtin 1986, Evensen 1998) och systemisk-funktionell lingvistik (Halliday
1978). Det innebér att texter ses som yttranden som skapas i specifika socia-
la och diskursiva praktiker (Fairclough 1992). Med ett sddant perspektiv kan
skribenters sprékliga och textuella val forklaras med att de befinner sig i en
dubbel dialog (Evensen 1998, Evensen 2004). A ena sidan #r varje yttrande
interpersonellt grundat som en specifik formulering av skribenten i en inter-

% Ett av dessa sprak ar arabiska, vilket elva elever anger att de talar, men pa fem olika
dialekter.
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aktion med en faktisk eller tdnkt ldsare. Genom yttrandet positionerar sig
skribenten savil i forhallande till sig sjdlv som till ldsaren; sprékliga och
textuella val grundar sig i vem skribenten vill framstd som i texten och hur
skribenten tinker sig att ldsaren ska forsta och tolka texten. Denna interak-
tion #r alltsd placerad i nutid. A andra sidan #r yttranden intertextuellt relate-
rade genom skribentens erfarenheter av tidigare texter och de kulturella kon-
ventioner som tar sig sprakliga uttryck i texter. Konventionerna ar konstrue-
rade i sociala sammanhang och utvecklade &ver tid, och texters generiska
drag bildar olika mdnster for olika genrer. Genom att forhélla sig till sddana
kulturella konventioner, ges skribenter mdjlighet att léna textmonster som
genrer erbjuder. Genom den dubbla dialogen kan texter ses som specifika
och individuellt skapade, men inte slumpartade.

Denna dubbla dialog kan med sina floden i tid och rum, genom konven-
tioner och interaktioner, ses som ett ekologiskt system. Jon Smidt (2009)
argumenterar, med referens till Michail Bachtin (1986), for behovet av en
ekologisk teori i fraga om skrivande i skolan eftersom mdjligheten att lara
sig skriva skoltexter handlar om att forhalla sig dels till egna och andras
roster 1 dialogen, dels till mer eller mindre givna roller som skolgenrer er-
bjuder. Den dubbla dialogen kan, menar Smidt (ibid.), ddrfor motivera ett
behov av tva termer: diskursroll som beteckning for de kulturellt skapade
roller som genrer erbjuder eleverna att ta samt positionering som beteckning
for elevers majligheter till unika uttryckssétt (jfr Ongstad 2012). Med andra
ord kan man séga att texter béar pa savil kulturella forvantningar som unika
yttranden, och elever kan i sina skoltexter badde positionera sig genom eget
skapande och genom att inta roller som kulturen erbjuder genom genrer. For
flersprékiga elever kompliceras bilden av att de bade kan ha tillgang till
andra kulturella monster, och vara i dialog med ldsare som har andra spréakli-
ga och kulturella férvéntningar.

I studien undersdks elevers forsta forsok att skriva texter inom naturve-
tenskapliga &mnen. Ovanstaende ekologiska teori om texter och skrivande ar
tillimpbara eftersom eleverna ska socialiseras in i och interagera i naturve-
tenskapliga diskurser och genrer. Att socialiseras in i skoldmnenas diskurser
och genrer innebér att ndrma sig &mnenas vetenskapliga sprak. Enligt Lev
Semenovi¢ Vygotskij (1934/1999) utvecklar barn vetenskapliga kunskaper
och begrepp successivt genom att stodja sig pa sina vardagliga erfarenheter
och sprak, vilka i sin tur kan forstas pa ett djupare sétt i skenet av vetenskap-
liga kunskaper och begrepp. Hans teori om barns vetenskapliga ldrande in-
nebidr ocksé att vardagskunskaper utvecklas “fran ting till begrepp” (ibid.:
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348), det vill séga fran en konkret upplevelse till en forstaelse av innebdrder,
medan vetenskapliga kunskaper utvecklas i motsatt riktning ”fran begrepp
till ting” (ibid.). Det sistndmnda tolkar jag som att barnet inledningsvis moter
ett &mne och skapar sig en mer eller mindre diffus vetenskaplig forstaelse,
som allteftersom kan konkretiseras och bli levande for barnet eller med
andra ord att vetenskaplig kunskap utvecklas fran det generella och abstrakta
till det specifika och konkreta. Vygotskijs teori innebér att det vetenskapliga
tankandet inte utgdr en “naturlig férlingning av det vardagliga tdnkandet”
(Lindberg 2010: 69). Det finns inga motséttningar mellan vardagligt och
vetenskapligt sprakbruk. Tvértom &r det viktigt att elevernas vardagskunska-
per bekriftas och dérefter utmanas for att de ska utveckla vetenskaplig for-
staelse (Lindberg 2010: 69f). Darfor bor rimligen bade vardagssprék och
skolsprak brukas péa lampligt sétt i larprocesserna.

Med utgéngspunkt i ett lingvistiskt perspektiv beskriver Michael A.K.
Halliday (1993) larande pa likartat sétt och menar att olika kunskapsformer
dr néra relaterade till olika sétt att uttrycka sig och dérfér kan vi inte isolera
”learning language [...] from all other aspects of learning” (ibid.: 112 f).
Eleverna forvéntas i skolgenrer kunna presentera amneskunskaper och fram-
std som kunniga 1 &mnet genom att strukturera texter och formulera sig i
amnet pa forvéntat sitt (Schleppegrell 2004: 74). De behdver alltsa dels
skriva for att ldra genom att vara inriktade pa sin forstaelse i &mnet, dels lira
sig skriva texter i &mnets genrer och kommunicera sitt kunnande med andra
(Prain 2004, Smidt 2010). For elever med annat modersmal &r ordforradet
den enskilt viktigaste faktorn for att de framgéngsrikt ska kunna utveckla
kunskaper i skoldmnen (Saville-Troike 1984). Dérfor behover forskning om
andraspréakselevers skrivande inrikta sig pa savil global som lokal textniva
(se dven Zetterholm, denna volym).

Forutom kopplingen mellan vetenskapligt och vardagligt tinkande och
sprak pekar Vygotskij (1934/1999) dessutom pa relationen mellan moders-
maélet och andra sprék ndr barn utvecklar flersprakighet. Med stod i moders-
maélets semantik lar sig barnet det nya spraket och nér det lart sig ett nytt
sprak “hojer detta barnets modersmal till en hogre niva” (ibid.: 274). Jim
Cummins forskning visar ocksa att flersprakighet frimjar elevers mdjligheter
att ldra ytterligare sprak och att utveckla metasprak samt att flersprakighet
péverkar de kognitiva funktionerna i positiv riktning (Cummins 2000).

Utifrén ett ekologiskt perspektiv pé litteracitet ses skriftspraklighet som
kopplad till praktiker snarare 4n till individuell kompetens. Ménniskor an-
vander sprék, inte bara for att kommunicera och tinka med, utan ocksa for
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att positionera sig i forhallande till andra personer och texter, och ddrigenom
utveckla identitetspositioner. Cummins med flera visar att elever med
flersprakiga bakgrunder utvecklar sitt andrasprdk genom att skriva identity
texts”, texter ddr de far berdtta om sig sjédlva och sina liv (Cummins, Bismilla
et al. 2006, Cummins & Early 2011, Ntelioglou, Jennifer et al. 2014). Roz
Ivani¢ (2012) laborerar med olika kategorier av identitetskonstruktioner i
texter. Kategorin diskursinriktat sjdlv (’discoursal self”) innebér att skriben-
ten visar inriktning péa texten, skoldmnet, &mnesspraket och genren genom
att framtrdda som kompetent inom den specifika diskursen. Kategorin sjélv-
biografiskt inriktat sjilv (“autobiographical self”’) handlar om att skribenten i
texten visar sig sjdlv, sitt liv, sina erfarenheter och sina kénslor. Skribenten
ar da inriktad pé att skriva fram vem hon &r och vill framstad som.’ Den sist-
ndmnda kategorin tolkar jag som jamforbar med den typ av identitetsska-
pande som Cummins med flera talar om. I denna studie kommer jag inte att
tala om identitetsskapande, men dédremot om att inta diskursroller och att
positionera sig i text.

I praktiker utvecklas over tid konventioner som tar sig uttryck i genrer.
Med utgangspunkt i teorier fran systemisk-funktionell lingvistisk finns be-
skrivningar av hur skolgenrer kan kategoriseras i tre dvergripande grupper
av framstillningar, som i sin tur specificeras i undergrupper. I tabell 1 visas
sddana kategorier sdsom de delas in av Mary Schleppegrell (2004: 82-88).*
De engelska termerna anges inom parentes i tabellen (jfr Ledin 2000, Bergh
Nestlog 2012).

3| denna delstudie anviinds tva av kategorierna for att forsta elevernas roller och posi-
tioneringar i sina texter. Darfor forklaras endast dessa tva och inte de 6vriga tre katego-
rierna, namligen ”socially available possibilities for selfhood”, “the authorial self’ och
”the perceived wrighter” [sic!] (lvani¢ 2012).

4 Att diskutera genrebegreppet ligger utanfér denna studie. Schleppegrell talar om skol-
genrer, men jag véljer istéllet att tala om framstéllningar och textsekvensers, eftersom
min forstaelse av begreppet genre innebar att texten ar placerad i ett specifikt socialt
sammanhang, medan framstéllningar och textsekvenser inte ar socialt situerade utan
tillampas i olika genrer (jfr Bergh Nestlog 2012; Ledin 2000).
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Tabell 1. Framstillningar och textsekvenser. (Schleppegrell 2004: 85, forfat-
tarens oversittning och modifiering)

Framstillningar Textsekvenser
Personliga - Aterberittande (Recount)
(Personal) - Berittande (Narrative)
Informationsbaserade - Rapporterande av procedur (Procedure)
(Factual) - Rapporterande av information (Report)
Analytiska - Aterberittande av orsakssekvenser (Account)
(Analytical) - Forklarande (Explanation)
- Argumenterande och utredande exposition
(Exposition)

Analytiska framstéllningar tillimpas i vetenskapligt sprakbruk och borde
vara ett mal for avancerat diskursivt skolskrivande. Informationsbaserade
framstéllningar dr vanliga i1 skoltexter och personliga framstillningar kan
bygga pé skribentens erfarenheter och utga fran ett vardagsprak.

Lararen i studien bygger bland annat sin undervisning pa genrepedago-
giska teoribildningar. Inom genrepedagogiken betonas att genrer &r kulturel-
la konstruktioner som behdver behandlas explicit i undervisningen (se t.ex.
Christie 1993, Martin & Rose 2005, Gibbons 2010). De genrepedagogiska
idéerna grundar sig pa teorier som hédvdar att lirande frimjas genom stott-
ning och genom explicit undervisning av bade d&mnesinnehall och sprék pé
en niva som lampar sig for de specifika eleverna (Vygotskij 1934/1999) samt
pa teorier inom systemisk-funktionell lingvistik som pekar pa sprakets socia-
la funktion (Halliday 1978).

Metodteori

Analysen av elevernas texter dr inriktade pa texterna i sin helhet. Det innebar
for det forsta att global textniva &r fokuserad. For att fa en djupare kunskap
om hur elevtexterna hdnger samman som enheter i sin helhet, granskas for
det andra textbindning genom referenter och konnektorer pa lokal textniva
(jfr Nygard Larsson 2011).

Grundat pa ett dialogistiskt perspektiv bygger textanalyserna pa reliefteo-
ri (Evensen 2005), med de centrala begreppen forgrund och bakgrund. Teo-
rin mdjliggdr analys av texter i sin helhet. Genom ldsarens tolkning av texten
framstar textens innehéllsliga stomme i en férgrund, som underbyggs och
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elaboreras i en bakgrund. I en vil fungerande text framtrédder forgrunden i
tydligt monster som kan kopplas till genren, och i bakgrunden stérks textens
trovardighet genom att i textkluster forstirka forgrundens stomme (Evensen
2005, Bergh Nestlog 2009, Bergh Nestlog 2012). Denna analys tillsammans
med analys av lexikal textbindning, ger en forstdelse av Gvergripande sam-
manhang i texten.

Textanalyserna kompletteras med analyser av hur eleverna ror sig i sina
texter. Genom att tala om sina texter kan eleverna visa nagot om vilken kon-
takt de har med texterna. Textrorligheten har olika inriktningar (se Liberg,
Folkeryd et al. 2002, Folkeryd, af Geijerstam et al. 2006). Textbaserad text-
rorlighet innebar att skribenten aterger och kommenterar textens innehall pa
olika textnivaer. Utdtriktad textrorlighet innebér att skribenten i talet om
texten relaterar till egna erfarenheter, upplevelser och tankar samt uttrycker
sig om textuella strukturer i den specifika texten. I den transaktiva textror-
ligheten har skribenten distanserat sig fran texten och diskuterar textens
sammanhang, syfte och tankt ldsare. Skribenten kan visa pa samband mellan
den egna texten och andra texter (se d&ven Bergh Nestlog 2012).

Skriftpraktiken studeras med inriktning pa undervisningens koppling till
texterna som eleverna skriver. Analysverktyget for skriftpraktiken bygger pa
den systemisk-funktionella lingvistiskens tre metafunktioner (jfr Bergh Nest-
log 2012). I nésta avsnitt redovisas resultatet av den analysen. Dérefter foljer
ytterligare tre avsnitt med redogorelser av resultaten.

Skriftpraktiken

Den skriftpraktik som eleven Maja, hennes klasskamrater och ldraren Gun
tillsammans skapar kdnnetecknas av en strdvan att eleverna ska fi manga
tillfallen att anvinda muntligt och skriftligt sprék. Varje dag samlar ldraren
eleverna p& en matta i klassrummet. Dér sitter de tétt ihop och lyssnar pa
lararen och for gemensamma samtal. Lararen efterstrdvar ocksé att erbjuda
eleverna upplevelser genom exempelvis utflykter och experiment i klass-
rummet inom aktuellt tema. Dessa gemensamma erfarenheter anvinds sedan
som utgangspunkt for eget skrivande av texter i olika genrer. Gun ar genre-
pedagogiskt inspirerad och forsdker erbjuda eleverna monster for textstruk-
turer pa olika textnivaer. Nar de skulle skriva texterna i drkurs 2 som fokuse-
ras i denna studie, arbetade de med fotografier som liraren tagit pa eleverna
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under upplevelsefasen samt med en modell for textstrukturer och med ord
som visar samband i texten.

Niér det var dags att skriva en gemensam text visade jag [dvs. ldraren]
bilderna pa smartboarden och skrev texten som vi gjorde tillsammans
pa bladderblock. Bredvid pa white-boarden hade jag satt upp en gen-
retavla for aterberdttande text. Pa den fanns olika ord som hjélpte ele-
verna att hitta ord som de kunde anvénda i borjan av meningarna
[forst”, dérefter”, ”sedan”, “till slut]”. De var mycket duktiga pa att
hitta pa bra meningar och de tyckte det var roligt. [...] Jag forklarade
att [delar av] text som hor ihop star tillsammans, och att man gor ett li-
tet mellanrum till nésta textstycke. Vi diskuterade och hjélptes &t att
gora styckeindelning. (L&rarens noteringar om undervisningen i
arskurs 2)

Eleverna skriver ofta i par, och redan fran borjan i forsta klass har de publi-
cerat texterna i egenhdndigt gjorda bocker. Lararen forsoker dven aktualisera
elevernas flersprékighet i undervisningen. Det gor hon genom att till exem-
pel ge eleverna i uppgift att ta hem svensksprakiga texter som de skrivit i
skolan och uppmana dem att tillsammans med fordldrarna 14sa texterna och
Oversitta dem till modermalet.

Med en forstéelse av texter som bygger pa systemisk-funktionell lingvis-
tik har varje yttrande tre metafunktioner, som alltid verkar samtidigt. I ytt-
randet forsiggar interaktion mellan skribent och lisare (interpersonell meta-
funktion) om ett innehdll (ideationell metafunktion) som framstélls genom
sprak och textstrukturer (textuell metafunktion).

Upplevelser

quler O_Ch Strukturer i
positioneringar text

Figur 1. Ingéngar i elevernas texter.
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Med ett sadant overgripande perspektiv pa elevernas texter kan jag konstate-
ra att innehdllet i elevernas forsta naturvetenskapliga texter himtas fran ge-
mensamma upplevelser i och utanfor klassrummet. Inom skriftpraktiken
erbjuds eleverna monster for sprdak och textstrukturer som borde framja in-
terpersonell interaktion mellan skribent och ldsare. Genom textens innehéll
sasom det framstills i textuella strukturer, har eleverna mojlighet att i inter-
aktionen inta en diskursroll och positionera sig. I figur 1 ovan visas hur det
triadiska perspektivet fran systemisk-funktionell lingvistisk p& sprak och
text, appliceras i denna studie.

Aggexperimentet i arskurs 1

I ett arbetsomréade i &rskurs 1 byggde lararen upp en historia runt ett stort 4gg
som en morgon lag i klassrummet, ett spokdgg’. Klassen fick genom arbets-
omradet leva sig igenom en berédttelse dir dgget spelade huvudrollen och
eleverna fick olika uppdrag och skrivuppgifter.

Som ett moment i arbetsomradet genomférde lararen tillsammans med
eleverna ett naturvetenskapligt experiment. De la ett ratt honsédgg i en vétska
bestdende av vatten och éattika. Dar fick det ligga Over natten. Morgonen
efter kunde de konstatera att dggskalet var upplost. Eleverna fick dérefter
skriva en text om experimentet och rita en bild till. De arbetade i par och fick
skriva pa surfplattor. I figur 2 visas texten och bilden som Maja producerade.

° Andersson, Peggy (red.) (2000). Spokdgget. Att lisa och skriva i forskola och skola. 1. uppl. Stockholm:
Natur och kultur.
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Figur 2. Majas text om dggexperimentet i arskurs 1.

Textanalysen visar for det forsta att det inte &r helt latt att tolka texten; som
lasare &r man beroende av kontexten. I analyserna intar jag rollen som vélvil-
lig 14sare med viss kunskap om textens sammanhang. Det forsta steget i re-
liefanalysen innebdr att texten utifran semantisk tolkning delas in i funktio-
nella textenheter. Begreppet textenhet anvinds for ”den minsta enhet som
mojliggor for ldsaren att skapa mening i texten och som for ldsaren har en
identifierbar kommunikativ funktion [...]. Vad som ingér i en enskild text-
enhet dr beroende av kontexten” (Bergh Nestlog 2009: 26). I figur 3 nedan
visas analysen av de funktionella textenheterna genom radbrytning efter
varje textenhet. Ddrefter analyseras forgrunden och markeras med fetstil och
med indrag fOr att ange olika texthierarkiska nivéer.
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Gun jorde ett stuts fgga.
Sen jorde Gun ett brend fgg och
sen va de vaten och
sen bliv de klart.
Sen tog hon etiea och vaten
Agget blev silvit!

Figur 3. Reliefanalys av Majas text i arskurs 1.

I Majas text om dggexperimentet framstér varje funktionell textenhet i for-
grunden, eftersom det inte forkommer nagra utvidgningar eller férdjupning-
ar. Allt framtrader som lika viktigt och bakgrund saknas ddrmed. Daremot
verkar det rimligt att placera forgrunden pa tva olika nivéer; den Gversta
textnivan utgdrs av en inledande sammanfattning och ett avslutande resultat:
lararen gjorde ett studsdgg och genom proceduren blev det silverfargat. Mel-
lan de bada Gvergripande textenheterna framstills ett ndgot svartolkat hén-
delseforlopp. Utifran kunskap om kontexten vet jag att dggskalet forsvann i
experimentet, men att dgget holls thop av dgghinnan och att nér de slippte
dgget fran en viss hojd, studsade det pa bordet.

Ett monster blir tydligt genom att alla textenheter pa den néstoversta ni-
véan inleds med den temporala konnektivbindningen “sen”, vilket visar att
tiden for texten framét genom proceduren. Att favorisera det konnektiva
adverbet ”sen”, kan bade kopplas till elevernas élder och till att svenska &r
deras andrasprak (Viberg 1993: 58). Referenterna som relaterar till dgget,
vétskan och ldraren Gun (understrukna i figur 3), binder ocksé ihop texten
och ér viktiga deltagare i experimentet. Framstédllningen kan ses som infor-
mationsbaserad, och textsekvensen kan karaktériseras som en rapport av en
procedur.

De flesta eleverna i klassen skrev om experimentet och texterna har olika
langd (mellan 12 och 56 ord, 30 ord i Majas text) och delvis olika innehéll.
Gemensamt for dem é&r att alla anvinder orden experiment och dgg, och lik-
som i Majas text dr de till dvervdgande del uppbyggda med forgrund och
utan bakgrund.

Bokskogen i arskurs 2

Under hostterminen 1 arskurs 2 arbetar klassen med ett arbetsomrade om
skogen. Lérarens idé &r att de ska arbeta laborativt med material fran natu-
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ren. Olika skoldmnen ska integreras i undervisningen, som ska bedrivas bade
inne i klassrummet och utomhus. Ett moment i arbetsomradet innebér att
klassen besoker en park i staden. Nar de kommer tillbaka till skolan skriver
léraren tillsammans med eleverna en gemensam text pa bladderblock dér de
aterberdttar sina upplevelser fran parken. Eleverna far i stor utstrackning
formulera innehéllet, och ldraren striavar efter att formulera texten si att
spréakliga strukturer ska folja konventioner som ldmpar sig for en &terberét-
tande framstillning och att interaktionen med ldsaren ska frimjas. Texten om
besoket i parken skrevs sedan rent pa datorn av ldraren, och alla eleverna
fick ett eget exemplar att sétta in i sin skogsbok.

Nagon vecka senare &ker klassen och en parallellklass med buss till en
skog. Dér gor de manga upptéckter som de samtalar om. Lararen undervisar
om véxter och djur, och tillsammans sétter de ord pa foreteelser och objekt.
De samlar ocksa material att ta med hem till klassrummet for att senare kun-
na arbeta vidare med. Ndgon dag efter skogsbesoket ska eleverna i par skriva
en text om bokskogen, och de aktualiserar den text de skrev gemensamt i
klassen om upplevelserna i parken. Maja skriver tillsammans med en kamrat
nedanstéende text (se figur 4).

Det &r tydligt att den klasstext de skrev under ldrarens ledning bildar
monster for texten om besodket 1 bokskogen; den inleds med att de dkte dit
och direfter foljer en redogorelse for aktiviteter och upplevelser samt en
avslutning om att de akte hem. Denna text d&r mer kontextoberoende d4n Ma-
jas text i rskurs 1, &ven om en del sprakliga konstruktioner kan vara en ut-
maning for l4saren eftersom de inte f6ljer konventionen.

Bokskogen
Vi dkte bos till bokskogen vi var med 2d och 2a vi var
med frékna Xoch Y
Vi sdg damm och vi venta de pd pinar och igno vi var ddr
for att lara &s om trdd och svamp det varjiftijcl svamper
vi sdq sdq ade trad for att dom skule inte dom trila vi
sdg sniglar och séig vi svamp efter bug de dom koja sdq vi
rot vi sdg vi mordare snége[ efter grilu de hamburjure och
vi fik vi saft och vi lekte sedanjik vi hem med dos,

Figur 4. Majas text om bokskogen i &rskurs 2.
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I figur 5 visas reliefanalysen av texten. I den figuren och i figur 6 har jag for
lasbarhetens skull dndrat nagra konstruktioner av ord och meningar, vilket
inte paverkar textanalyserna i denna delstudie eftersom de inte ror stavning
eller meningsbyggnad (jfr Zetterholm, denna volym).

Bokskogen
Vi dkte buss till bokskogen
vi var med 2d och 2a
vi var med froknar x och y
Vi sdg en damm och
vi véntade pad x och 'y
vi var dir for att lira oss om triad och svamp
det var giftiga svampar
vi sag sdgade trad
[de hade ségat av dem] for att dom inte skulle trilla
vi ség sniglar och
vi sag svamp
efter byggde dom koja
vi sag en rot
vi sag vi mordarsniglar
efter grillade hamburgare och
vi fick saft och
vi lekte
sedan dkte vi hem med buss,

Figur 5. Reliefanalys av Majas text i arskurs 2.

I reliefanalysen framtriader forgrunden i tva textnivaer, markerade med fetstil
och vinsterstilld text pa dversta nivan och fetstil med indrag pé nést dversta
nivan. Pa den &versta nivan leds ldsaren in i och ut ur bokskogen genom den
forsta och sista syntaktiska meningen. Déaremellan framstar férgrunden i tva
funktionella textenheter: dels anges syftet med besoket i skogen, ndmligen
att de var dér for att 1ara sig om trdd och svampar, dels att de avslutade beso-
ket med att grilla. Bakgrunden ar vél utbyggd i kluster, sérskilt i stycket om
det eleverna larde sig i skogen. Reliefen i Majas text har stora likheter med
reliefen i den gemensamma klasstexten, vilken ocksd inleds och avslutas
med forgrund pa Gversta textnivan och bakgrunden &r val utbyggd med be-
skrivningar av aktiviter och upptickter i parken.

Granskningen av textbindningar pa lexikal niva (se svart font i figur 6)
visar att texten genomsyras av vi, det vill séga referenten som avser elever
och lérare i klasserna. Inlednings- och avslutningsvis binds texten av referen-
ten for buss ("bos” och ’dos”). Aktiviteterna i skogen &r inriktade bade pa
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referenter som finns i naturen (markerade med understruken stil i figur 6):
bokskog, damm, trdd, svampar, sniglar, rot och mérdarsniglar, och pa refe-
renter som ror maltiden: hamburgare och safft.

Bokskogen
Vi buss till bokskogen
vi 2d 2a

vi
Vi damm
vi

vi for att trad svamp
giftiga svampar
vi trad
for att dom
vi sniglar
vi sig svamp
efter
vi rot
Vi mordarsniglar
efter hamburgare

vi fik vi saft
vi
sedan vi buss,

Figur 6. Referent- och konnektivbindningar i Majas text i arskurs 2.

Konnektivbindningarna dr markerade med kursiv stil 1 figur 6. Tva textenhe-
ter innehaller den kausala bindningen “for att”. Dessutom forekommer
temporala bindningar i tre textenheter: “efter” och ”sedan”. Jag konstaterar
att texten inledningsvis inte fors framat genom konnektivbindningar. Dér-
emot i textenheterna om ldrandet i skogen forekommer forklaringar av or-
sakssamband genom tva kausala konnektivbindningar (’for att”) och tre
temporala bindningar (“efter” och sedan”). Pa sé sétt utgdr de temporala
konnektivbindningarna ett stod i att fora texten till ett slut. Aven den mentala
processen som uttrycks genom verbet ”sag” fungerar som en textbindning,
som dessutom skulle kunna peka in mot ett naturvetenskapligt forhallnings-
sdtt genom att vara ett uttryck for observation av en naturmiljé. En annan
mojlig forklaring till att just det ordet &r sa frekvent i texten, &r att det ett
enkelt och betydelsefattigt verb som brukar vara dominant i tidig andra-
spraksutveckling (Viberg 2004: 211).

I figur 6 &r vissa referenter markerade med understruken stil. Dessa be-
grepp utgor naturvetenskapliga klassificeringar (jfr Mork & Erlien 2010) och
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finns redan i rubriken och den inledande meningen (“’bokskogen”), men
framfor allt dr de koncentrerade till mittenpartiet, bland de textenheter som
ar inriktade pa syftet med vistelsen i skogen, ndmligen ldrandet. Mittpartiet
inleds med forgrunden vi var dar for att lira oss om trdd och svamp” och
fortsdtter med ett bakgrundskluster. Négra klassificeringar specificeras ge-
nom attribut, “giftiga svampar” och som sammanséttning “mordarsnigel”.
Det ar saledes framst i mittpartiets bakgrund som naturvetenskapligt me-
ningsskapande utvecklas.

Innan jag gar vidare och fordjupar resonemanget om Majas texter som
naturvetenskapliga, kan jag med hjilp av tabell 1 (se ovan i denna artikel),
konstatera att skogstexten inleds och avslutas med en personlig framstallning
genom aterberéttande textsekvenser. Daremellan finner vi en informations-
baserad framstéllning dir Maja genom textsekvensen rapporterar informa-
tion, och dér finns ocksa ansatser till analytisk framstéllning genom forklar-
ingarna ("for att dom skule inte dom trila” och ”vi var dér for att léra 4s om
trdd och svamp”). Tabell 2 &r en sammanstillning den analysen.

Tabell 2. Sprékliga drag i Majas text.

Majas text i | Framstill- Text- Naturveten- | Erfarenhet
arskurs 2 — | ning sekvenser skapliga Sprak

tre delar ord

Del 1: Personlig Aterberit- 2 klassifice- | Vardags-

”Vi akte tande ringar erfarenhet
buss till

bokskogen Vardagssprak
[...] vivén-

tade pa x

ochy”

Del 2: Informa- Rapporte- 8 klassifice- | Skolerfarenhet
”vi var dér tionsbaserad | rande av ringar

for att ldra information Skolsprak
ossom trdd | Ansats till

[...] visag analytisk Forklarande

vi mordar-

sniglar”

Del 3: Personlig Aterberiit- Vardags-
“efter grilla- tande erfarenhet

de hambur-

gare [...] Vardagssprak
hem med

buss,”
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Texten framstér i tre centrala delar dér forsta och andra delen utgér de tva
forsta forgrunderna med sina bakgrunder, och den tredje delen bestar av de
tva sista forgrunderna och den sista bakgrunden.

I del 1 och del 3 leds ldsaren in och ut ur texten genom erfarenheter som
tillhor vardagligt liv. Skribenten far pa motsvarande sitt ta med sig vardagli-
ga erfarenheter och vardagligt sprék in i och ut ur texten, och i mittpartiet
finns drag av skolsprdk. Genom att klassens erfarenheter i skogen forutom
lek, mat och social samvaro ocksa innebar biologiundervisning i spédnnande
naturmiljo, har Maja utvecklat kunskaper som i textens mittparti uttrycks
genom skolrelaterade framstéllningar, textsekvenser och ord. Upplevelserna
i skogen tillsammans med erfarenheten av att ndgon vecka tidigare ha skrivit
en liknande text tillsammans under ldrarens ledning har rimligen haft stor
betydelse for Majas och hennes kamraters mojligheter att ta sina forsta steg
in 1 det naturvetenskapliga skrivandet. De flesta elevtexterna har liknande
uppbyggnad och ord som klassificerar vaxter och djur forekommer. Ett par
texter dr dock mycket korta och inte inriktade pa skolkunskaper.

Rorlighet i texterna

I samtal med eleverna om deras texter om dggexperimentet, besoket i parken
och besoket i skogen visar de hog textbaserad rorlighet. De kan sammanfatta
sina texter enkelt och skickligt. Nér jag ber Maja berétta vad hon har skrivit i
texten om bokskogen sdger hon: “Forst dkte vi buss, vi skulle l4ra oss om
trdd och svampar, vi holl pa jatteldnge. Det var jobbigt for vi fick gé sé langt,
sen blev vi hungriga, sen lekte vi, sen akte vi hem”. Det marks att hon
minns bade upplevelsen och texten. Hon har glomt en del specifika skolbe-
grepp som exempelvis “mordarsnigel”, men hon kommer ihag att det var en
snigel.

Nar de talar om sina texter som bygger pa upplevelser uppvisar de ocksa
hog utétriktad textrorlighet. De berdttar om texten, men det dr forstds svart
att skilja mellan texten och upplevelsen. Det forefaller rimligt att sjélva upp-
levelsen &r starkt forankrad i dem, och det mérks pa sa sétt att de ocksa talar
om sdadant som inte stér i texten, men som de erfor, tinkte eller kinde under
upplevelsen. De kan ocksé se relationen mellan den gemensamma texten om
besoket i parken och den egna texten om skogen, vilket de ocksd samtalat
om i klassen infor det egna skrivandet; de skulle ta inspiration frén den ge-
mensamma texten. Eleverna kan knappast tala om textuella strukturer, men
om styckindelningen i den gemensamma klasstexten sdger Maja: “Det ska
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inte va sd tillsammans [gest med hidnderna — trycker ihop texten]. Man tror
allt &r tillsammans d&”. Det &r intressant att hon genom gesten verkar ha
forkroppsligat kunskapen om styckeindelning, men om den egna texten kon-
staterar hon att hon och kamraten glomde att dela in den i stycken. Léraren
minns frén sin genomgéng om styckeindelning att hon ocksé gjorde samma
gest som Maja.

Ett annat sétt att uttrycka att Maja har hog textbaserade och utatriktade
textrorlighet, &r att hon verkar vara i sina texter och genomleva dem. Fragor
som handlar om textens syfte och ldsaren, det vill siga det som rér den
transaktiva textrorligheten, dr svérare for eleverna. Maja funderar en stund
och siger sedan att froken eller mamma ska lésa texterna och att “Vi ska fa
[ta med] den [texten om skogen] hem, och sen ska vi ldsa den pa vart sprak
har Gun sagt”. P4 frdgan vad som é&r bra i texten om skogen, sdger hon att
“man lér sig om trdd och svampar”. S& dven om den transaktiva textrorlighe-
ten inte ar lika hog, kan jag dndé konstatera att Maja visar saddan textrorlighet
i viss man.

Sammanfattning och diskussion

Resultatet pekar pa att gemensamma upplevelser och kvalificerad textunder-
visning verkar vara betydelsefulla moment i skolan for att eleverna redan
under de forsta skoldren ska utvecklas som skriftbrukare i naturvetenskaplig
skoldiskurs och kommunicera naturvetenskapliga &mnen och erfarenheter i
texter.

Texterna om dggexperimentet som eleverna skrev i arskurs 1 har visserli-
gen begransade mojligheter att kommunicera med ldsare som inte kédnner till
kontexten, men textsekvensen i Majas text &r en rapport av en procedur,
vilket kan ses som en ansats till en naturvetenskaplig laborationsrapport. Den
texten skiljer sig fran texten om skogen som de skrev i &rskurs 2. Skogstex-
ten dr inte lika kontextbunden; den &r mer utvecklad genom en tydlig for-
grund och en utvecklad bakgrund. I texten finner vi naturvetenskapliga klas-
sificeringar, och négra logiska och tidsmissiga samband tydliggérs genom
konnektivbindningar. Klassificeringar att logiska kopplingar dr vanliga i
skoltexter och vetenskapliga texter (Mork & Erlien 2010: 27f), och darfor ar
det rimligt att se Majas text som ett forsta forsok att skriva naturvetenskaplig
skoltext.
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Léraren i studien har byggt upp en undervisning dir eleverna skriver hela
texter redan fran borjan. Hon utgar fran elevers tankar som helheter som kan
formuleras i text. Samtidigt strdvar hon efter att skapa en social samvaro i
undervisningen, och gemensamma upplevelser som eleverna far bildar ut-
gangspunkt for deras skriftliga produktion. Om erfarenheterna upplevs
meningsfulla, sammanhéngande och logiska for eleverna borde mdjligheterna
oOka att de ska kunna skriva meningsfulla texter som dr sammanhingande och
logiska. Undervisningen har behandlat textstrukturer, &mnesord som binder
samman texten genom referentfamiljer samt en del allménna ord som binder
samman satser. Analysen visar att den undervisningen har satt spar i texterna.
Undervisningen har alltsd gett eleverna stod i att skriftligt formulera
amnestexter dar de kan presentera &mneskunskaper och i ndgon mening fram-
std som kunniga i &mnet genom att utveckla och strukturera texter och dér
anvianda dmnesord och ord som visar pa temporala och logiska samband (jfr
Saville-Troike 1984, Schleppegrell 2004).

I studien visar textanalyserna didaktisk tillimpning av teorin om att var-
dagkunskaper och vardagsspradk behdver kopplas till skolkunskaper och skol-
sprak (jfr Vygotskij 1934/1999, Lindberg 2010). I skogstexterna forsiggér ett
slags gest genom texternas olika delar fran vardagkunskaper och vardagssprék
till skolkunskaper och skolsprak inom det naturvetenskapliga d&mnesfaltet och
vidare tillbaka till vardagkunskaper och vardagssprak. Ett sddant monster for
dessa unga elevers texter, borde ha goda potentialer att stodja eleverna i deras
utveckling som skriftbrukare i skolsprékliga genrer, eftersom skolerfarenhe-
terna fogas samman med elevernas sociala vardagsliv i klassen.

I den studerade skriftpraktiken har liraren alltsd valt att lata eleverna
skriva texter dir de aterberittar upplevelser i undervisningen och rapporterar
naturvetenskapligt relaterat innehdll. Det ar vért att fundera dver i vilken
utstrackning syftet var att eleverna skulle skriva for att ldra eller om de skul-
le lara sig skriva texter i d&mnet, det vill siga om texterna primirt skulle
framja elevernas egen forstaelse i &mnet eller om de primért skulle kunna
lasas och forstas av andra. Caroline Liberg (2010) talar om dessa tva typer
av texter som in-texter och ut-texter. Det &r forvisso en forenkling att pasta
att texter dr antingen av den ena eller den andra typen. Nér en skribent skri-
ver en ut-text ar det vanligt att forstdelsen av &mnet ocksd fordjupas, och en
in-text kan vara sé tydlig och anpassad efter sprakliga konventioner att den
utan svarigheter kan l4sas och forstas av andra. Jag skulle kunna argumente-
ra for att Majas texter &r av savél den ena som den andra typen. Hon skriver
a ena sidan i stor utstrickning utifran sitt eget tinkande, hon tilldts anvinda
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det vardagssprdk hon har, och hon foljer inte alltid sprékliga konventioner,
vilket talar for att texterna &r in-texter. Men & andra sidan har hon fatt viss
undervisning om textstruktur och ord, nimligen skolsprak som ldmpar sig att
anvénda i dessa skoltexter. Hon har dessutom publicerat texterna i egna fina
bocker och 1atit fordldrarna ldsa dem, vilket indikerar att de ar ut-texter. Re-
sonemanget kan tyckas sjédlvklart och oproblematiskt; texter kan fungera som
bade in-texter och ut-texter. Ur didaktiskt perspektiv &r det dock vért att
fundera &ver syftet med texter i olika skeden i skrivprocessen, framfor allt
for att sdvil elever som ldrare ska kénna sig trygga med vad som forvéntas
av dem. I in-texter fokuseras skribentens eget meningsskapande, men dar-
emot inte sprakliga konventioner sdsom exempelvis stavning, meningsbygg-
nad och genremdnster. Daremot i ut-texter bor larare och elever vara inrikta-
de pa ldsares mojligheter till meningsskapande, det vill séga att texterna &r i
interaktion med ldsare och att skribenten darfor maste forhalla sig till sprak-
liga konventioner sdsom genrer och sprékregler. Lararens uppgift i elevers
in-texter borde vara att intressera sig for elevens tankeprocesser och textens
innehéll, och i ut-texter borde fokus ocksa vara att ge eleven stdd i att ut-
veckla vil fungerande sprak och textstrukturer. Darfor menar jag att det
finns argument for att det &r didaktiskt lampligt att skilja mellan in-texter
och ut-texter for elever i alla aldrar, sa att de alltid vet vad som forvintas av
dem, det vill siga om det primért ar tankeprocesser eller textprocesser som
ar 1 fokus och som ldraren kommer att intressera sig for.

Eleverna i studien uppvisar hog textrorlighet i sina naturvetenskapliga
texter, ett resultat som skiljer sig fran Asa af Geijerstams (2006). I synnerhet
ar den textbaserade och den utatriktade textrorligheten hog. En forklaring till
det resultatet kan vara att erfarenheterna fran dggexperimentet och skogen
kan ségas smilta samman med texterna, eftersom texterna ir baserade pa
upplevelser som omfattar bade redan kénda vardagsforeteelser och nya skol-
kunskaper. Pa sé sitt ges eleverna mojligheter att integrera vardagsliv och
skolliv i sin litteracitetsutveckling. 1 de gemensamma upplevelserna fors
skolsprék och skoltdnkande in. P4 fragan om vad som é&r bra i hennes text
svarar Maja att “man lar sig om trdd och svampar”, vilket visar att hon
forstar att det finns samband mellan text och ldrande.

Léarare som dr medvetna om potentialer som tecknats i denna studie, bor-
de kunna forma skriftpraktiken sa att eleverna successivt utvidgar sin skol-
sprékliga repertoar och sina mojligheter att positionera sig i texter och ut-
veckla diskursroller (Smidt 2009). Tidigare forskning har framhallit vikten
av att flersprékiga elever far skriva texter om sig sjélva for att kunna engage-
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ra sig aktivt i sin litteracitetsutveckling (se Cummins & Early 2011). I elev-
texterna i denna studie skriver inte eleverna om sig sjélva och sina liv utan-
for skolan. Elevernas engagemang vicks snarare genom att de i forsta hand
erbjuds gemensamma upplevelser i undervisningspraktiken, vilka de sedan
skriver sig igenom. I texterna som de skapar, skriver de saledes in sig sjdlva.
Skriftpraktiken erbjuder dem diskursroller genom undervisning om sprakliga
och textuella strukturer, som lampar sig for naturvetenskapliga genrer sd som
de kan te sig i det allra forsta skolskrivandet for dessa elever.

Diarmed ar det rimligt att pasta att eleverna i skrivandet kan utveckla sina
identiteter, eller med andra ord sina mojligheter att positionera sig som kun-
niga i &mnet ndr de presenterar &mneskunskaper och strukturerar texterna pa
lampligt och forvintat sétt. 1 skogstexternas in- och utgéngar kan eleverna
utgd fran personliga vardagserfarenheter. Undervisningspraktiken har gett
dem verktyg for att positionera sig inom skoldiskurser genom de diskursrol-
ler de lart sig att gd in i, vilket ocksé visar sig framfor allt i skogstexternas
centrala delar. I studiens texter verkar skribenterna framfor allt vara inriktade
pa skoldmnet och d@mnesspraket genom att undervisningspraktiken stoder
dem att ta sina forsta steg in i naturvetenskapliga genrer. Eleverna far moj-
lighet att framtrdda som kompetenta inom den specifika diskursen och kan
dérmed stédrka ett diskursinriktat sjdlv (discoursal self) och dven sina sjélvbi-
ografiskt inriktade sjélv (autobiographical self) genom att de i texterna ocksa
skriver utifran de erfarenheter och kédnslor som upplevelserna i undervis-
ningspraktiken har gett dem (jfr Ivani¢ 2012). I de olika skoldmnena ror sig
elever och ldrare i olika diskurser och de forvéntas skriva i olika genrer. Det
ar darfor rimligt att elevernas olika “’sjidlv” konstrueras pa olika sétt i olika
skoldmnen med sina olika diskurser och genrer. I naturvetenskapliga texter
skrivna av dldre elever och forskare, forvintas inte skribentens sjélvbiogra-
fiska sjélv fokuseras. Men genom denna studie vill jag dndé argumentera for
att ett sddant fokus, s& som det framstar i dessa unga elevers texter genom
upplevelserna i undervisningen, kan vara ett effektivt sétt att skola in dem 1
naturvetenskapliga genrer.

Genom att bygga broar mellan vetenskapliga och vardagliga diskurser
borde eleverna lattare kunna forstd kopplingar mellan eget vardagsliv och
skolliv. Den larare som &r medveten om olika diskurser, genrer samt diskurs-
roller och positioneringar i text har rimligen stora mdjligheter att skapa en
undervisningspraktik som stoder elevernas utveckling av sina texter och sina
”sjdlv”. Beroende pa elevernas aldrar och tidigare erfarenheter av sprak och
text, bor de broar som byggs mellan olika diskurser och genrer se olika ut, s&
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att deras diskursroller vidgas och deras mdjligheter att positionera sig suc-
cessivt utokas.

Eleverna skriver for ldsare genom att de publicerar sina texter och later
exempelvis kamrater, syskon och fordldrar ldsa pa svenska, och de uppma-
nas ocksa att tillsammans med fordldrar Gversitta till modersmalet. Nar ele-
verna talar om att de har oversatt texterna hemma och nir de uppmanas att
anvéinda sina modersmal i klassrummet, visar de glddje och entusiasm samt
ett patagligt intresse for varandras sprak. Hér har de mdjlighet att positionera
sig som experter pa sitt eget sprak. Pa sa sitt tillimpas den dubbla dialogen i
klassrummet dels genom att skoldiskurser och skolgenrer, det vill sédga kultu-
rella konventioner aktualiseras, dels genom att eleverna &r i mer eller mindre
omedelbar interaktion med varandra, lararen, syskon och forildrar. Figur 7
ar ett forsok att visa hur undervisningspraktiken i denna studie kan karaktari-
seras. Modellen ska ses som en tillimpning av den systemisk-funktionella
lingvistisken tre metafunktioner (Halliday 1978, Halliday 1993, Halliday &
Matthiessen 1999). Genom upplevelser i undervisningspraktiken utvecklar
eleverna stoff till sina texter (ideationell metafunktion). Undervisningsprak-
tiken ger eleverna stod for hur stoffet kan formuleras i ord och struktureras i
text (textuell metafunktion). Eleven erbjuds alltsd genom intertextualitet att
inta en diskursroll och positionera sig i texten (Smidt 2009) sé att kommuni-
kationen med ldsaren frimjas (interpersonell metafunktion). P4 sa sitt for-
siggér den dubbla dialogen (Evensen 1998, Evensen 2004). I undervisnings-
praktiken anvénds sévil vardagens som skolans erfarenheter och sprak som
resurser i skrivandet.

Upplevelser

Skolliv

Diskursroller och
positioneringar som
framjar utveckling av
olika "sjalv”

Strukturer i text pa

Vardagsliv . .
& olika textnivaer

Figur 7. Modell 6ver undervisningspraktiken i studien.
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En central slutsats som jag drar av resultatet dr alltsd att dessa elevers forsta
skoltexter ar vél forankrade i elevernas upplevelser och vardag, samtidigt
som de har drag av naturvetenskapligt genreskrivande. De narrativa dragen i
texterna kan ses som den textuella forankringen till elevernas upplevelser
och deras sjilvbiografiskt inriktade sjdlv, medan ett diskursinriktat sjélv har
mdjlighet att utvecklas genom de naturvetenskapliga genredragen. Jag &r
medveten om att texterna trots allt saknar ménga drag som karaktériserar
naturvetenskapliga texter, men med tanke pa elevernas alder och ringa skriv-
erfarenheter dr det d4ndd rimligt att se pa texterna som naturvetenskapliga.
Eftersom tidigare studier visat att det &r en utmaning for elever att skriva
diskursiva och akademiska texter (Ask 2005, Berge, Evensen et al. 2005,
Ho6g 2006), borde skolan kunna kritiseras for att inte i tillracklig utstrack-
ning ha gett eleverna mdjligheter att delta i praktiker som aktualiserat olika
amnesgenrer. Denna studie har visat exempel pad en undervisningspraktik
som redan under de forsta skolaren har byggts upp sé att eleverna for det
forsta far erfara att de sprék de bar med sig in i skolan och narrativa textdrag
duger och far anvéndas, for det andra blir engagerade i att utveckla kunska-
per om sprak och texter som behdvs i naturvetenskapliga &mnesstudier. Istdl-
let for att undvika personliga framstillningar med beréttande och aterberét-
tande textsekvenser i naturvetenskapliga dmnestexter till formén for enbart
informationsbaserade och analytiska framstillningar, vill jag genom studien
argumentera for att skrivundervisningen i olika grad genom skoltiden bor
inkludera personliga narrationer i det naturvetenskapliga skrivandet. Darige-
nom borde mojligheterna oka att framja elevernas intresse for naturveten-
skap. Kanske kan ett sddant forhéllningssitt till &mnesskrivande ses som
sjdlva porten till ett mer abstrakt och vetenskapligt tinkande och skrivande.

Pa sikt borde en sidan medveten d&mnesinriktad skrivundervisning i olika
dgmnen kunna stddja eleverna sa att de sdsmaningom blir kunniga i att skriva
i diskursiva genrer som duger i olika dmnesfélt i hogre skolstadier. Elever
som under hela skoltiden far delta i undervisningspraktiker som bygger broar
mellan vardagssprak — savil deras modersmal som deras andra sprak — och
skolsprék samt vardagserfarenheter och skolerfarenheter, borde ocksé ge
dem mojligheter att kunna utveckla sina diskursroller och positionera sig i
sina texter pa onskvért sétt.
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