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During the last decade, the number of recently arrived immigrant pupils has
increased in Swedish schools. This has entailed great challenges for the educa-
tional system, not least concerning how these pupils can acquire written lan-
guage skills in a second language. Against this backdrop, we have investigated
the literacy practices of two recently arrived pupils. The two pupils, seven and
eight years old, speak Dari as their first language, have no previous school ex-
perience and are now learning to read and write in Swedish. The pupils were
observed during ten weeks in a mainstream Swedish-speaking educational
context. Luke and Freebody’s (1990) four resources’ model was used in order
to identify different literacy practices. The model emphasises four different
practices that are all necessary, but not in themselves sufficient for a person to
develop into a skilled reader: decoding words; understanding of semantic con-
tent; pragmatic use and a critical approach to texts. The article describes the
challenges of literacy acquisition for the two children in relation to all four
practices, but also pinpoints potential resources that can be used to support
the pupils’ learning in relation to these difficulties. Finally, pedagogical implica-
tions for the teaching of recently arrived pupils of primary school age are dis-
cussed in relation to the results.
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Inledning

Den kraftiga 6kningen av antalet nyanldnda elever under 2000-talet (Skol-
verket 2013) stdller det svenska utbildningssystemet infor stora utmaningar.
Enligt 2011 ars skolforordning ska dven barn utan godkind asylansdkan tas
emot i skolan sa snart det ar lampligt (Skolforordning 2011:185, 4 kap.§1a).
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Det hér innebér att kommuner och skolor méste vara forberedda pa att ta
emot nyanlidnda elever med varierande spraklig och kulturell bakgrund, och
med olika erfarenheter och fOrutséttningar, inte minst niar det géiller den
grundldggande 1ds- och skrivundervisningen. Alla barn stills infor stora ut-
maningar nir de ska ldra sig att 1dsa och skriva, men en specifik svéarighet for
nyanlédnda elever utan tidigare skolerfarenhet &r att l4ra sig att 1dsa och skri-
va pa ett sprak som de &nnu inte behirskar muntligt. Om de placeras direkt i
en reguljar klass utgoér de dessutom ofta en minoritet i klassrummet da de
inte talar eller forstar det sprék som undervisningen bedrivs pa. Fragan hur
de hér eleverna ska kunna tilldgna sig skriftspraket pé sitt andrasprak ar av-
gorande for deras fortsatta skolframgéng och kunskapsutveckling.

Det ar vilként att en rad faktorer samspelar och paverkar lds- och skriv-
utvecklingen pa ett andrasprak: utveckling av 14sformégan och begreppsap-
paraten pa forstaspraket (Mayer & Akamatasu 2003; Matsuda m.fl. 2009;
Hyltenstam 2010; Magnusson 2013), spraklig socialisation i hemmet (Hyl-
tenstam 2010; Axelsson 2013) forstasprakets status i majoritetskulturen
(Taube & Fredriksson 2010), kulturell bakgrund, utbildningstraditioner,
skriftens stdllning i forstaspraket, skriftsystem och socioekonomiska forhal-
landen (Cummins 2006; Hyltenstam 2010).

Det rédder emellertid brist pa svenska studier som pa néra héll f6ljer indivi-
der som forvéntas léra sig att l4sa och skriva pa sitt andrasprék i grundskolans
forsta och andra érskurs (dé den forsta formella lds- och skrivunvisningen dger
rum). Den hér artikeln fokuserar darfor pa de aspekter av nyanlidnda elevers
skolgang som ror lds- och skrivinldrning pé ett andrasprak. Artikelns mer spe-
cifika syfte &r att med hjélp av en fallstudie av tva elever bidra till en 6kad
forstaelse for hur nyanldnda elever med begridnsade tidigare litteracitetserfa-
renheter gér tillviga i motet med litteracitetspraktiker de inte &r fortrogna med.

I analysen har Freebody och Lukes (1990) ”Four Literacy Resources Mo-
del” anvénts for att spegla den mangfald av faktorer som paverkar elevers
1ds- och skrivutveckling. I modellen kombineras flera aspekter av litteracitet-
sutvecklingen - att knécka koden, att skapa mening i texter, att anvénda tex-
ter och att forhalla sig kritiskt till texter — vilka anvénds i studiens fragestall-
ningar:

e Vilka avkodningsstrategier anvdnder eleverna i en klassrumsmil-
jo?

e Hur kan elevernas meningsskapande beskrivas, nér de i undervis-
ningssammanhang tolkar olika former av text?

EDUCARE 2017:1 51



ANNA WINLUND, ANNA LYNGFELT & ASA WENGELIN

e Hur anvénder sig eleverna sjilva av text?

e [ vilken utstrickning kan elevernas textpraktik beskrivas som
analytisk och priglad av en reflekterande hallning till de texter
som produceras och anvénds i skolan?

Four Literacy Resources’ model

I den hér artikeln betraktas ldsande och skrivande som sociala praktiker.
Olika las- och skrivpraktiker anvénds for olika syften i olika situationer och
ett centralt begrepp for att beskriva dessa formagor ar “literacy” som ar ett
vidare begrepp dn lds- och skrivformaga (och som i artikeln Gversitts till
litteracitet’). Barton (2007) beskriver litteracitet som en i vardagliga aktivi-
teter inbaddad skriftspraklig aktivitet, som kan se olika ut for olika individer
i olika situationer. Teorin bygger pa antagandet att vi utvecklar véra skrift-
sprakliga formagor i samspel med andra ménniskor (jmf.Vygotskij 1978).
Litteracitet borjar séledes utvecklas redan fore skolstart och &r inte ett mal
for skolan i sig, utan syftar till andra mél i det vardagliga livet utanfor skolan
(Barton, 2005). Street (1984) beskriver literacy practices (litteracitetsprakti-
ker) som det generella bruket av litteracitet i olika situationer (exempelvis
hur man ldser en godnattsaga for ett barn), medan Heath (1986) & sin sida
beskriver literacy events (litteracitetshéandelser), som ror konkretiserade ak-
tiviteter (d.v.s. ndr man faktiskt ldser sagan). Skriftspréksutveckling kan
alltsd betraktas som tilldgnandet av olika litteracitetspraktiker i ett socialt
samspel.

Freebody och Lukes (1990) ”Four Literacy Resources model” utveckla-
des i borjan av 90-talet som ett forsok att undvika vad forfattarna beskriver
som en inflammerad metoddiskussion om lés- och skrivundervisning. Istéllet
ville de fokusera pa de aspekter av ldsandet som framhévs genom olika pe-
dagogiska modeller och menade att en framgangsrik l4sare idag méste kunna
inta olika lésarroller for att kunna svara mot samhéllets forvintningar. I den
ursprungliga modellen (Freebody & Luke 1990:7) beskrevs ldsaren som
kodknéckare (code breaker), textdeltagare (text participant), textanvidndare
(text user) och textkritiker (text analyst) (Freebody & Luke 1990:7). Termi-
nologin har senare reviderats och begreppet roles ersatts av family of practi-
ces (Luke & Freebody 1999) i syfte att understryka synen pé litteracitet som
dynamiska praktiker i en social kontext, snarare dn som en individuell, auto-
nom process. Praktikerna ror alltsa elevernas tillvigagingssatt for att avkoda
och skriva text men ocksa for att skapa mening i texter, t.ex. genom att an-
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véanda sin kulturella forforstéelse eller kunskaper om dmnet, genom att gora
inferenser och att integrera bilder i ldsningen. Dessutom fokuseras ldsarens
anviandning av texter i olika sociala sammanhang, och formaga att forhélla
sig kritiskt till text. Luke och Freebody (1999) menar att dessa fyra praktiker
utvecklas parallellt och behover stimuleras redan i bdrjan av litteracitetsut-
vecklingen.

Centralt for vir analys dr hur modellen betonar samspelet mellan flera
aspekter av lds- och skrivutveckling och inte ensidigt fokuserar pd nagon
enstaka av dem. Resursmodellen forskjuter dven fokus fran elevens eventu-
ella tillkortakommanden till de litteracitetspraktiker som skolan faktiskt er-
bjuder (Gibbons, 2010). Resursmodellen anvédnds siledes hér for att analyse-
ra nyanldnda andraspréakselevers litteracitetspraktiker och fokuserar pa deras
tillvigagangssitt for att kniacka laskoden, att skapa mening i text, att anviinda
texter och att ldsa texter kritiskt pa ett sprak som de samtidigt tilldgnar sig.

Utmaningar for nyanldnda barns las- och skrivutveckling

Den sprakliga repertoarens utveckling och spraklig medvetenhet vid skol-
start utgdr viktiga forutsittningar for bade ensprakiga barn och for barn som
lar sig ldsa pa ett andrasprak (Hyltenstam, 2010; 2007). Hyltenstam (2007)
papekar ocksa att ldsinldrning &r ldttast pa det starkaste spraket, vilket kan
vara minoritetsspraket. Lés- och skrivinldrning pé ett andrasprak &dr svarare
eftersom andrasprakseleven maéste arbeta parallellt med ldsinldarning och
utvecklingen av ett nytt sprak. Eftersom den parallella utvecklingen av ett
nytt sprak och litteracitet innebér vissa begransningar for textanvdndning och
kritisk litteracitet fokuserar vi i analysen hér nedan pa de praktiker som géll-
er kodkndckande och meningsskapande praktiker.

Kodknédckande praktiker

Den kodkndckande praktiken ror ldsarens forméga att avkoda text och forsta
forhallandet mellan sprakets skrifttecken — grafem och ljud — fonem. En for-
utséttning for god lds- och skrivutveckling med utgangspunkt i det muntliga
andraspraket &r att grunden, som brukar kallas for basen, i det svenska spré-
ket ar vilutvecklad (Hyltenstam 2007). Det innebér att inldraren har tillignat
sig sprékets grammatiska struktur, mélsprakets ljudsystem, det centrala bas-
ordforradet och grundliggande regler for samtals- och textstruktur.
Forstaspréakstalare brukar ha grundlagt denna sprékliga bas lagom till skol-
start. Sprakutvecklingen fortsdtter sedan i skolan i det som kallas sprakets
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utbyggnad och innefattar exempelvis skriftsprékets och det formella talspra-
kets principer, ett utvidgat ordfoérrdd inom olika &mnen och kénsla for stilis-
tisk variation (2007:48).

Spréklig medvetenhet antas, som ndmnts tidigare, ge forutséttningar for
lasinldrningen. En aspekt av spréklig medvetenhet som ofta ndmns i sam-
band med den tidiga ldsinldrningen &r fonologisk medvetenhet som eleven
tidigare kan ha forvérvat pa sitt forstasprak. Avgorande for att denna — och
ddarmed avkodningen — ska utvecklas &r att det fonologiska systemet &dr vil
utvecklat, med fordel bade pa forsta- och andraspriket (Hyltenstam
2007:69). Om eleven t.ex. inte gor ljuddistinktioner pa det for lds- och skriv-
utveckling aktuella spréket kan det leda till svarigheter att avkoda och ocksa
stava orden korrekt. Det svenska spraket har ju ett alfabetiskt skriftsystem
med en alfabetisk ortografi vilket innebér att ett grafem motsvaras av ett
fonem. Relationen mellan grafem och fonem ar dock inte konsekvent vilket
kan forsvara avkodning och stavning for den som ska lédra sig att ldsa och
skriva pa spriket (Wengelin & Nilholm, 2013:17). Svenskan har ocksa ett
komplext vokalsystem med fler vokalljud &n de flesta andra sprik. Detta att
skilja sprékljud frén varandra, t.ex. /y/ fran /i/, kan déarfor i detta samman-
hang medfora svérigheter for manga elever med svenska som andrasprék,
liksom faktumet att manga fonem uttalas pa olika sétt beroende pa sin sprak-
liga omgivning (Wengelin & Nilholm 2013:23).

Som Beyesen papekar utgdr avkodningen dock inte den storsta utma-
ningen for flersprakiga lasare. Ordforrad och kulturell forforstaelse ar dnnu
viktigare (2006:407) och nddvindiga bade for elevernas kodknickande och
meningsskapande praktiker. Enligt Stanovich (2000:208) finns ocksé en
tydlig korrelation mellan ordkunskap och den tidiga ldsinlédrningen, och detta
giller oavsett vilket spradk som anvénds for lasinldrningen. Om ldsaren har
ett begrinsat ordforrad blir avkodningen alltsd svérare (Alver Rosvold
2013). Detta innebér att en andrasprékselev i undervisningen bor ges mojlig-
het att utveckla bade uttalet och ordférradet pa svenska for att utveckla den
kodknéckande praktiken.

Meningsskapande praktiker

De meningsskapande praktikerna ror formégan att kunna anvianda sina for-
kunskaper for att tolka text. Om ldsaren har kunskaper om sin omvérld, om
kulturen den lever i och om olika textstrukturer s kan det framja litteracitet-
sutvecklingen (Gibbons 2010). I den hér praktiken ingér ocksa strategier som
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att gora inferenser vid lasningen och dra nytta av illustrationer for att ldsa
text.

Axelssons (2001) studier av s.k. bokflodsprogram i Rinkeby visade hur
lasande och bearbetning av bocker ledde till bade sprakutveckling och genre-
fortrogenhet hos eleverna. Vidare visar Dambers undersdkningar (2013) i
forskola och skola att tidig kontakt med bockernas skonlitterdra sprak &r
viktig for flersprékiga elevers sprakutveckling. Hon menar att eleverna kan
ha begrinsad kontakt med svenskans mer formella register utanfor skolan
och att de dirfor behover utveckla spraket genom litteraturldsning och munt-
liga aktiviteter i skola och forskola (2013:664). Damber fann dock en 6ver-
vikt av systematisk fonologisk tréning i undervisningen och att arbete med
formen ofta prioriterades framfor betydelseskapande aktiviteter (s. 670). Hon
papekar ocksa att flera studier visar att hoglasningsstunder i skolan ofta ger
barnen en passiv roll istéllet for att stimulera till interaktion i samband med
lasningen. De utgdr oplanerade aktiviteter utan syfte eller metod och an-
vénds for att lugna, samla eller disciplinera barnen, vilket dirmed inte gene-
rerar meningsskapande aktiviteter som skulle kunna stirka sprék- och littera-
citetsutvecklingen (2013:672). Damber betonar alltsé vikten av att anvidnda
flera olika metoder for att bearbeta texter, t.ex. genom dramatisering och i ett
tematiskt sammanhang.

En annan aspekt av meningsskapandet, som framhalls av Nauclér och
Boyd (1997), ér att det finns kulturella skillnader vid berdttande och sago-
lasning, bade med avseende pa beréttarens och pé lyssnarens roll i en klass
med svenska och turkiska barn. Detta stirks av Lyngfelts undersdkning
(2013) som visar att andrasprékselevers responstexter blev lingre, fick en
hogre grad av textrorlighet, utvecklade resonemang och delvis andra funk-
tioner om eleverna fick ldsa sagor pd modersmélet jamfort med om de laste
svenska laromedelstexter pa svenska. Ovanstdende studier visar pa vikten av
att lasa eller lyssna till manga bdcker, och framfor allt pd vikten av att bear-
beta innehallet genom diskussioner eller multimodalt skapande. Likasa tycks
elevers litteracitetsutveckling fraimjas om de far l4sa eller hora beréttelser pa
sitt modersmal. Gibbons (2013) framhaller ocksa att eleverna méste fa en
modell for att kunna ldsa effektivt genom att lararen planerar aktiviteter fore,
under och efter ldsningen.

Textanvédndning

En tredje aspekt av litteracitetsutvecklingen ror formagan att anvénda texter,
det vill séga att skriva och ldsa texter ur olika genrer i olika sammanhang.
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Enligt Matsuda m.fl. (2009) &r forskning om L2-skribenter i légre aldrar
underrepresenterad men det finns andra studier som undersoker skrivande i
olika genrer, sdrskilt i dldre aldrar (exempelvis Magnusson 2013). Nér det
géller ldsningen betonas i Dambers studie av framgangsfaktorer for flerspréa-
kiga tredjeklassare (2010) frekvent forekommande frivillig ldsning pa friti-
den liksom ldsning av det som hon kallar autentisk litteratur, det vill séga av
text himtad fran andra kéllor 4n laromedel (2010:68). Damber menar ocksa
att det tydligt ska framga varfor eleverna ska ldsa och hur de ska g tillviga
nér de laser (2013:674f). I undervisningen bor det alltsd tydliggoras att texter
har olika syften och att anvdndningen av dem bor anpassas dérefter, i aktivi-
teter som dr meningsfulla for eleverna.

Kritisk ldsning

Den fjarde aspekten av litteracitet som lyfts fram i resursmodellen ér forma-
gan att ldsa texter kritiskt. Bland andra Fast (2007), Janks (2009) och Dam-
ber (2013) understryker vikten av att redan fran tidig &lder ge barn mojlighet
att genom samtal utvecklas till kritiska ldsare som kan forsta texters budskap
och att avsdndaren péverkar innehéllet. De betonar ocksa betydelsen av att i
skolarbetet aterkoppla till elevers egna intressen och litteracitetspraktiker
utanfor skolan, for att 6ka elevernas motivation. Sammanfattningsvis sam-
spelar flera praktiker vid utvecklingen av elevers litteracitet. Huvudintresset
for den hér studien dr darfor att pa nira hall observera nagra nyanldnda ele-
vers olika sétt att gé tillvdga nir de anvénder sig av litteracitetspraktiker som
de inte ar fortrogna med sedan tidigare.

Studiens design

For att undersoka elevernas litteracitetspraktiker i skolan genomférdes en
fallstudie. Den ovan beskrivna resursmodellen anvindes som verktyg for att
analysera materialet i syfte att lyfta fram flera aspekter av litteracitet. Skolan
och samtliga personer som omnimns i studien har fingerade namn.

Mellanskolan och informanterna

Mellanskolan édr en F6-skola i en kommun med 60 000 invdnare, nidra en
svensk storstad. Skolan, som har ca 300 elever, ligger i ett gronomrade mel-
lan hoghus och villakvarter. Enligt rektorn har skolan ett heterogent upptag-
ningsomrade och didrmed elever med olika socioekonomisk bakgrund. Skol-
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verkets statistik visar att 68 % av forédldrarna har eftergymnasial utbildning
och 22 % av eleverna utlandsk bakgrund (Skolverket 2014). Skolan har tidi-
gare haft fi elever med svenska som andrasprék, men skolans rektor menar
att detta forhéllande &r pa vég att fordndras. I de flesta klasserna gér det nu
en eller flera elever med flersprakig bakgrund och under 2013 fick skolan ta
emot sju nyanlénda elever. Dessa elever ér direktplacerade i reguljdra klasser
och far extra hjélp med studiehandledning och svenska som andrasprak samt
erbjudande om modersmalsundervisning.

De tva elever som observerades dr broder och kommer fran Afghanistan.
De kallas hir Hamid, sju ar och Ali, atta ar gammal. Familjen soker asyl i
Sverige och hade vistats i landet i ca ett ar nér pojkarna borjade i Mellanskolan
i augusti 2013. I en paviljong pa skolgérden gar Hamid i arskurs 1 och Ali i
arskurs 2, 1 klassrum som ligger bredvid varandra. Pojkarnas modersmal &r
dari, men eftersom ingen daritalande ldrare finns tillgénglig bedrivs studie-
handledningen pa persiska, som barnen ocksé talar och forstar. Varje vecka
har barnen ett 40 minuter langt individuellt pass med studichandledaren Far-
naz och ett gemensamt pass, da hon forsoker att handleda dem bada tva samti-
digt. Hamid far ocksa sporadisk hjélp péa svenska av specialldraren och Ali av
fritidspedagogen. Broderna har fétt erbjudande om modersmélsundervisning,
vilket familjen har tackat nej till da den &ger rum pa en annan skola.

I pojkarnas klasser gér ytterligare nagra flersprakiga elever men inga
andra nyanlénda elever som inte talar svenska. I Alis klass gar en persiskta-
lande flicka som kallas in som tolkhjdlp om personalen behéver kommunice-
ra med pojkarna. Hamid verkade forstd enkla instruktioner och hordes tala
svenska nagra enstaka ganger i borjan av observationen och tycktes forsta
mer och utveckla ordférradet med tiden. Ali verkade fran borjan forsta tilltal
och svarade ibland pé enkel svenska. Vid ett samtal med Ali, genomfort med
hjélp av en tolk, framgick att ingen av pojkarna har gétt i skolan tidigare och
att ingen av dem har lart sig att ldsa och skriva. Ali kan tyda négra tecken pa
dari, vilket han visade oss, men inte l14sa hela ord. Pojkarnas moder kan inte
heller ldsa och skriva medan fadern enligt uppgift kan detta pa dari. I hem-
met finns en dldre bror som ibland hjélper syskonen med lédxorna, men den
storsta delen av barnens lds- och skrivundervisning tycks forsiggéd i klass-
rummet. Pojkarnas tidigare skriftsprékliga litteracitetserfarenheter kan dérfor
beskrivas som begrinsade.

Eftersom studien rér minderariga barn gjordes noggranna dverviganden
for att sdkerstilla att Vetenskapsradets etiska riktlinjer foljdes. Lérare, elever
och fordldrar upplystes om innebdrden i Vetenskapsradets forskningsetiska
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principer (Vetenskapsradet, 2002). Via ett medgivandebrev (som léstes upp
och oversattes av tolken) fick barnens vardnadshavare mdjlighet att avsta
fran deltagande i studien eller ge sitt samtycke. De informerades ocksd om
att de nir som helst kunde avbryta sitt barns deltagande i studien, liksom om
att anonymitet rdder; namn pa skola, klass, ldrare och elever dr genomgaende
fingerade savil under som efter undersdkningens genomférande.

Insamling av material

For att urskilja elevernas litteracitetspraktiker observerades och analyserades
de skriftsprakliga aktiviteter som de deltog i under en dag i veckan i tio
sammanhédngande veckor mellan oktober och december 2013. Forst genom-
fordes ett pilotbesok hos Hamid och direfter observerades han under fyra
skoldagar. Ali besoktes tre ganger och de tva sista gangerna fordelades tiden
mellan de tva klassrummen. Under besoken foljdes respektive elev under en
hel skoldag, d.v.s. fran klockan 8 till 13 och dérefter en timme pé fritids-
hemmet, fram till mellanmalet klockan 14. Under dagen hade Farnaz studie-
handledning med en eller bada pojkarna i ett grupprum bredvid klassrummet.

Lopande féltanteckningar fordes under observationstillfédllena och texter
och bilder som producerats eller anvénts i undervisningen fotograferades.
Observerade litteracitetshidndelser nedtecknades och kategoriserades utifran
resursmodellens praktiker i ett systematiskt observationsschema, s& snart
som mojligt efter observationstillfillet. Undersokningen kan beskrivas som
semi-strukturerad eftersom det fanns ett teoretiskt ramverk och ett sérskilt
tema som undersoktes. Undersokningen genomfordes dock pé ett mindre
systematiskt sdtt &n i en strdngt strukturerad observation, eftersom l6pande
anteckningar fordes och dven sédant som faller utanfor ramverket noterades
(Cohen, Manion & Morrisson 2000:305).

Litteracitetspraktiker i klassrummet

I foljande avsnitt presenteras studiens resultat uppdelat efter fragestéllning-
arna. Som redan omnédmnts utgar dessa fran resursmodellens fyra litteracitet-
spraktiker.

Kodknédckande praktiker

De praktiker som hor till kategorin kodkndckning anvéinds givetvis vid allt
lasande och skrivande men det explicita arbetet med att tolka relationen mellan
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grafem och fonem framtradde sarskilt tydligt i Hamids klass i &rskurs 1 och
hos studiehandledaren. Bada eleverna arbetade dér framfor allt med ldroboken
Svenskbiten, som baseras pa helordsmetoden, i vilken nya ord introduceras
med stod av illustrationer och aterkommer i flera sasmmanhang som stéd for
lasningen. Observationerna visade vid flera tillfdllen pé elevernas svarigheter
att uppfatta rétt vokalljud och att sjdlva vélja rétt grafem. Vid ett studiehand-
ledningstillfille fick exempelvis Hamid 6va pé surfplattan for att analysera
vilka bokstidver som ingar i olika ord. Nér ordet "manet” lastes upp fortydliga-
de Farnaz att han skulle skriva /e/. Han ville da trycka pa symbolen <i> istillet
for <e>, kanske for att Hamid uppfattade Farnaz uttal som ett ett /i/. Nar Ali
skulle skriva namnet 7im skrev han Tem, och Misse blev Messe. Farnaz upp-
manade honom att skriva /i/ vilket han tvértom verkade uppfatta som grafemet
<e>. Sedan laste han: ”Vad heter katten?”. Ali svarade sjilv hogt "Misse”
men skrev aterigen Messe, och maste ga tillbaka till bilderna i Svenskbiten for
att minnas hur namnet skulle stavas. En mojlig tolkning av detta ar att Ali
annu inte etablerat distinkta betydelseskiljande representationer av de svenska
fonemen <e> och <i>. Ett annat exempel pé detta noterades nér Ali 16ste kors-
ord med Farnaz. Han skulle tolka bilder och skriva ritt ord i rutorna. En bild
visade tre nior i rad. ”Nior”, sa han och bérjade skriva neor. Annu en ging
misstog han <i> for <e>. ”Nej, inte /e/, /i/”, sa Farnaz och fick ocksé hon an-
strédnga sig for att hitta rétt vokalkvalitet for /i/.

Ocksa vissa konsonanter orsakade svarigheter. Hamid skulle vid ett till-
fille 14sa ordet forst, t.ex. stol, och darefter vélja ritt bland tre bilder. Han
valde rétt nagra ganger men vid orden hand och bréd kdnde han inte igen
tecknet for <d> och inte heller grafemet <p> i svamp. Han gissade att <p>
skulle uttalas /b/ i pojke och gissade senare att docka borjar pa /b/. Han tyck-
tes alltsd blanda ihop ljuden for <d>, <p> och <b>, och ocksi motsvarande
grafem, vilket inte dr férvanande da de liknar varandra grafiskt och fonemen
liknar varandra ljudméssigt. Efter hjélp att uttyda ordet pekade han daremot
snabbt pa ritt bild. Grafemet <s> ldste Hamid som /se/, eftersom han troligen
lart sig att <s> och <c> uttalas likadant i t.ex. sol och citron. Hans svarighe-
ter att ldsa orden verkade alltsé bero dels pa att han inte alltid kédnde igen
grafemen och dels pé att han inte uttalade fonemen ritt for de grafem som
han faktiskt kdnde igen. Ali hade ocksa svarigheter att avkoda konsonanter
genom ljudning. Han laste vid ett tillfille meningar i arbetsboken tillsam-
mans med Farnaz. Han avkodade snabbt en del korta ordbilder som och,
déremot inte fycker som utléstes /t-y-s-k-e-1/ trots att Farnaz réttade honom
flera ganger. Troligen hade han liksom Hamid lart sig att <c> ska uttalas
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som <s> i t.ex. citron och ddrmed gjort en fullstdndigt rimlig avkodning av
ordet tycker. P4 samma sitt skrev han mus som muc. Efter ordet clown visa-
des en bild pd en djurnagel som Farnaz forklarade var en klo, varpd han
skrev clo. Dessa exempel visar pa oregelbundenheter i svenskans ortografi
som vare sig ar latta for en forsta- eller andrasprakstalare som ska lédra sig att
lasa och skriva. Det &r alltsé inte konstigt att Ali far problem att ldsa orden
dven om hans avkodning dr konsekvent. Enligt Farnaz kunde Ali alla bok-
stdver men hade léttare att ldsa helord, eftersom han kinde igen ordbilder,
som Peter.

Informanterna verkar alltsd dnnu inte ha tilldgnat sig det svenska ljudsy-
stemet vilket forsvarar de kodknickande praktikerna for dem — bade nér de
ska ldsa och skriva nya ord. Informanternas ordforrad tycks avgora vilket ord
som kan utldsas. Detta dr forstaeligt mot bakgrund av de svarigheter som
forknippas med ljudsystemet och antyder vikten av att meningsskapande och
avkodning gar hand i hand. Hade Ali etablerat ordet tycker i sitt ordfoérrad
hade han troligen borjat ana orad nér han léste zysker. Hamid, i sin tur, avko-
dade stundvis bara det forsta grafemet och gissade sedan pa ett ord som han
kénde till. Nér han i en app skulle ljuda sig igenom korv, utléste han forst /k/
och gissade snabbt pa “kanin”. Nér han skulle l4sa spoke l4ste han /s/-/p/ och
gissade: “polis”. Han verkar alltsd kunna urskilja enstaka sprékljud i ord och
koppla dem till grafem i den man han har tillignat sig de svenska fonemen
och grafemen. Ordet bldbdr kunde han med mdda ljuda sig igenom, men
utan att forstd inneborden av ordet. Lite senare ldste han utan problem ordet
kamel och pekade direkt pé ratt bild. Kdnnedom om det semantiska innehal-
let tycktes naturligt nog underlétta avkodningen av ordet.

I klassrummet forekom ocksé kodkndckning i interaktiva aktiviteter som
Hamid tycktes uppskatta. I samarbete med bankgrannen fick han exempelvis
Ova bokstaven t genom att hitta pa sd ménga ord som mojligt som inleds av
bokstaven, eller titta pd Fem myror dr fler dn fyra elefanter som letades fram
pa Youtube och visades pa storbildsskdrmen. Han tycktes ocksa folja med i
beréttelsen i en ”1ds-med-saga” pé storbildsskdrmen om Lill-Zlatan och mor-
bror raring. lllustrationerna i boken visades, samtidigt som orden fylldes i
pa skdrmen i takt med berittarrosten. Hamids blick tycktes véxla mellan bild
och ordbild. Han verkade forstd och ocksa lystra till helordsfraser, som “’vad
gott!” och skrattade till nir det stod coolt pa skdrmen. Film tycks intressera
honom, liksom datorer. Nar Hamid pa fritids skulle skriva ut actionfigurer att
farglagga anvinde han snabbt kommandon pa datorn. Dessa symboler tyck-
tes han alltsa inte ha svart att ldra sig.
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Eleverna anvénde alltsd delvis olika avkodningsstrategier under observa-
tionstillfallena. Las- och skrivundervisningen i sérskilt Hamids klass fram-
stod som syntetiskt inriktad med fokus pa formméssig korrekthet. Ovningar-
na bestod av bokstavsskrivande men kompletterades ocksd med multimodala
och interaktiva inslag for att stirka elevernas koppling mellan fonem och
grafem. Pa studiehandledningen arbetade Hamid och Ali ddremot som visats
med Svenskbiten, som baseras pa helordsmetoden. Eleverna forvintades
ddrmed kunna delta aktivt i olika praktiker i varierande sammanhang; i
klassrummet fokuseras arbetet med sprékets minsta bestandsdelar, medan
laseboken som anvénds pa studiehandledningen bygger pa att eleven anvén-
der andra strategier for att tolka och skriva text.

Svenskans ljudsystem skapade, som visats, hinder for forstaelsen vid
ljudning som kodknéckande praktik. Alis avkodning i sig var inte nodvén-
digtvis felaktig, han forméadde att urskilja och uttolka grafem, men han kun-
de inte alltid uttala de fonem som grafemen motsvarar pa svenska, och orden
blev ibland obegripliga. Okénda ord skapade ockséd sirskilda svarigheter
eftersom inga ledtradar gavs for hur ordet skulle utldsas. Sarskilt i Alis fall
tycktes det begrinsade ordforradet utgora ett storre problem dn avkodningen
i sig. Han kunde ddremot snabbt ldsa helord som han forstod betydelsen av,
speciellt om orden ingick i ett for honom ként sammanhang eller illustrera-
des med bilder. Han tog hjélp av den textuella kontexten och gjorde inferen-
ser vid ldsningen, vilket talar for att hans ldsning kunde utvecklas mer vid
anviandning av texter om forhallanden som han var bekant med, eller utgick
fran hans egna erfarenheter.

Hamid engagerades i den kodknickande praktiken genom interaktion, lek
med enskilda bokstiver och ljud, eller genom att titta pa filmer. Bada infor-
manterna visade intresse for teknik och surfplattan tycktes utgdra ett attrak-
tivt hjdlpmedel for 6vningar bade inom matematik- och svenskédmnet.

Meningsskapande praktiker

Pojkarnas deltagande i aktiviteter for att tolka och skapa betydelse i texter
varierade. Med sina begrinsade sprakkunskaper i svenska tycktes de ha sér-
skilt svart att koncentrera sig vid genomgangar i klassen da syftet var att
skapa gemensam forforstielse infor ldsning och skrivande i klassrummet. Ett
exempel pé detta var nédr barnen i Hamids klass vid ett tillfdlle forbereddes
infor skrivuppgiften genom att bjérken utanfor fonstret uppmérksammades.
Andra sorters bjorkar visades pa bild pa projektorn, t.ex. vdrtbjork eller
glasbjork, foljt av en film om en bjorks dagbok. Lararen visade direfter pa
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tavlan hur tradets krona skulle ritas. Under hela den hér stunden lekte Hamid
med en ballong utan att titta upp. Mycket tyder pa att spraket vid den hir
genomgéangen var for avancerat for Hamid och han erbjods ddrmed varken
tillfdlle att forstd den text som skulle ldsas upp pé filmen eller att skriva en
egen text.

Efter genomgangen skulle barnen diktera en text for ldraren, som skrev
pa tavlan varpa eleverna skrev av. Hamid skrev ocksé av texten men troligen
utan att forsta dess innebord. Den hér aktiviteten, som skulle kunna underlét-
ta for forstaelse och fungera meningsskapande fick med andra ord ingen
mening for Hamid. Nar det var dags att rita bjérken hdmtade han samma
pennor som bordsgrannen och ritade av hans teckning. Han skulle hér knyta
sin egen bild till texten for att skapa ett betydelsefullt innehall, men dvning-
en tycktes &ndd for honom utmynna i ren kopiering av kamratens arbete
eftersom han inte klarade av att f6lja med i den foérberedande aktiviteten.

Under den tysta ldsningen pd morgonen satt Ali ensam i grupprummet
och tittade pa en naturfilm medan de &vriga i klassen hade tyst ldsning. Fil-
men handlade om vattensvin och hade en relativt avancerad vokabulir, ex-
empelvis med specifika artnamn. En barnrdst pé filmen férenklade innehéllet
genom sina fragor till speakerrdsten men ordforradet var avancerat. Ali titta-
de intresserat pa bilderna men beréttade efterdt att det var svart att forsta,
inte heller den hér aktiviteten bidrog alltsd till meningsskapande for honom.

P& en annan NO-lektion behandlades rymden och ménen. Farnaz hade
fore lektionen pa farsi aterberittat innehéllet i boken, vilket Ali tycktes for-
std. Nu verkade han dock inte lyssna och satt med ryggen mot ldraren. Efter
genomgéangen skulle barnen skriva en text om manen. De fick sjédlva kon-
struera meningar eller skriva av boken. Lararen hjélpte Ali att skriva av en
mening i taget ur boken och forsokte forklara innehéllet. Han fortsatte dock
inte pa egen hand utan véntade passivt tills hon kom tillbaka och gav honom
en ny mening att skriva av. Han verkade inte ha egna strategier for att fort-
sdtta, utan ldrarens engagemang, vilket tyder pa att dessa Ovningar var for
avancerade for Ali.

Efterat skulle eleverna skriva dikter pa rymdtemat, men da ville Ali inte
samarbeta med klasskamraten bredvid honom. Han fick sitta ensam med
Svenskbiten men kunde omdjligen klara Gvningen pd egen hand, eftersom
den handlade om att ringa in de ord i boken som betyder nigot pa svenska.
Med ett sa begrénsat svenskt ordforrdad som Alis blir det i det ndrmaste
omdjligt att urskilja nonord fran existerande ord han &nnu inte har lart sig.
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Interaktion med kamrater i mindre grupp och med lérarna tycktes dér-
emot underldtta for Hamids mojligheter att tolka och skriva texter. Vid ett
tillfalle fick till exempel barnen gruppvis arbeta med att skapa och skriva
meningar. Lararen hade da forst i helklass gétt igenom en 6vning som gick
ut pa att bilda tokiga meningar, genom att slumpvis kombinera subjekt, pre-
dikat och objekt. Barnen delades upp i grupper och Hamid f6ljde med sina
tvd kamrater in i grupprummet. De pratade om skrivovningen och diskutera-
de reglerna for leken: ”Din tur Hamid!”, ”Skriv sa hér!”. Kombinationen
blev ”Berit joggar med fatoljen”, varpa kompisarna borjade jogga flera varv
runt bordet for att gestalta betydelsen for Hamid. Han skrattade, skrev av
meningen och tycktes ocksa forsta den. Flera tokiga meningar f6ljde. “Ha-
mid, skriva!”, uppmanade en flicka pad medvetet forenklad svenska. Sedan
pekade hon pé ett betydelseldst streck i Hamids mening och sa: han har
precis harmat mig — jag skrev ocksa ett streck.” Hamid verkade alltsa i situa-
tionen lyssna pd sina kamrater, skriva som de skrev, och dessutom forsta
genom deras forklaringar.

Ali arbetade ddremot helst pa egen hand eller med Farnaz. Han hade som
ndmnts ibland svart att uttala vokalljuden korrekt, och darfor svérigheter
med att vélja ritt grafem vid skrivande. Nér han skulle skriva namnet Tim
skrev han t.ex. Tem och behovde titta pa bilden igen for att forstd hur han
skulle skriva nédr Farnaz korrigerade. Han mindes dd vem Tim var och hur
hans namn skulle se ut som ordbild. For att en annan géng kunna skriva me-
ningar om Erik méste han bldddra i textboken och repetera. Han visade flera
génger att han skapade mening i text genom att titta pa bilderna som illustre-
rade texten och dra nytta av sina férkunskaper om innehallet, for att lista ut
vad som stod. For Ali verkade det alltsa viktigt att utgé fran ett betydelsefullt
innehdll om kénda forhallanden for att kunna l&sa men lasningen forsvérades
nér han maste ljuda sig fram vid ldsning av ord som han inte forstod. Ocksé
Hamid behdvde titta pd bilder for att forsta text, ndgot som var sérskilt tyd-
ligt vid bokldsningen pa storbildsskdrmen.

Aven elevernas meningsskapande sag alltsi delvis olika ut nir de tolkade
text i undervisningen. Ali arbetade bést pa egen hand, eller med studiehand-
ledaren, medan Hamid tycktes mer intresserad av interaktion med och kopie-
ring av klasskamrater 4n av gemensamma genomgangar.

I Hamids klass byggde skrivande av texter i naturkunskap pad barnens
muntliga sprak och kunskapsomradet byggdes upp genom diskussioner och
filmer om dmnet. Texternas innehall forstirktes ocksa genom bilder. Men
genomgangen utgick av naturliga skil inte frin Hamids sprak, eftersom han
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var den enda i klassen som inte kunde svenska. Det dr ddrmed rimligt att
tédnka sig att Hamid behdvde utveckla det grundliggande sprék som brukar
kallas basen i spraket (Hyltenstam 2007) medan undervisningen fokuserade
pa utbyggnaden av de andra elevernas befintliga sprak, exempelvis specifika
artnamn. Detta dr problematiskt med tanke pa att forforstaelse for textinne-
héllet tycks vara sa viktigt for ldsning och skrivande (jmf. exempelvis Gib-
bons 2010). Hamid hade alltsé inte mojlighet att ta del av dessa betydelse-
skapande aktiviteter med klassen, utan enbart tillsammans med studiehand-
ledaren. Detta skedde dock pa farsi som inte utgjorde utgdngspunkt for lasin-
larningen i klassrummet.

Textanvédndning

Den tredje litteracitetspraktiken giller forméga att anvinda text i olika kon-
texter; skollitteracitet forutsitter formaga att skriva en sirskild sorts skolrela-
terade texter och att ldsa litteratur pa vissa sitt. Bade Hamid och Ali forsokte
att anpassa sig till dessa skriftsprakliga konventioner men utan att nédvén-
digtvis forsta funktionen av dem. Hamid imiterade vid flera tillfdllen omgiv-
ningens beteende, bade vid skrivande och lisning, vilket exempelvis notera-
des under klassens tysta ldsning av en egen bok. Hamid hade lért sig rutinen
att g och hiamta en s.k. stjarnbok, ur en serie bocker med olika svarighets-
grad. Till skillnad frén de andra barnen forsokte han dock inte att ldsa den
valda boken utan bldddrade bara snabbt igenom den for att sedan hiamta en
ny. Det hir kan bade bero pa hans sprakliga begransningar och pa ovanan
vid text generellt. Ali syntes ddremot aldrig l4sa skonlitteratur pa egen hand
under den tysta ldsningen, eftersom han vid tillfallet satt i grupprummet.

Ett stdende inslag vid varje observationstillfille i Hamids klass var hog-
lasning ur en gemensam klassbok da klassen lyssnade pé lararen som léste,
ofta stdende framfor gruppen. Aktiviteten kan betraktas som textanvandning
i form av en sorts ldsritual som barnen ovar pa genom att lyssna och f6lja
med i texten. Ibland frégade l4raren om ord i texten, men oftast skedde ingen
bearbetning av innehéllet och fa fragor stilldes for att kontrollera elevernas
forstaelse. Hamid verkade aldrig f6lja med i beréttelsen vid denna sorts hog-
lasning. Till skillnad frén vid ldsningen av den ovan omndmnda “l4s-med-
boken” som visades pd projektorn hade han inget visuellt stod for att folja
med i texten och spraket i boken var svart att forsta for honom.

Eleverna i tvdan hade fruktstund under hdglésningen. Ali satt ibland stilla
och tittade pa ldararen som liste, men oftast inte. Han smasjong, busade med
bankkamraten, tittade ut genom fonstret eller pa de andra eleverna och skru-
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vade pa sig utan att visa tecken till att lyssna eller forstd. Han lystrade till
enskilda ord som “varsdgoda”, tittade upp en stund men sedan bort igen,
hummade och pratade for sig sjdlv pa dari. Lararen léste vid ett tillfdlle hogt
ur Elfrid medan barnen ritade. Ali var koncentrerad pa sin teckning och tyck-
tes inte lyssna. Lararen stéllde fragor till klassen om texten de nyss lést:
”Tyckte ni att mamman skulle ge henne pengar trots att hon é&tit godis?”
Fragan ledde till en moralisk diskussion med utgangspunkt i innehéllet. Ali
tittade pa de andra men verkade inte forstd diskussionen. Han retades med
grannen istillet. P4 frdgan om han forstod nér lararna laste hogt for honom
svarade han: “Ja, vissa delar. Vissa saker ar bra, men vissa ar trakiga. Det &r
trakigt nér man inte forstér.”

Nar det giller elevernas eget anvidndande av text har vi redan visat hur de
inte alltid fick mdjlighet att delta i det forberedande arbetet vid textldsning
och produktion. Skriftsprakandet i klassrummet tycktes inte heller ha ndgon
kommunikativ funktion eller ett tydligt syfte for ndgon av pojkarna. Ali for-
klarade vid ett tillfdlle att det &r bra att kunna lisa och skriva for att man da
kan ldra sig saker och gora sina léxor, vilket tyder pé att skriftsprakliga akti-
viteter for honom ér tétt forknippade med skolarbetet. Han kom diremot inte
pa nagra andra exempel pa tillfillen ndr han behdvde anvinda text.

Liksom Hamid skrev Ali av texter snarare &n att kommunicera nagot pa
egen hand. Hamids “ldsning” framstod som en ritualiserad anvéndning av
bocker; 1 likhet med hans kopierande av texter kan hans ldsande ses som en
imitation av ett ldsarbeteende. Han verkade allts& anvinda texter pa det vis
han sett andra gora detta men utan att nddvéndigtvis kndcka laskoden eller
tolka textens betydelse.

Kritisk ldsning

Den fjérde praktiken, kritisk lasning av texter, innebér en medvetenhet om att
texter forfattats for att paverka ldsare i ett bestdmt syfte och av personer vars
egna uppfattningar avspeglas i texten. En kritisk l4sare kan 14sa mellan raderna
och fréga sig vad texten sdger om forfattaren men ocksé vad texten kan betyda
for en sjélv som ldsare. Ingen av eleverna syntes delta i aktiviteter som kunde
stimulera till kritisk ldsning. I Hamids fall erbjods inte tillfallet, eftersom fokus
1 hans undervisning lag pa grundlidggande avkodningsfardigheter. Hoglésning-
en kunde ha baddat for en kritisk diskussion om bokens innehall i relation till
egna erfarenheter och &sikter men begransades ofta till enkla fragor om inne-
héllet eller enstaka ord. Nagon sérskilt omfattande uppfoljning av ldsningen
noterades inte heller vid ndgot av observationstillfallena. Dessutom tycktes
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Hamid inte forsta eller vara involverad i berdttelserna, vilket méarktes pa hans
kroppssprak och pa hans sitt att vinda sig mot kamraterna for att prata eller
retas under hoglasningsstunden. Han rickte heller aldrig upp handen for att
svara pa fragor om texten och var bara uppmérksam i de fall barnen fick sitta
néra lararen och kunde titta pa bilderna.

I Alis klass utgjorde ddremot hoglédsningen utgangspunkt for diskussion
och tendenser till kritisk ldsning kunde skonjas i bearbetningen av de texter
som léstes, t.ex. da moralen diskuterades i berittelsen om Elfrid. Ali kunde
dock inte delta i dessa diskussioner eftersom spraket i text och diskussion
verkade vara for svart for honom. Hégldsningen involverade alltsé inte, eller
bara undantagsvis, eleverna som kodknéckare, betydelseskapare, textanvin-
dare eller kritiska l4sare och skulle kréva en annan utformning for att leda till
litteracitetsutveckling.

Vid ett tillfélle tittade klassen pa en s.k. dilemmafilm pé projektorn i fri-
tidsverksamhetens lokaler. Filmen handlade om att vara vénner eller hamna
utanfor. Ali tittade pa filmen med svenskt tal och engelsk text, men reste sig
upp under den efterfoljande diskussionen om socialt beteende och promene-
rade omkring i rummet. Han blev flera ganger tillsagd att sitta sig, men reste
sig igen - han verkade inte orka lyssna till eller delta i diskussionen. Ingen av
informanterna hade med andra ord tillfalle att utveckla den praktik som Luke
och Freebody (1990) kallar kritisk 14sning.

Diskussion

Forutsdttningarna for Hamid och Ali att utveckla litteracitet pa svenska en-
ligt resursmodellens definition dr knappast optimala. De ska léra sig att ldsa
och skriva pa sitt andrasprék utan att forst ha utvecklat litteracitet pa mo-
dersmélet. De verkar ha begrinsade tidigare erfarenheter av skriftlig littera-
citet och har varken ett utvecklat talsprék eller vokabuldr pa svenska.

Ett viktigt mal for undervisningen i arskurs 1-3 &r att elever utvecklar och
starker sin avkodningsformaga (Skolverket 2011) - den aspekt av litteracite-
ten som Freebody och Luke (1990) kallar for kodknéckning. Det nya ljudsy-
stemet, ett begrénsat ordforrad pa svenska och begransade tidigare litteraci-
tetserfarenheter, kan dock ha forsvérat kodkniackningen for informanterna.
Flera studier (Boyesen 2006; Hyltenstam 2010; Danbolt & Kulbrandstad
2013) visar pa andraspraksinlédrares svarigheter att avkoda skrift pa ett sprak
vars fonologiska system inte Overensstimmer med modersmélets. Sa var
ocksa fallet for Hamid och Ali som inte tycktes ldra sig att l1dsa bést genom
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ljudning. Observationerna tydde dock pa att de bidgge kunde dra nytta av
sammanhanget for att tolka text samt att de i flera fall avkodade helord och
helordsfraser, ndgot som skulle kunna utnyttjas mer for ett sprakutvecklande
arbete 1 undervisningen. Om Hamid och Ali hade fatt ldsa texter med ett
innehall som &r bekant for dem hade de ocksa i storre utstrackning kunnat
anvénda sina forkunskaper for att tolka innehallet, sarskilt om textens inne-
hall beskrivits genom bilder. Undervisningen skulle alltsd behova strukture-
ras och utgd fran just de hér elevernas behov, for att de ska kunna dra nytta
av den.

Hamid och Ali erbjdds heller inte alltid tillfélle att delta i meningsskapande
aktiviteter, eftersom spréket var for avancerat i aktiviteterna och dérmed inte
gav dem nagon mojlighet att ta del av och forsta innehéllet. Detta tyder pa att
det av flera skél kan vara betydelsefullt for en nyanldnd elev att inleda sin
skolgang i mindre grupp, i vilken spraket kan anpassas till elevernas sprakkun-
skaper. Mycket tyder ocksé pa att den initiala ldsundervisningen med fordel
bedrivs pa modersmalet med stod av modersmalslérare eller studichandledare
(jfr. Hyltenstam 2007). D4 far eleven mojlighet att kndcka ldskoden pa sitt
modersméal samtidigt som det blir mojligt att tillsammans med studiehandleda-
ren eller modersmalslédraren diskutera innehall i och syftet med texter och pa
sd vis ocksa utveckla praktiker for meningsskapande, textanvdndning och
kritisk lasning. I de fall undervisningen inte ges pd modersmalet behover ele-
verna pé ett effektivt vis paborja uppbyggnaden av det som brukar kallas for
basen i andraspréket, innan las- och skrivundervisningen inleds. Forstielsen
for sambandet mellan grafem och fonem tillhdr ju utbyggnaden av spréket,
och bor bygga pa en bas i vilken exempelvis det svenska ljudsystemet redan
har befasts (se avsnittet om kodknickande praktiker pa s.5) .

Nér det géller praktiken att anvinda texter genom skrivande tycks béda
eleverna kopiera kamraternas eller lararens texter vid lidngre produktioner,
kanske utan att forstd syftet med och funktionen for de skrivna texterna.
Hamid hirmade ocksd kamraternas beteende nir han skulle lisa bocker. A
ena sidan kan detta betraktas som ett anvindbart sitt for eleverna att skaffa
sig modeller for sitt eget skrivande — detta kan ju pa sikt bli sjdlvstindigt. A
andra sidan leder troligen kopiering - utan forstaelse for innehéll, form eller
vad texten ska anvéndas till - inte till skriftspriklig utveckling. Barton
(2007) pépekar just detta, det vill sdga att skolan ofta pabjuder skrivande av
en viss typ av texter som dr skolspecifik och inte knyter an till elevernas liv
och litteracitetspraktiker utanfor skolan, vilket vore nddvéndigt for att ut-
veckla individers litteracitet. Undervisningen skulle alltsé i hogre utstrack-
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ning &n nu behova utgd frén elevernas egna erfarenheter, forforstaelse och
behov. En konsekvens av detta skulle dé vara att ldraren skulle behova veta
vad litteraciteten spelar for roll i elevernas liv utanfor skolan, for att kunna
skapa mojligheter att utga fran deras specifika erfarenheter och behov i sko-
lans litteracitetsundervisning (Janks 2009).

Nar det giller elevernas mdjligheter att utvecklas till kritiska ldsare var
dessa smd, eftersom kritiska diskussioner i anslutning till litteraturldsning
var ovanliga. Det &r inte heller rimligt att forvénta sig ett kritiskt 1dsande av
texter pa ett sprak som ar sé lite utvecklat, men i det har sammanhanget skul-
le studiehandledaren kunna spela en viktig roll for att ge eleverna méjlighe-
ter att uttrycka sig och diskutera ocksa pd modersmalet och pa sa vis bidra
till utveckling av bade textanvdndning och den kritiska ldsningen. Samtal om
texter skulle ocksa kunna fungera sprakutvecklande pé svenska om eleverna
i en grupp med ett begrinsat antal deltagare fick samtala om form och inne-
hall i litteraturen. Det &r dock langt ifran sékert att spraket var den enda fak-
torn som forhindrade informanterna att utvecklas till kritiska ldsare; elever-
nas begransade erfarenheter av att ldsa litteratur spelar sannolikt stor roll for
formégan att ge respons muntligt eller skriftligt (jmf. Nauclér & Boyd 1997;
Lyngfelt 2013). Formégan att kritiskt forhalla sig till texter kan mojligen
ocksé utvecklas om eleverna inledningsvis erbjuds tillfille att anvdnda sitt
modersmal i undervisningen, i syfte att utveckla en reflekterande och analy-
tisk héllning till texter; om de ska léra sig att forstd vem som &r avséndare av
en specifik text, och varfor den har skrivits, dr det viktigt att undervisningen
om texter sker i ett sammanhang dér det ges tillfélle till interaktion. Som
tidigare papekats maste lararen da, for att kunna arbeta sprakutvecklande i
relation till textldsning, ocksé fi tid att arbeta i mindre grupper och upp-
mérksamma sprékliga utmaningar for andrasprakselever sdsom svéra be-
grepp eller idiomatiska uttryck. Det gavs dock fa mojligheter till detta i det
observerade klassrummet, dér ingen tydlig diskussion om innehdllet i 14s-
ningen kunde noteras.

Mot bakgrund av att detta endast var en liten studie och att litteracitet-
spraktikerna skiljer sig at hos studiens tva informanter gar det inte att foresla
nagra generella losningar for att organisera undervisning for gruppen med
nyanldnda elever. Resultaten géller alltsa dessa tva unika individer, men kan
mojligtvis dverforas till andra sammanhang. Exempelvis kan en elevs vilja
att interagera med klasskamrater utnyttjas for att fraimja litteracitetsutveck-
lingen om den nyanlénda eleven genom imitation, interaktion och stéttning
kan utvecklas spréakligt och kunskapsmaissigt. Om sé dr fallet kunde det vara
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en fordel for eleven att paborja skolgéngen i reguljér klass med svensktalan-
de klasskamrater men bara under forutsittning att eleven far tillrackligt stod
av larare med kunskap om andraspraksutveckling. Vidare tycks studiehand-
ledning och modersmélsundervisning vara viktiga resurser for att utveckla
samtliga litteracitetspraktiker i resursmodellen. Om skolan organiserar un-
dervisningen for nyanlédnda elever genom direkt inplacering i reguljar klass
bor ocksé klassliraren fa mojlighet att tilligna sig kunskaper om andrasprék-
sinldrning, sprak- och kunskapsutvecklande arbetssitt och de speciella vill-
kor som réder vid lds- och skrivutveckling pa ett andrasprék.

Ovan diskuterade forhallningssitt, metoder och personer som lérare, stu-
dichandledare, modersmalsldrare och kamrater i klassen har — som visat —
avgorande betydelse for nyanlédnda elevers mojligheter att ldra sig att anvén-
da ett andrasprék. Skolans utmaning bestir d& bland annat i att organisera
mottagandet av nyanldnda elever pa sa vis att dessa resurser kan anvindas
och ge eleverna mojlighet att utveckla de fyra litteracitetspraktikerna for att
ge forutséttningar for en framgangsrik 1ds- och skrivutveckling.
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