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The aim of this article is to explore teaching within symmetrical and asymmetrical
classrooms and how teaching creates meaning for the learners in a multilingual
school. The study, described in this article, has a socio-cultural theoretical stand-
point with focus on language and literacy teaching. The study has been conduct-
ed in Grade 5 in a school with 50% of immigrant learners. The result shows that
the discourse in the symmetrical and asymmetrical classrooms is monolingual
with no translanguaging except from one classroom where teaching prepare for
translanguaging and multilingual use. But the conclusion from the study is a
monolingual school discourse in a multilingual context.

Syftet med artikeln ar att utforska undervisningen i symmetriska och asymmet-
riska klassrum och den ténkbara betydelsen for eleverna av undervisning i en
flersprakig skola. Studien, som lyfts fram i denna artikel, har en sociokulturell
teoretisk utgangspunkt med fokus pa sprak- och literacyundervisning och har
genomforts i arskurs 5 i en skola dar mer an 50 % av eleverna har ett annat
modersmal an svenska. Resultatet visar att diskurs ar ensprakig i symmetriska
och asymmetriska klassrum férutom ett klassrum dar undervisningen visar en
ansats att lyfta in elevernas flersprakiga kompetens och uppmuntra transspra-
kande. Slutsatsen &r dock att det pa den studerade skolan rader en ensprakig
diskurs i en flersprakig kontext.
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Inledning

Skolan ska vara likvirdig och hinsyn ska tas till elevers olika forutsittningar
och behov, enligt Lgr 11 (Skolverket 2011). Skolan ska dven utveckla en
flerkulturell och flersprékig miljo, vilket har handlat om en milj6 dar under-
visning av elever med utlindsk bakgrund sker (Gruber 2007:27). Nar det
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giller integrering av elever med utlindsk bakgrund har det handlat om att
elever med utlindsk bakgrund ska integreras eller spridas i klasserna, inte att
svensktalande elever ska spridas pa skolor med ménga elever med utldndsk
bakgrund (Gruber 2007). Begreppet flersprakighet refererar i detta kapitel
till att det forekommer tva eller flera sprak i den pedagogiska praktiken. Det
innebér att svensklektioner kan ses som flersprakiga om eleverna kan flera
sprak och far mojlighet att anvinda dem (jfr Hakansson 2003; Norén 2010).

I svenska grundskolor finns cirka 990 000 elever. Av dessa har omkring
250 000, ca 25 %, ritt till modersmélsundervisning men endast 54 % deltar i
modersmalsundervisning. Av dessa ldser endast 10 % svenska som andra-
sprak. Dock &r procentsatsen négot hogre i storstader jamfort med glesbygd
(Skolverket 2015). I stort sett alla elever med rétt till modersmalsundervis-
ning undervisas pa sitt andrasprék, svenska, i alla &mnen. Tvésprékig under-
visning férekommer 1 liten utstrdckning i ett fatal skolor i Sverige. Vanligt-
vis bedrivs all undervisning pa svenska trots att det kan finnas en stor sprak-
lig resurs bland eleverna (Norén 2010). I radande sprakdiskurs inom svensk-
amnena forekommer enligt forskning en klar fokusering pa ensprékighet (jfr
Norén 2010; Wigerfelt 2011). Sprékens virde, svenska savil som svenska
som andrasprak och elevernas modersmél, hur undervisningen ska ldggas
upp och vilket innehéll undervisningen ska ha paverkas exempelvis av hand-
lingar, interaktioner, symboler, personer, samhélle och artefakter. Samman-
taget skapar detta klassrummets sprékliga diskurs.

Syftet med denna artikel &r att utforska undervisningen i symmetriska och
asymmetriska klassrum och den ténkbara betydelsen for eleverna av under-
visning i en flersprakig skola med symmetriska eller asymmetriska klassrum.
For att besvara syftet stélls foljande fragestdllningar: Vilka sprak anvéinds
aktivt i de studerade klassrummen och hur? Pa vilka sétt anviander lararen
flersprakighetens mojligheter i sin undervisning?

Kursplanerna svenska och svenska som andrasprak

I laroplanen for grundskolan, Lgrll, har skoldmnena svenska och svenska
som andrasprédk egna kursplaner med fler likheter &n skillnader innehélls-
miéssigt (Lundgren 2012). Redan i inledningen for bada kursplanerna i Lgrl1
finns en text som forenar &mnena som sprakdmnen och som betonar att sprak
dr centralt (se dven Palo & Manderstedt 2011; Liberg, Wiksten Folkeryd; af
Geijerstam 2012). ”Sprak ar ménniskans framsta redskap for att ténka,

10 EDUCARE 2017:1



Ensprakig undervisning i flersprékig kontext

kommunicera och ldra. Genom spraket utvecklar ménniskor sin identitet,
uttrycker kénslor och tankar och forstar hur andra kdnner och tinker” (Skol-
verket 2011: 222, 239).

Citatet lyfter fram sprak som ett redskap for tinkande och antyder att
kunskaper i och om sprék ar forutséttningen for att verka i ett samhille. Vi-
dare podngteras spraks betydelse for identitetsutveckling. Viktigt i bada
kursplanerna ér att eleverna “utvecklar kunskaper i och om svenska spréket”
samt att eleverna ska ges mdjlighet att méta ett varierat utbud av skonlittera-
tur sévél nationellt som internationellt (se dven Liberg, Wiksten Folkeryd &
af Geijerstam 2012). Litteratur fran skilda delar av vérlden innebar att
mangkultur bor lyftas fram for att skapa en interkulturell utbildning (se
Magnusson 2013). Aven berittande texters virde for identitetsutveckling och
forstaelse av manniskors villkor i allméinhet, skulle kunna skapa mdjligheter
for interkulturell utbildning (Lundgren 2012; Magnusson 2012). I stort do-
mineras kursplanerna av en goérakultur vilket innebér en uppriakning av far-
digheter i mal att uppna och centralt innehall (jfr Bergdd 2005; Lundgren
2012; Magnusson 2012; Palo & Manderstedt 2012).

Det som skiljer de bada kursplanerna at &r att elever som léser enligt
kursplan for svenska som andrasprak ska undervisas om ”Sprékliga strategi-
er for att forstd och gora sig forstddd i skolans &mnen nér det egna svenska
spréket inte racker till” (Skolverket 2011). I svenska som andrasprak synlig-
g0rs dven ordforradets betydelse och inldrningstid for att 14ra sig det svenska
spraket. For svenska som andrasprak kan betoningen pé uttal, ord och be-
grepp visa en forstielse for vad som skiljer en andrasprékstalare fran en
forstasprakstalare (Lundgren 2012).

Innehallet 1 kursplanerna for grundskolan ska ge eleverna mojlighet att
utveckla det svenska spraket i savil svenska som forstasprak som svenska
som andrasprék (Lundgren 2012; Palo & Manderstedt 2012). Skillnaden
mellan &mnena kan synas subtil men kursplanerna skapar olika bilder av
dmnena. Det spraksociologiska perspektivet som finns i svenska finns inte i
svenska som andrasprak. Dar ar skillnader i uttal snarare ndgot som under-
visningen férhoppningsvis ska trédna bort och inte ndgot som enbart ska syn-
liggoras for att eleverna ska forstd den sprakliga variation som finns inom
Sverige och Norden. Dessutom har barn- och ungdomslitteratur fatt mindre
utrymme i svenska som andrasprak jamfort med skoldmnet svenska. Mag-
nusson (2012) menar att kursplanen i svenska som andrasprak har en férenk-
lad syn pa spraklarande da ett lingvistiskt perspektiv dominerar och kontex-
ten &r osynliggjord.
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Teoretiska perspektiv

Teoretisk utgdngspunkt for detta kapitel &r spréklarande i ett sociokulturellt
perspektiv, vilket innebér att spréket dr grunden for tinkande och ldrande,
Spraket anses ha avgorande betydelse for att utveckla och konstruera kogni-
tiva larprocesser (Wertsch 1985). Vidare skapar spraket mdjligheter till in-
teraktion mellan ménniskor, i vilken undervisning och ldrande utgér fran en
spraklig forstaelseprocess (Gibbons 2002; Janks 2010).

Ett begrepp for att beskriva detta dmsesidiga beroende mellan sprak och
omgivning som karakteriseras av hur vi sidger ndgot, hur vi agerar utifrdn
specifika sitt att tinka, agera, interagera, virdera och strukturera ar diskurser
(Fairclough 1989). En diskurs kan inte ses som en enhet med fasta grianser
eftersom diskurser paverkas av individer och samhéllet samt varderingar och
normer (Gee 2011, 2012). Aven skolans och klassrummets svenskéimnesdis-
kurser ar foridnderliga.

Nir det géller var och hur undervisningen bedrivs &r tre begrepp centrala
for denna artikel, ndmligen symmetriska och asymmetriska klassrum i en
flersprakig skola (Bonacina-Pugh 2013) samt transsprakande (translangua-
ging) (Garcia 2009). Symmetriska klassrum innebér att ldrare och elever
delar samma sprakliga repertoar med ett eller flera sprak, vilket skapar fler
mojligheter till flersprékiga aktiviteter i klassen jamfort med ett asymmet-
riskt klassrum dér ldraren och eleverna inte har samma sprékliga repertoar,
exempelvis att lararen talar majoritetsspraket medan eleverna har ett varierat
utbud av minoritetssprdk och olika kompetens i majoritetsspraket. Dock
menar Bonacina-Pugh (2013: 143) att alla deltagare i ett klassrum har olika
semiotiska repertoarer och att ett symmetriskt eller asymmetriskt klassrum
befinner sig ndgonstans lings ett kontinuum dér deltagarna delar samma
lingvistiska repertoar endast i viss utstrackning.

Ett flersprakigt symmetrisk klassrum kan erbjuda eleverna en undervisning
som skapar mojligheter for eleven att interagera med ldraren och andra elever
pa den sprakliga repertoar som forekommer. Undervisningen skapar mening,
utvecklar det kognitiva medvetandet och den sprékliga formégan (Benson
2004; Bengtsson 2012). Dock kan dven asymmetriska klassrum skapa forut-
sittningar for att undervisningen leder till att elevernas samtliga sprak lyfts
fram menar Bonacina-Pugh (2013). Det handlar om att lararen tillater eleverna
att exempelvis bendmna ord och begrepp pa sitt modersmal i en flersprakig
interaktion med andra elever dir en meningsskapande kommunikation kan
uppsta (Bonacina-Pugh 2013; Garcia & Sylvan 2011; Fassler 2014).
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Transsprakande i klassrum ar ett forhallningssatt till tvasprakighet som
fokuserar elevernas anviandning av sprak och inte i forsta hand inldrning och
utveckling av sprék (Garcia & Wei 2014: 52; Hornberger & Link 2012).
Garcia (2009) och Paquet-Gauthier & Beaulier (2016) hdvdar att ldrare méas-
te visa storre tolerans mot transsprakande, det vill sdga att elevernas samtliga
sprakliga resurser lyfts fram i undervisningen och far anvindas av eleverna. I
denna studie observeras transsprakande i sdvél symmetriskt som asymmet-
riskt klassrum.

Sprakliga undervisningsdiskurser

Utifran ett didaktiskt perspektiv, har ett flertal studier genomforts i Sverige
och internationellt om savil andraspraksutveckling som modersmalsutveck-
ling. Studierna reser i 6kande utstridckning fragor om vad en flersprékig och
mangkulturell undervisning skulle kunna innebdra (Gynne 2016). Skolan
problematiserar dock sillan skolans ensprékiga och monokulturella under-
visning (jfr He 2012; Shain 2013). En méjlig konsekvens &r att skolan tende-
rar att producera och uppritthélla skillnader, pd samma géng som de neglige-
rar maktrelationer och sociala aspekter av inkludering och exkludering. En-
sprékiga principer refererar i stort sett uteslutande till anvindning av maél-
spraket som sprak for undervisning och ldrande, vilket medfor att elever med
utldndsk bakgrund forvéntas tinka pa det nya spraket med minimalt stod av
modersmalet (Cummins 2007).

Under de senaste dren har ensprakiga undervisningsprinciper ifragasatts,
framfor allt i l&nder som har en imperialistisk historia dér exempelvis engelska
har varit och ar det dominerande undervisningsspraket (Mikalela 2015; Horn-
berger & Link 2012; Kirkpatrick & Chau 2008). Diskussioner om undervis-
ningsprinciper har handlat om vikten av att utveckla modersmalet for att dér-
med Oka forstéelsen och kunskaperna péd andraspraket samt att betrakta mo-
dersmalet som en resurs for utveckling av andraspréket (Bylund, Abrahams-
son & Hyltenstam 2012; Torpsten 2012; Cummins 2007). Andra studier lyfter
fram elevernas anvandning av flera sprak samt mdjligheter och problem med
transsprdkande (Gynne 2016; Hornberger & Link 2012; Jonsson 2012).

Flersprakighet, menar Norén (2010), skapar mdjligheter att anvinda fler
an ett sprak for att utveckla &mneskunskaper. Undervisning pa tva sprék kan
enligt Norén (2010), paverka elevernas identitetsskapande som tvasprakiga,
men skolans attityd verkar i stort for “bara svenska”. Det innebdr, att under-
visning pa svenska dominerar i olika @mnen och att en normaliserande
svenskdiskurs dr nirvarande (Ljung Egeland 2015; Norén 2010:96;) med ett

EDUCARE 2017:1 13



BERIT LUNDGREN

samhélle som envist fortsétter att hivda att det svenska spraket &r nodvandigt
for att bli svensk (Wigerfelt 2011).

I nagra studier finns ett aterkommande tema, som handlar om att ”invand-
rarelever”, “elever med utlindsk bakgrund” alternativt “minoritetselever”
konstrueras som annorlunda, och underordnas i skolans sociala gemenskap
och darmed exkluderas (Runfors 2003; Lorenz 2007; Torpsten 2008; Shain
2013). Forvantningarna pé elevernas lararande &r 14ga varvid undervisningen
laggs pa for lag niva och utmaningar som behdvs uteblir, vilket inte gagnar
elevernas sprakutveckling (Cummins 2007; Wedin 2010). Elever dr medvet-
na om det stigma som kan relateras till en identifikation som ”invandrarelev”
(Bunar 2001). Det betyder att elever som har utlindsk bakgrund och hoga
betyg viljer att inte vilja sammankopplas med andra elever med utldndsk
bakgrund (Cederberg 2006). Vidare anser elever med annat modersmal sig
vara tvingade att studera svenska som andrasprak och de anser dven att stu-
dierna inte utgar frdn deras behov (Torpsten 2008). Norén (2010) menar
dock att elevers sjdlvbild och vilja att studera kan dndras om tvasprakighet
accepteras i skolans undervisningspraktik. I accepterande klassrumspraktiker
med tvasprakiga ldrare kan eleverna kédnna sig “trygga i de tvasprakiga un-
dervisningssituationerna” och uppleva sig som duktiga i ett &mne.

Andra studier fokuserar exkludering. Fridlund (2011) fann att sdrbehand-
ling av elever med svenska som andrasprék var en vanlig princip i tidigare
skolar. Svenska som andrasprak forekom oftast utanfoér klassrummet eller i
forberedelseklasser. Klassldrare var ambivalenta till att sédrbehandla elever
med annat modersmél medan andraspréksldrarna ansdg att uppdelningen
skulle skapa mojligheter for eleverna att snabbare ldra sig ett andrasprak
(Fridlund 2011).

Fenomenet &r inte enbart svenskt. Pérrez-Milans & Patifio-Santos (2014)
fann i sin studie av tretton nybérjartalare i 14-16-arsaldern som gick i en for-
beredelseklass i Madrid att eleverna kénde sig exkluderade fran skolans vanli-
ga kontext och att utbildningen i forberedelseklassen inte var tillrackligt aka-
demisk. Detta medforde att eleverna saknade sjélvfortroende i sitt andrasprak.

Metod och material
Klassrumspraktikerna som presenteras i detta kapitel dr hamtade frén en

studie om svenskdmnena i arskurs 5-7. Studien genomf6rdes vid tvéa skolor
och data insamlades via intervjuer, samtal, observationer och elevtexter.
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Skolorna valdes utifran kontext, socioekonomiska foérhallanden och fore-
komst av symmetriska och asymmetriska klassrum. Observationer och inspe-
lade samtal ifran en skola ligger till grund for denna artikel.

Urval

Valet av skola for denna artikel utgick fran att manga elever hade ett annat
modersmal dn svenska, fler 4n 50 % av eleverna hade ett annat modersmal
an svenska. Sprak som forekom i klassrummen var férutom svenska, exem-
pelvis kurdiska, persiska, arabiska, kroatiska och dari. Exemplen kommer
fran en klass i arskurs 5, med 27 elever varav 16 elever har annat modersmal
an svenska och fran en aldersintegrerad 4-6:a med 53 elever, varav 38 elever
har annat modersmal &n svenska. I den aldersintegrerade klassen studerades
arskurs 5. Eftersom klassen och dven gruppindelningarna bestod av blandade
aldrar kan &ven éldre elever fran arskurs 6 finnas med i exemplen, dock inga
yngre. Arskurs 5 kallas fortsittningsvis 5:an och den &ldersblandade klassen
kallas 4-6:an. Eleverna bendmns med E och en siffra medan klassldrarna
bendmns KL5 eller KL4-6 och andraspraksldrarna SVAS eller SVA4-6 i
atergivna samtalssituationer.

Genomférande

Under tva érs tid med tva nedslag om tva veckor per termin f6ljdes klass-
rumsarbetet i svenska och svenska som andrasprak. Jag observerade, forde
anteckningar och spelade in interaktioner mellan larare och elever. I stort sett
alla elever med utldndsk bakgrund deltog i svenska som andraspraksunder-
visningen i den hér skolmiljon. Empirin analyserades utifrén begreppen
symmetriskt och asymmetriskt klassrum samt transsprakande med fokus pa
undervisning och sprakanvindning.

Svenskundervisning i nagra symmetriska och
asymmetriska klassrum

I detta avsnitt kommer olika exempel pa undervisningssituationer i skolam-
nena svenska och svenska som andrasprak i arskurs 5 och 4-6 att presenteras
for att synliggora den sprékliga varians som rader i de observerade klass-
rummen. Inledningsvis foljer en kortare introduktion av klasserna och hur
lararna samarbetar. Dérefter lyfts nagra utvalda exempel fran klassrumsprak-
tikerna fram.
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I 5:an undervisar klassldraren i alla dmnen utom matematik. I svenska
som andrasprak undervisar en ldrare med utbildning i svenska som andra-
sprék. P4 elevernas schema finns for svenskdmnena totalt 230 minuter utlag-
da. 150 minuter dr antingen svenska eller svenska som andrasprék medan 80
minuter dr gemensam svenska for hela klassen. Under dessa 80 minuter f6-
rekommer bland annat tyst lasning. Klassldraren i 5:an ingar i ett arbetslag
med klasslédraren for 4a, 5b och 6a, en specialldrare och en svenska som and-
rasprakslérare. I arbetslaget gors endast gemensamma planeringar for exem-
pelvis idrottsdagar och andra dvergripande aktiviteter. I 5:an arbetar klassla-
raren vanligtvis med teman i vilka tyst ldsning, hoglasning och skrivande
forekommer under svensklektionerna. Elever med svenska som andrasprak
har sin undervisning utanfor klassrummet under svensklektionerna och arbe-
tar med egna teman.

Den éldersblandade 4-6:an har tva klassldrare som undervisar i klassen i
alla &mnen och en utbildad lérare i svenska som andrasprék. Eleverna har
150 minuter schemalagd svenska eller svenska som andrasprak. Ovrig tid for
svenska finns integrerat i olika temaarbeten som kontinuerligt pagér i klas-
sen. Arbetslaget for 4-6:an bestar av tva klassldrare, en svenska som andra-
sprakslédrare och en specialldrare. Arbetslaget planerar all undervisning till-
sammans. Alla elever oavsett alder arbetade med samma tema inom svensk-
dgmnena och SO-dmnena, gjorde samma uppgifter och liste samma texter.
Elever med svenska som andrasprak fick sin svenskundervisning i en sir-
skild grupp.

Modersmélsundervisning och sprakstddjande undervisning i olika dmnen
forekommer pa skolan. Ménga elever pratar kurdiska, arabiska och farsi.
Detta har medfort att modersmalslararna och sprékstddjarna i dessa sprak har
ett eget undervisningsrum. Modersmalsldrarna och sprakstddjarna samarbe-
tar sdllan med klasslararna och i den pedagogiska praktiken sker all mo-
dersmélsundervisning utanfor klassrummet.

Skolans organisation uppvisar alltsd forutsdttningar fér en mangkulturell
och flersprékig undervisning, men i praktiken ser situationen annorlunda ut.
I de studerade klassrummen rader ett asymmetrisk klassrum eftersom lérare
och elever inte har samma sprakliga repertoar. Endast nigra observerade
lektioner i &mnet svenska sker i ett symmetriskt klassrum. Nedan foljer nag-
ra exempel fran observationerna, vilka far illustrera den sprékliga diskurs
som dr synnerligen vanlig i den pedagogiska praktiken pa den observerade
skolan.
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Undervisning i 5:an

I 5:an pégick under nagra veckor ett multimodalt arbete i temat om Ont och
Gott utifran Mio min Mio respektive Broderna Lejonhjdrta av Astrid Lind-
gren under lektionerna i svenska. Eleverna ség filmerna om Mio min Mio
och Broderna Lejonhjérta samt skapade tva collage som skulle representera
ont och gott. Genom att anvédnda collage kunde eleverna reflektera 6ver och
visualisera de varderingar som tar sig uttryck i berdttelsen samt beskriva en
subjektiv upplevelse av Mio min Mio respektive Broderna Lejonhjdrta. Ele-
verna kunde vélja savil olika karaktérer som miljoer i bockerna som pé olika
satt kunde sidgas symbolisera begreppen ont och gott via olika attribut. Efter
avslutat bildarbete och en dramatisering av innehdllet i collaget redovisade
bada grupperna sina bilder och dramatiseringar for hela klassen.

k - .

Figur 1. Representation av ont och gott i Broderna Lejonhjarta

Vid redovisningen infor hela klassen beréttar varje grupp om sitt collage.
Eleverna har uppfattat vilka personer och vilka attribut som symboliserar
den goda sidan; Sofia, duvtrddet och sjon dér Jonathan véntar och dven vem
och vad som symboliserar den onda sidan.
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I klassrummet réder ett symmetriskt sprakforhallande, lararen och eleverna
talar samma sprak och undervisningen om Mio min Mio och Broderna Lejon-
hjdrta, sker pa svenska. Valet av litteratur utgar frén svenska som ett erfaren-
hetsdmne vilket innebér att eleverna har erfarenhet av de ldsta bockerna, fil-
merna och Astrid Lindgren sedan tidigare. Men det som bor noteras ér att vid
redovisningen deltog elever med annat modersmal dn svenska. Dérmed for-
dndrades klassrummet till ett asymmetriskt klassrum medan undervisningen
fortfarande ar ensprakigt svensk. Redovisningen foregicks inte av ndgon intro-
duktion och inga begrepp forklarades. For att utveckla spraket och skapa for-
stadelse hade en introduktion till temat troligen underléttat for svenska som
andrasprakseleverna. Tre pojkar med svenska som andrasprak klagar och pé-
pekar att gruppernas arbete inte dr bra. Frigan som jag stiller mig &r vilka
preferenser dessa tre pojkar har till den svenska kontexten med forfattaren
Astrid Lindgren och de tva bdockerna samt hur det kan paverka en kénsla av
exkludering utifran forskning om kontextens betydelse for att utveckla forsta-
else (jfr Cummins 2007). Under en efterfoljande lektion i andraspraksklass-
rummet ville eleverna diskutera de aktiviteter som férekommit i temaarbetet
om Gott och Ont. Under samtalet framkom att undervisning i svenska som
andrasprék var trakigare och foljande asikter framfordes av eleverna:

E1l: Skriva, ldsa, prata. Vi far jamt géra samma saker.
E2: Det &r sa trakigt.

E1: De andra fick gora en teater. Med manus och allt.
E2: Vi far géra samma sak om och om igen.

Tydligt framkommer i detta samtal att eleverna &r medvetna om att svensk-
lektionerna ser olika ut och att de kédnner sig exkluderade fran den svensk-
diskurs som rader i svenskdmnet dir majoritetseleverna har haft flera kreati-
va aktiviteter och multimodala uppgifter inom temat (jfr Pérrez-Milans &
Patifio-Santos 2014).

Viktiga inslag i andraspraksundervisningen i 5:an dr hoglasning, boksam-
tal, begreppsutveckling och kortare tema-arbeten. Varje elev har en indivi-
duellt vald bok och uppgifterna till denna bok var konstruerade sé att de
passade alla titlar, exempelvis: Tycker du att bokens omslag och titel passar
till innehallet? Forklara varfor du tycker sa. Har du ett bdttre forslag pa
omslag och titel? Vilken person i boken blev du mest intresserad av? Frage-
stillningarna skapar mdjligheter for interaktiva samtal pa svenska och ger

18 EDUCARE 2017:1



Ensprakig undervisning i flersprékig kontext

eleverna mojlighet att reflektera 6ver sitt ldsande och utveckla nya begrepp
och forestillningsvarldar (jfr Langer 1995).

Under hoglasning pa svenska i 5:ans andraspraksklassrum kan eleverna
delta i forklaringar av begrepp infor hoglédsningen utifrén tidigare erfarenhe-
ter. Alla begrepp forklaras pa svenska och foljande samtal visar hur eleverna
forklarar begrepp, som lararen skriver pa tavlan, for varandra:

ALS: Fosterforédldrar det dr ett hem nér fordldrarna inte kan ta hand om
dem, si de hamnar hos nin annan.

Nér lararen skriver nésta begrepp tar en elev 6ver och forklarar.

E3: konflikt det &r som brak

E3: vara till lags det &r att vara till hjélp, ska vara trevlig

E4: konserver, en san dér burk som kan innehélla s& dar bonor,

ES: det kan vara farligt ndr burken blir sa dar gammal,

E6: héller lange.

El: persienner, det &r som ridnder man tar nd nir det dr soligt eller man
ska sova,

E2: det 4r gardiner.

Ensprakiga begreppsforklaringar som ovan &r vanliga. Vanligtvis forklarar
lararen begrepp och nyckelord kontinuerligt pa svenska. Vid det ovan éter-
givna tillféllet inleder lararen samtalet och forklaringar av begrepp, men later
dérefter eleverna forklara begreppen for varandra varvid eleverna deltar ak-
tivt i samtalet. Eleverna stottar varandra, kompletterar och fyller i kamrater-
nas definitioner utan att papeka nagra brister och lararen ger eleverna till-
rackligt med tid for att uttrycka sig pd svenska. Négon Oversittning fran
svenska till modersmalet sker inte mellan eleverna och anvéndning av flera
sprak uppmuntras inte av lararen. Tydligt 4r att eleverna accepterar den nor-
maliserande ensprakiga undervisningen (se Norén 2010).

Det finns ndgra exempel dir undervisningen i det asymmetriska andra-
spraksklassrummet i 5:an lyfter fram elevernas sprakkunskaper och erfaren-
heter av den egna kulturen. Exempelvis forekommer ett kortare tema om har;
dess betydelse for identitetsskapande, harets funktion och skillnader mellan
pojkar och flickors frisyrer. Olika typer av har, frisyrer och méanniskor fore-
kommer pé bilder i klassrummet. Undervisningssprak dr svenska men flera
elever oversitter begrepp till sitt modersmal och transsprakande blir en del
av undervisningen. Léraren forsoker knyta an till elevernas egna erfarenheter
frén hemlandet och om deras kultur genom att stélla frdgor som oppnar for
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samtal mellan elever och ldrare men &ven mellan elever. I de sistndmnda
samtalen forekommer begrepp och kortare satser pd modersmélet.

Ett andra exempel frdn 5:ans andraspraksklassrum, ett asymmetriskt
klassrum (jfr Bonacina-Pugh 2013), visar pa mdjligheter att lyfta fram kultu-
rer, flera spréak och elevernas erfarenheter. En bild finns pé tavlan av Om
Khalsoum, som anses som arabvirldens populdraste sangerska. Eleverna
stannar vid tavlan, samtalar och berdttar om Om Khalsoum utifran sina erfa-
renheter. Foljande kommentarer kan horas fran eleverna:

E1: Hon &r kénd
E2: Hon sjunger.
E3: Min pappa lyssnar pa henne.

Eleverna berittar vidare att Om é&r arab och att hon ar fran Egypten. ”Om”
betyder mamma fyller en annan elev i, varefter samtalet fortsétter med att
beritta att hon sjunger ldnga latar. Lararen spelar en skiva, dir Om sjunger
pa arabiska, och frégar eleverna vad hon sjunger om. En elev berittar att Om
sjunger om; “Jag dlskar dig mitt hjirta” och “Karleken 1 mitt liv”.

Med utgangspunkt i Garcia (2009) och Hornberger & Link (2012) kan un-
dervisningen tolkas som transsprakande, multimodal och flersprékig. Dessut-
om utgér ldrarens undervisning fran elevernas erfarenheter och kopplar tillba-
ka till elevernas modersmal och musikkultur. Ddrmed fér elevernas roster
utrymme och elevernas erfarenheter och sprak ar viktiga for att formedla och
berétta. I det asymmetriska klassrummet uppmuntrar ldraren, trots att denna
inte behérskar elevernas sprak, eleverna att anvéinda flera sprak sé att de kan
sig trygga i sitt transsprakande vilket dven har lyfts fram av Paquet-Gauthier &
Beaulier (2016). Léraren betraktar modersmélet som en viktig resurs for
kommunikation och utveckling av andraspraket vilket kan jimforas med resul-
tat frin Gynne 2016; Bylund, Abrahamsson & Hyltenstam 2012).

Undervisning i 4-6:an

Med resultaten frén 5:an i minnet kommer nagra undervisningssituationer
fran 4-6:an att lyftas fram. 4-6:ans ldrare arbetar med samma innehéll i bada
svenskdmnena vilket nimnts ovan, men eleverna &r indelade i grupper, forst
avseende svenska och svenska som andrasprak och dérefter utifran kunska-
per i spraket. Tyst individuell 1dsning, skrivande inom olika genrer, filmer
och temaarbeten utmérker 4-6:ans svenskdmnen. Tyst individuell ldsning
forekommer alltid i samband med att en lektion startar i vdntan pé att alla
ska komma till klassrummet samt att alla ska komma till ro.
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Ett temaarbete i 4-6:an handlar om véanskap. I temaarbetet Vinskap léste
samtliga elever samma texter, ndmligen Bdstisgalen eller Ensamvarg. Under
introduktionen till temat &r svenskspraks- och andrasprékstalare tillsammans
i klassrummet. Eleverna skapar tillsammans en vokabulir for vad som ut-
maérker en bra respektive délig kompis. Under lektionen byggs ett ordforrad
for samtliga elever som de kan internalisera i sitt sprakbruk och praktisera
vid skrivande. Ovanstédende tema har en tydlig férankring i elevernas vardag
i en flersprakig miljo och alla elever har erfarenhet av vad en bra respektive
en délig kompis innebdr. Temaarbetet dr koncentrerat mot innehdll vilket
inkluderar begreppsutveckling. I detta asymmetriska klassrum sker all un-
dervisning pé svenska. Inget samarbete med modersmaélsldrarna sker inom
temat och inget horbart transsprakande forekommer mellan eleverna.

Andra teamarbeten ar inriktade mot texters struktur. I det temaarbete som
beskrivs nedan undervisas eleverna om inledningar, miljobeskrivningar och
karaktirsbeskrivningar. I svenskdmnet i 4-5:an inleder ldraren temat pa svens-
ka med att introducera de inledningstexter som eleverna ska ldsa. Dérefter far
eleverna ldsa de forsta sidorna i sina “bénkbdcker” for att kunna ge exempel
pa inledningar. Exemplen som skrivs pd tavlan handlar om f6ljande: tankar,
dialog, miljobeskrivning, dagbok, platsbeskrivning. Lektionen fortsitter med
att lararen Overgdr till att undervisa om inledningar, deras syfte och innehall.
Aven ldraren i andrasprak utgér frin elevernas “binkbocker” och talar svens-
ka. Eleverna far muntligt aterberétta inledningen i “bénkboken” eller ldsa den
hogt. Foljande samtal utspelar sig mellan larare och elever:

El: Om det dr en intressant inledning vill man fortsdtta annars kanske
man slutar lésa.

E2: Jag brukar alltid 14sa en sida innan jag lédnar den.

E3: Nér man ldser inledningen sa forstdr man boken mer.

AL4-6: En inledning ska finga ens intresse. Ar ni med pa det?

Samtalet utgar fran elevernas erfarenheter om inledningar och i exemplet
hors elevernas roster. I samtalet framkommer tydligt hur eleverna anvénder
inledningen 1 en bok. Efter ovanstiende samtal berittar ldraren i svenska
som andrasprak om uppgiften som innebdr att ldsa atta olika inledningar.
Eleverna ska arbeta i grupper om 2-3 elever. Uppgiften &r att kommentera
vad inledningen handlar om.

Temaarbetet med inledningar pagar under flera veckor. Arbetet skiljer sig
i liten utstrdckning mellan de bada svenskdmnena. I bada de asymmetriska
klassrummen sker all undervisning och alla samtal pa svenska. Nedan é&ter-
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ges ett samtal mellan ldraren och eleverna om innehallet i en inledningstext
dér en karaktdr beskrivs. Eleverna forsoker muntligt aterge egenskaper for
karaktéren utifrén texten:

E2: Han kommer frén ett annat land i krig.

E1l: Han &ri 13-arsaldern.

E3: Kortvixt

ALA4-6. Vid vilken tid utspelar sig berittelsen?

E2: Den 22 december. Kanske handlar berittelsen om jul.
E4: Han &r mobbad

E2: Han pratar nog inte s mycket svenska.

Lararen foljer inte upp samtalet utan overgar till att samtala om ett begrepp i
texten, ndmligen inkallad. Léraren forklarar och kopplar till elevernas pap-
por vilka troligen har varit inkallade till militartjanstgdring, varvid tre elever
associerar till sina pappor. En elev berittar att hans pappa blev sjuk i ryggen
och att han dog i cancer 2001. Samtliga associationer gar utanfor begreppet
inkallad vilket kan betyda att eleverna inte forstdr dess innebord. Lararen
visar inga fortsatta intentioner att forklara begreppet, lyfta in flera sprak eller
oversitta. Det forberedande arbetet har varit ensprékigt svenskt och flera
elever i andraspraksklassrummet har svart att veta vad de ska skriva om och
hur de ska borja sin inledning.

Undervisningen i 4-6:ans bada svenskdmnen utmérks av att den &r larar-
styrd och utgér fran kursplanens centrala innehall. Samtalen utgar i viss mén
fran elevernas erfarenheter och har inslag av fardighetstraning. Négon fler-
sprakig eller mangkulturell diskurs forekommer inte i klassrummen &ven om
innehallet i undervisningen hade f6rutsittningar for transsprakande och in-
terkulturella samtal. Den rddande ensprakiga principen i dessa asymmetriska
klassrum innebdr att eleverna ska tinka pa ett sprak som de inte fullstdndigt
behirskar och utveckla ny kunskap med minimalt stod av modersmalet (jfr
Cummins 2007; Wedin 2013).

Sprakliga diskurser

Skolans svenskdmnen har av tradition och utifrén laroplaner huvudansvar for
elevers sprak- las- och skrivutveckling. Hur undervisningen tar sig uttryck i
symmetriska och asymmetriska klassrum och den tinkbara betydelsen for
eleverna av denna undervisning har varit utgangspunkt for denna artikel. Stu-
dien visar att i de observerade symmetriska och asymmetriska klassrummen
verkar olika sprakliga diskurser, som aterspeglar den ensprékiga undervisning

22 EDUCARE 2017:1



Ensprakig undervisning i flersprékig kontext

som réader i klasserna. Sprakundervisning, spradkanvindning och sprakutveck-
ling i den deltagande skolan 4r ndra férbundet med sociala normer och vérde-
ringar som rader i det omgivande samhallet, vilka bidrar till diskurser som ar
mer eller mindre stabila (jfr Fairclough 1989; Gee 2011, 2012). I 5:ans andra-
spraksklassrum kan en fordndring av diskursen ses men i dvriga klassrum &r
diskursen ensprakigt stabil under studieperioden. En del av diskursen, och som
bor noteras, dr att det i de observerade klasserna dr elever som ska léra sig
svenska som andrasprak som ldmnar det ordinarie klassrummet.

Om man tar fasta pa de sprékliga handelserna i klassrummen kan man dra
slutsatsen att 5:ans och 4-6:ans svenskundervisning samt 4-6:ans andra-
spraksundervisning representerar en ensprakig diskurs medan 5:ans andra-
spréksklassrum har antydningar till en flersprékig diskurs. Observationerna
visar sdledes pd en stabilitet i att bevara svenskdmnet “’svenskt” (Norén
2010; Wigerfelt 2011). Att utmana den ensprakiga dominansen inom svens-
ka savil som svenska som andrasprék &r inte helt enkelt. Det kan bero pa
motstdnd, som har sin grund i de studerade ldrarnas oro for att eleverna inte
ska uppné godként i arskurs 9 (jfr Wigerfelt & Morgan 2011). Men det kan
ocksd vara sa att ldrarna inte har tillrdcklig kunskap om hur elevernas mo-
dersmal och svenska stodjer varandra i en sprakutvecklande transsprakande
process oavsett om klassrummet dr symmetriskt eller asymmetriskt.

Studien visar att en ensprakig diskurs i svenskdmnena byggs upp av exem-
pelvis individuell tyst ldsning pé svenska, interaktion och samtal pa svenska
samt ett innehdll som vanligtvis handlar om svenska foérhallanden. Endast ett
exempel fran 5:ans andraspraksundervisning visar pa mojligheten att anvianda
elevernas flersprakiga resurser vilka finns latenta i klassrummet, ndmligen
lektionerna som handlar om séngerskan Om Khalsoum (jfr Bonacina-Pugh
2013). 5:ans andraspraksklassrum har ett embryo till ett flersprakigt forhall-
ningssétt dir jag tolkar att lararen har en medvetenhet om sprikens vérde,
mdjligheter att stotta varandra och transprakande. Modersmaélet och andra-
spraket skapar i 5:ans andraspraksklassrum en symbiotisk sprakutveckling.

Delstudien 4r inte generaliserbar men &r en indikation pa radande diskurser
inom svenskdmnena i asymmetriska klassrum. Det som kan konstateras ar att
steg mot ett flersprakigt, transsprakande klassrum forekommer i studien men
att dven denna studie visat att en ensprakig diskurs dominerar i undervisnings-
situationer. Klassernas ensprékiga kulturella undervisningsdiskurs har inte
paverkats av forskning som visar att flersprakig och transsprakande undervis-
ning gynnar allas sprakutveckling sasom exempelvis Pérez-Milan & Patifio-
Santos 2014, Holmberg & Link 2012 och Garcia & Sylvan 2011 foresprékar.
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En ensprékig diskurs medfor att undervisningen inte tar tillvara elevers
flersprakiga kompetens i ett asymmetriskt klassrum vilket Bonacina-
Pugh (2013) och Garcia (2009) menar ar fullt mojligt.
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