Varfor ska jag inte beratta? Litteraturarbete som sprakintroduktion

Jonas Asklund

Discussions about books and ways of reading play an important role in the curriculum for the Swedish
secondary school system. In an intervention study based on a series of book discussions of an easy reader
novel, | investigated the cooperation between a group of Swedish language learners aged 16 to 19, their
teacher in the introduction program for newcomers, and the school librarian. Based on my function as a
teacher educator, and drawing on the current research in literature didactics, | planned and carried out six
discussions where different reading strategies and methods were used. Using the concept of third space
(Gutiérrez, 2008; Skerrett, 2010b) and interpersonal space (Cummins, 2000), | discuss the students’
cognitive and emotional responses to the story we shared, and reflect upon the way these discussions have
developed. Semi-structured interviews with five students, a teacher, and a school librarian constitute the
data for this study. The analysis of the data indicates that the leader of the group discussion is instrumental
in helping the participants shift between different perspectives, try out new roles, and transgress different

boundaries, thereby offering the group different emotional, cognitive and linguistic challenges.
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Inledning, syfte och fragestallning

Det utbildningsvetenskapliga faltet vaxer snabbt i Sverige, och med det har ocksa den
litteraturdidaktiska forskningen utvecklats teoretiskt och metodologiskt (Skar & Tengberg, 2014). Sa
har till exempel fragor om skolans litteraturundervisning i relation till flersprakighet allt mer kommit i
forskningens fokus (Economou, 2014; Lyngfeldt, 2013; Winlund, Lyngfelt & Wengelin 2017). Dessa
nya ansatser har ofta det gemensamt att man intresserar sig for litteraturarbetet med flersprakiga elever
som befinner sig i grundskolan eller pa gymnasiet och som har uppnatt goda kunskaper i det svenska
spraket. Syftet med den har artikeln &r emellertid att undersoka arbetet med en lattlast roman i
undervisningen for elever pa sprakintroduktionsprogrammet, det vill sdga en grupp nyanlanda elever i
Ovre tondren som annu inte kommit in i det ordinarie skolsystemet. Mer konkret galler fragestallningen
hur de olika arbetsformerna under ett litteraturarbete (Jonsson, 2007) kan bereda eleverna tillfallen att
utvecklas sprakligt, kognitivt och socialt i en kollaborativ larandegemenskap (Cummins & Early, 2011;
Skerrett, 2015).
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Mot bakgrund av de senaste artiondenas forskning om andraspraksinlarningen som ett samtidigt
sprakligt, kognitivt och socialt fenomen, och da ofta utifran kognitivistiska och sociokulturella
perspektiv (Cummins, 2017; Gibbons, 2016), ligger tonvikten i den hér studien inte pa den kvantitativt
matbara lasforstaelsen utan pa formagan hos samtalsdeltagarna att tolka fiktionsberattelser och att
samtala om sina tolkningar tillsammans med andra. Att 1&sa, skriva, lyssna och tala utgér de barande
delarna under ett litteraturarbete, men utgangspunkten for den har studien &r alltsa inte
andraspraksinlararnas sprakliga brister utan deras kommunikativa formagor (Nilsson & Bunar, 2016;
Sharif, 2017; Skerrett, 2015). Under sadana samtal anlagger deltagarna ofta olika lasarter pa den text
som lases tillsammans, och i den hér studien anvands lasartsbegreppet forst analytiskt for att visa pa den
skonlitterdra textens mojligheter och sedan deskriptivt for att folja de vandningar som de texttolkande
samtalen tar (Tengberg, 2011).

Arbetet med skonlitteratur i skolan sétts hér in i ett stérre kommunikativt sammanhang — de forskare
i Sverige som har undersokt unga manniskors forhallningssatt till demokratin sdsom samhallelig
struktur, kommunikativ praktik och mellanmanskligt forhallningssatt har redan visat vilken betydelse
olika skolpraktiker kan ha for deltagarnas tankar, kanslor och véarderingar (Axelsson & Nilsson, 2013;
Bunar, 2001). Dessa praktiker uppstar dock inte av en slump. Eleverna maste forses med olika sprakliga
och analytiska redskap for att kognitivt och emotionellt kunna reflektera ¢ver fiktionsberattelser om
sadana arbetssatt ska fa faste i skolvardagen (Aase, 2005; Séljo, 2014). | den har studien betraktas
litteraturarbetets olika delar som specifika litteraricitetshdndelser (Axelsson, Rosander & Sellgren,
2005) inbaddade i en viss skolpraktik, vilken i sin tur ar formad av olika och for alla deltagare tydligt
medvetandegjorda strategier i klassrummet (Cummins, 2000; Skerrett, 2015). Det handlar om en praktik
i vilken unga lasare med olika sprakliga och kulturella bakgrunder bereds plats i sprakligt, emotionellt
och kognitivt utmanande samtal om sina gemensamma lasupplevelser. Genom kortskrivande,
korssprakande, resonerande samtal, debatter och dramatiseringar kan ett utmanande arbete framjas som
vaxlar mellan etablerad praxis och lek, det kdnda och det ovéntade (Aase, 2005). Under litteraturarbetet
mojliggors darmed skilda forestallningsvarldar hos eleverna (Langer, 2011), men inom ramarna for en

under arbetet utvecklad lasargemenskap (Jénsson, 2007).

Teoretiska perspektiv

| den hér studien anvands teorier som pa olika satt problematiserar rumslighet eller space som fenomen.
Sa har man till exempel inom kulturgeografin ifragasatt gangse forestallningar om platsers fysiska
dimensioner genom att préva att betrakta plats som en rumslig foljd av émsesidiga relationer mellan
manniskor. Begreppet social space anvands for att beskriva uppfattningar om platser som beroende av
flera samtidiga utvecklingslinjer och delvis motstridiga beréttelser (Massey, 2005). Det r ett perspektiv
som anvands har for att diskutera vad som hédnder med klassrumsmiljon under det litteraturarbete som
beskrivs, till exempel under dramatiseringarna av vissa scener i romanen. | ett mer

utbildningsvetenskapligt perspektiv ligger dessa forsok till problematisering av platsen néra
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diskussionerna om ett sa kallat third space for de delaktiga att réra sig i under en larandesituation. Sa
bendmns det rum som 6ppnar sig for deltagarna i skarningspunkten mellan de livsvarldar som de ror sig
i som privatpersoner respektive den skolvardag de befolkar som léarare eller elev (Gutiérrez, 2008;
Matos, 2012; Skerrett, 2010b). Det litteraturarbete som skildras hér kan i det perspektivet betraktas som
en rad organiserade samtal om romanen dar deltagarna ges tillfalle att ga ut ur sina respektive privata
livsvérldar samtidigt som de lamnar bakom sig de mer skolbetingade rollerna som lérare,
skolbibliotekarie och elev. I fokus for det perspektivet ligger sadana boksamtal dar textvarlden blir
foremal for forhandlingar fran deltagarnas sida utifran deras olika forutsattningar och kunskaper. | likhet
med tidigare forskning riktar jag blicken mot de konflikter, de ombytta roller och de upplevelser av
gransoverskridande som kan kanneteckna larprocesser i ett third space (Gutiérrez, 2008; Skerrett,
2010a, 2015). | ett mer sprakdidaktiskt perspektiv, slutligen, kan det hér litteraturarbetet betraktas som
former av samspel mellan larare och elever inom ramarna for ett interpersonal space dar larande sker
och identiteter forhandlas pa olika satt och med olika resultat (Cummins, 2000, 2017). Med den
overgripande teorin for hur yttre, samhalleliga faktorer paverkar maktrelationer mellan larare och
andrasprakselever i klassrummet, och i slutinden aven elevernas skolresultat och
identitetskonstruktioner, kan man beskriva litteraturarbetets olika didaktiska fordelar och kritiska
potential. Det handlar da om hur litteraturarbetet kan mojliggora kollaborativa maktforhallanden dar
eleverna ges en mer aktiv roll, deras identitet bekraftas och dominerande samhéllsférhallanden kan
ifrdgasattas (Cummins & Early, 2011). Sadana larandetillfallen betraktas i det hdr perspektivet som

foljden av en stéttande och icke fixerad maktrelation mellan larare och elever (Cummins, 2000, 2017).

Metod och material
I den hér delen redogor jag for hur jag planerade och genomfarde studien. Jag beskriver ocksa den grupp
elever och den skolpersonal som deltog i arbetet, och jag ger en kort skildring av den lattlasta roman

som lag till grund for arbetet.

Studiens forutséttningar

Den har undersékningen bygger pa lararforskning. Det betyder att jag som larare planerade och
genomforde ett litteraturarbete med en grupp elever, deras svensklarare och skolans bibliotekarie i syfte
att under samtalens gang samla ett material som jag efter arbetets slut beskrev och analyserade ur ett
vetenskapligt perspektiv i min roll som forskare (Bommarco, 2006; Tengberg, 2011). Mitt material
bestar darfor av flera olika delar. Jag utgar till exempel fran min inledande planering infor arbetet med
eleverna, de korta anteckningar jag forde under litteraturarbetets gang samt de texter som eleverna,
skolbibliotekarien, svensklararen och jag sjalv skrev under lektionspassen. Mitt huvudsakliga material
bestar av de semistrukturerade intervjuer om sammanlagt fyra timmar som fordes med var och en av de

fem elever som anmalde sig frivilligt, med svensklararen och med skolbibliotekarien efter
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litteraturarbetets slut. Intervjuerna dgde rum pa skolan och spelades in med mobiltelefon efter det sista
boksamtalet med klassen for att sedan transkriberas for hand av mig nagon vecka senare. Har hade
naturligtvis dven ett audiovisuellt material varit vardefullt, men mitt intryck &r att riggandet av teknisk
utrustning hade dampat ndgot av dynamiken i den larandegemenskap som bade svensklararen och
skolbibliotekarien uppfattade och sedan kommenterade i intervjuerna. | ett metodologiskt perspektiv
borgar mitt uppléagg trots allt for ett relativt brett material da eleverna, svensklararen, skolbibliotekarien
och jag sjélv som deltagande observator hade olika ingangar in i litteraturarbetet och att vi betraktade
det pa olika satt. Slutligen sorterar jag materialet genom en tematisk innehéllsanalys av de olika
intervjusvaren (Boyatzis, 1998) med sikte pa de forhandlingar om olika etiska, estetiska och praktiska
varden som deltagarna forde under litteraturarbetets gang.

Den kritik som riktas mot lararforskning gallande svarigheten att skilja mellan rollerna som larare och
forskare (Lgkensgard Hoel, 2001) vill jag bemdta med argumentet att jag inte ledde litteraturarbetet i
egenskap av att vara elevernas ordinarie svensklarare. Jag har alltsa inte paverkats av sadan information
om gruppen som svensklararen och skolbibliotekarien bar pa och som de senare delgav mig under de
respektive intervjuerna. | enlighet med de forskare som tidigare argumenterat for lararforskning som
metod vill jag hdvda att den tid som ligger mellan genomfdrandet av de olika litteratursamtalen och den
slutliga analysen mojliggor en kritisk distans till materialet (J6nsson, 2007). En annan omstandighet
som bor namnas hér &r att eleverna och de bada pedagogerna fran borjan informerades om att jag hade
ett vetenskapligt intresse av att dokumentera deras tankar, saval om romanen vi skulle ldsa tillsammans
som om det litteraturarbete jag planerade med utgangspunkt i denna lasning. De var fran bérjan
medvetna om att jag ar verksam som lararutbildare och att jag ville veta mer om hur man kan arbeta
med lattlast litteratur pa ett sprakligt och kognitivt utvecklande satt. De olika deltagarnas metakognitiva
tankande valkomnades tidigt.

Materialet som artikeln bygger pa ar hamtat fran ett kulturellt och sprakligt sett heterogent klassrum
med en grupp om sammanlagt sexton elever pa sprakintroduktionsprogrammet pa en vastsvensk
gymnasieskola under varen 2017. Den grupp elever som deltog gick alla i samma klass och hade vid
undersokningstillfallet tillbringat mellan tva och tre ar i Sverige. De sprak som talades i klassen var
arabiska, dari och somaliska, och eleverna var alla i aldern sexton till nitton ar. Antalet pojkar var tolv
och antalet flickor fyra. Elevernas svensklarare och skolbibliotekarien deltog vid samtliga boksamtal
med undantag for vardera ett tillfalle. De bada pedagogerna har lang erfarenhet av att arbeta i skolans
varld men med den skillnaden att skolbibliotekarien lange varit verksam pd gymnasiet och att
svenskléraren tidigare frdmst arbetat med vuxenundervisning. | de fall som deltagarna citeras i studien
anvands pseudonymer for att garantera deras anonymitet.

Materialinsamlingen skedde under en period av tolv veckor med tva inledande informationstraffar
med samtliga medverkande, fyra boksamtal och sammanlagt sju anslutande intervjuer med fem av
eleverna samt med lararen och bibliotekarien. Intervjuerna har transkriberats i syfte att uppna en

skriftspraksanpassad grov atergivning av samtalet (Norrby, 2014), vilket bland annat innebar att jag i
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citaten fran intervjuerna inte markerar eventuella gester, pausernas langd eller avbrott av typen
hostningar eller skratt. Det bor tilldggas att transkriberingen innebar vissa svarigheter eftersom eleverna
besvarade fragor pa ett sprak som de annu inte beharskar helt. I enlighet med Vetenskapsradets
forskningsetiska riktlinjer (Vetenskapsradet, 2002) informerades eleverna om att deltagandet i
litteraturarbetet var frivilligt och att de kunde hoppa av projektet nir de sa 6nskade. Saval jag som
elevernas larare betonade att projektet lag utanfor den ordinarie undervisningen och att deras muntliga
och skriftliga bidrag inte skulle beddmas pa nagot satt samt att det endast var de avslutande, frivilliga

intervjuerna som skulle komma att anvéndas i min forskning i form av direkta citat.

Nagot om romanen

| fokus for Lever du? (Wahldén & Drewsen, 2017) star den ensamkommande pojken Navid och hans
sokande efter sin mor och sina syskon. Som nyanland i Sverige plagas Navid av ovissheten om
framtiden, passiviteten pa flyktingforlaggningen och av minnena av hur han som barn lamnar familjen
I Afghanistan tillsammans med fadern for att soka arbete i Iran. Fadern dor i en arbetsrelaterad olycka
och forst efter flera ar tar sig Navid vidare till Sverige. Eftersom han fokaliseras internt far lasaren direkt
tillgang till hans tankar och kénslor, vilket kan fora hans oro och hans langtan efter modern Donya och
syskonen narmare lasaren. Samtidigt far lasaren genom en intern fokalisering ocksa ta del av Donyas
perspektiv, av vilket framgar att hon nu bor med sina barn i ett iranskt flyktinglager under mycket svara
forhallanden. De bada huvudpersonernas migration skildras alltsd savél ur sonens som ur moderns
perspektiv i form av en kronologiskt framstalld parallellhandling, vilket gor att berattelsen innehaller ett
antal informationsluckor men ocksa en tydlig spanningskurva. Till luckorna kan raknas det faktum att
lasaren aldrig far mota Navids systrar och pa sa vis ta del av deras beréattelser utan bara kan lyssna till
moderns oro infor deras framtid. Ocksa skildringen av fadern innehaller nagra viktiga
informationsluckor, eftersom Navid minns honom med vérdnad medan modern i efterhand ifragasatter
det kloka i beslutet att soka arbete utomlands. Till detta kan ldggas att berattelsen inte innehaller nagra
tillbakablickar fran Navids sida pa hans ar som foraldralos barnarbetare i en iransk mattfabrik.
Berattelsen nar sitt slut nar sonen och modern antligen har hittat varandra med hjéalp av Roda korset via
Navids kontaktperson Siv, men efter deras forsta samtal via skype vi far inget veta om deras fortsatta
framtid. Sammantaget kan sdgas att det ar en berattelse som kraver bade eftertanke och kanslomassig
lyhérdhet av l&saren.

I ett litteraturdidaktiskt perspektiv erbjuder romanen flera méjligheter under planeringen av ett langre
litteraturarbete. Med hjalp av begreppet lasart (Tengberg, 2011) kan nagra av dem beskrivas narmare.
Eftersom beréattelsen dr berattad ur Navids och Donyas synvinkel innehaller den flera luckor — vi far till
exempel inte veta mycket om vad som hande Navid i Iran innan han lyckades ta sig vidare till Sverige
eller varfor Donya beslutade att Iamna en forhallandevis trygg tillvaro i Afghanistan. Vi far heller aldrig
veta om Navid kommer att fa traffa sin mor igen eftersom romanen slutar strax efter att han aterfunnit

henne. Allt detta Oppnar for en rad samtal med eleverna, dar olika handlingsorienterade lasarter kan
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anlaggas under lasningen. Samtidigt kan eleverna ges mojlighet att prova varderingsorienterade lasarter
eftersom faderns beslut att soka arbete i Iran uppfattas och vérderas pa helt olika satt av Navid och av
hans farbror, som anser att det var idiotiskt av Navids far att ge sig av utomlands. Sadana fragor kan
ocksa 6ppna for subjektsorienterade lasarter eftersom lasarna kan hitta olika beréringspunkter i sitt eget
liv nér de laser den hér berattelsen om flykt och migration, saknad och langtan. Slutligen kan man under
litteraturarbetet aven préva olika metakognitiva lasarter dar fokus skiftar mellan det k&nsloméassiga
engagemang som beréttelsen vacker och ett mer analytiskt intresse fér hur texten &r uppbyggd
(Tengberg, 2011). | fallet med Lever du? kan det till exempel handla om att man under litteraturarbetet
talar om lasarnas olika upplevelser av parallellhandlingen i berattelsen eller hur de paverkas kognitivt

och emotionellt av romanens 6ppna slut.

Resultat

I den har delen ges en kronologisk beskrivning av hur litteraturarbetet genomférdes med stéd i min
inledande skriftliga planering och mina anteckningar under arbetets gang. Jag ger vidare exempel pa hur
elever, lararen och skolbibliotekarien stallde sig till projektet i form av citat fran de avslutande
intervjuerna. Aven har anvander jag begreppet lasart som verktyg, men nu inte for att analytiskt beskriva
majliga ingangar in i den skonlitterara texten utan for att folja de olika vandningar som elevernas samtal

tog under arbetets gang (Tengberg, 2011).

Olika réster om det gemensamma litteraturarbetet

Tanken pa en gemensam lasning av den lattlasta romanen Lever du? presenterades for eleverna vid ett
ordinarie lektionspass. Lararen hade tidigare fragat eleverna om de var intresserade av att delta, och nar
hon fatt klartecken kom jag dit for att informera dem om projektet. Jag betonade till exempel att jag var
intresserad av att prova olika satt att samtala om skonlitteratur och att projektet i forsta hand inte syftade
till ett 6kat ordforrad eller en forbattrad lashastighet. Eleverna hade redan tidigare talat om skillnaden
mellan faktatexter och fiktionsberattelser, och jag understrok att den senare kategorin texter ofta
presenterar ofullstandig information fran olika perspektiv for att pa det sattet locka lasaren till eftertanke
och en stravan efter att fylla olika luckor i beréttelsen. Detta tilltal till lasaren ar nagot som skiljer
fiktionsberattelser fran faktatexter, betonade jag, eftersom det kraver en helt annan aktivitet fran lasarens
sida. Detta galler inte minst var vardering av romanfigurernas handlingar, vilket gor det sa viktigt att
man i ett litteratursamtal ocksa ar beredd att lyssna pa vilka tolkningar de andra samtalsdeltagarna gor
och hur de vill motivera dem. Under det fortsatta arbetet med romanen aterkom vi ofta till frigan om
hur bra litteratursamtal uppstar, och i en av de avslutande intervjuerna understrok en elev det sarskilda
ansvar som lararen har for att samtalen mellan de olika deltagarna fordjupas och befésts, inte minst nar

det rader delade meningar i klassen:
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Jamal: Han maste ge ... man kan s#iga energi till bada, s& att han pratar mycket och han pratar
mycket. Eftersom det dr inte sa bra att typ alla i klassen &r ... man kan sdga ett sida ... tva sidor, tva
skillnader det ar bra att man kan saga du vet, man kan séaga en team och en andra team, du vet alltsa,
tva, man kan saga tva skillnader ér bra. Och liraren ger energi och siger, vad heter det ...
Forfattaren: Du sade team? Ge energi at bada?

Jamal: Ja, typ strategi, man kan séga. Att lararen ger energi till annan team, och séger till team: okej,

prata mer, vaga mer.

Det andra motet dgde rum pa Hogskolan i Halmstad déar vi traffades i en larosal for att titta pa de forsta
bildsekvenserna ur Shaun Tans Ankomsten (2010) som jag hade lagt in i en powerpoint. Jag hade
maoblerat bankarna i en u-form sa att alla skulle kunna se bilderna, varandra och mig. Pa borden lag
ocksa papper och pennor for alla deltagare att skriva pa. Min tanke var att vi skulle inleda litteraturarbetet
i form strukturerade samtal om fiktionsberéttelser, och min forhoppning var att bildsekvenserna,
mableringen, parsamtalen, kortskrivandet och klassdiskussionen skulle fa& manga att vilja motas i en
lasargemenskap pa ett satt som framjade saval lararstyrda klassrumsdiskussioner som mer 6ppna
pardiskussioner. Den institutionella inramningen kan ha paverkat elevernas vilja att delta i projektet pa
flera satt. Deras intresse beskrevs av svensklédraren i den avslutande intervjun som en ny form av samspel
mellan hennes elever. Hon hade blivit imponerad av elevernas turtagningar och deras forsok att
involvera varandra i diskussionerna, vilket hon inte hade upplevt lika ofta i andra situationer. Kanske
spelade ocksa valet av didaktiska metoder in har; sa kunde i alla fall en elev som annars forhéll sig stilla
under klassrumsdiskussionerna dra fordel av de aterkommande tillfallen dar en inledande
tankeskrivning skulle delges andra elever. Att lasa upp for bankgrannen vad hon skrivit var inget

problem foér henne eftersom hon visste vad det var hon ville ha sagt:

Yara: Jag laser hela tiden.
Forfattaren: For alla?
Yara: Det var ingen fara for mig. For jag har bestdmt: det har resultatet ar jattebra, varfor ska jag

inte beratta?

Det tredje motet inleddes med en diskussion om omslaget till Lever du? och fotografiet dar pa en ung
man med en aldre kvinna i bakgrunden. Darefter hoglaste jag de tva forsta kapitlen med pauser under
bada lasningarna. Under pauserna kortskrev vi, laste upp det vi skrivit i par och diskuterade i helklass.
Eleverna borjade nu allt oftare sla upp de ord de behovde eller diskutera ordval med bankgrannen. Under
diskussionerna kunde vi anldgga olika handlingsorienterade lasarter eftersom det drdjer innan lasaren
far hela bakgrundshistorien till varfor Navid befinner sig pa ett flyktingboende i Sverige utan att veta
var hans familj ar. Eftersom vi talat sa mycket om Navids ensamhet i Sverige avslutade jag lektionen
med att skriva upp ordspraket "Ensam gladje ar halv gladje. Ensam sorg dr dubbel sorg” pa tavlan, och

jag bad eleverna att leta efter liknande uttryck pa sina respektive modersmal till nasta gang.
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Det fjarde motet inleddes med en genomgang av de ordsprak eleverna hade hittat. De afghanska
eleverna hade mangder av ordsprak pa dari i beredskap, medan det drojde innan de arabiska ordspraken
presenterades. Till sist ville ndgra elever ocksa att tva ordsprak pa somaliska skrevs upp pa tavlan. Under
diskussionen om de olika ordspraken fick vi mojlighet att finna eventuella kopplingar mellan romanens
budskap och de ordsprak som lyfts fram, vilket innebar att en mer betydelseorienterad lasart
introducerades av eleverna vid sidan av att vi fortsatte att sammanfatta handlingen, identifiera luckor
och diskutera om hur man kunde fylla dem. En av de mest framtradande luckorna i Lever du? &r
utelamnandet av vad som hande Navid under de aren han lever som foraldralos pojke i en mattfabrik i
Iran och hur han fick mgjlighet att ta sig den langa végen till Sverige. Hur en foraldralos tonaring utan
vare sig pengar eller skolgang kan ge sig ut pa den Ianga resan till Europa kan man bara spekulera om,
och for mig var det tydligt att eleverna helst inte ville gora det. Intressant nog var det i just den har
situationen som en elev opponerade sig och sade att bristen pa information i Navids berattelse gor det
mojligt att anta att Navid dnda hade hittat vuxna personer som tagit sig an honom och som givit honom
arbete och en form av trygghet. Aven om de ovriga eleverna inte var Gvertygade om detta, var de
intresserade av att hora hur den elev resonerade som ville se en period har av trygghet och sékerhet i
Navids liv. Fér mig som diskussionsledare blev detta en mojlighet att samtala med eleverna om de olika
stéllningstaganden som fiktionsberattelser inbjuder lasaren till. Fére pausen bad jag darfér hela gruppen
att byta asikt for en stund och komma tillbaka och resonera som om Navid hade haft tur i Iran och fatt
hjalp av nagra vanliga personer. De skulle med andra ord 6vervaga en handlingsorienterad lasart som
de ditintills inte provat pa.

Under samtalen om Navids tid i Iran framkom det att eleverna uppfattade relationen mellan honom
och fadern pa olika satt, vilket ocksa vackte intresset for vem denne man kunde ha varit. Kanske
forklarar det varfor vi under den har traffen kunde arbeta sa enkelt med ett sitting drama. Sa kallas den
situation dar en eller flera samtalsdeltagare satter sig framfor gruppen och gar in i rollen som en
romanfigur for att pa det sattet kunna besvara de fragor som gruppen vill stélla. | det har fallet var det
jag som spelade Navids pappa, och eleverna gav honom namnet Abdullah. En av anledningarna till att
vi lyfte fram honom &r att Navid plagas av minnet av pappans dod pa byggarbetsplatsen. Som alltid nar
det galler ett sitting drama fick eleverna forbereda nagra fragor till denne Abdullah innan vi borjade.
Har verkade flera av eleverna vilja anldgga varderingsorienterade l&sarter i diskussionen om Abdullah,
och de stallde ganska kritiska fragor till mig. De ville till exempel veta varfor jag hade tagit aldste sonen
med mig och l&mnat familjen ensam och hur jag kunde tro att jag kunde tjana pengar med Navid i Iran.
Flera elever var kritiska till mitt beslut att ta Navid ur skolan och dérmed riskera att forsémra hans
framtida mojligheter till utbildning. De reagerade starkt pa mina trevande forsok att satta mig in i
Abdullahs situation och géra honom réttvisa genom att argumentera for det rimliga i hans handlande.
Mitt svar att jag ville lara upp honom pa byggarbetsplatsen mottes med tydlig misstro, och nagra elever
fortsatte pa den kritiska linjen och stéllde fragor om varfor jag dverhuvudtaget hade sa manga barn om

jag nu inte kunde forsorja dem alla. Nar jag emellertid svarade att manga barn ar en stor rikedom, gav

97



mig nagra elever ett tydligt och kanslomattat stod. Det ledde i sin tur till en mycket kritisk fraga fran en
elev till mig hur jag kunde tro att jag visste nagot om Abdullah och hans situation. Fragan ar beréattigad,
en femtiodrig svensk hogskolelektor kan rimligen inte veta mycket om livet for en afghansk bonde som
véljer att utvandra till Iran fOr att dar fortjana sitt uppehélle. For en otrénad lasare av fiktionsberattelser
kan det ocksa ligga nagot direkt oetiskt i det att man for en stund latsas vara fattig, tyngd av oro och
utan framtid. Som jag uppfattade den héar fragan nar den stalldes handlade den dels om det
kunskapsteoretiska vardet av ett sitting drama, dels om det moraliskt riktiga i att uppfora det.
Intervjusvaren tyder dock inte pa att eleverna uppfattade min gransoverskridning som nagot stétande,

utan att de snarare ansag att sadant kunde goras pa ett battre eller samre satt:

Taj: Jag tyckte att det basta med vart jobb var nar du blev pappan. Jag sjalv blev véldigt nyfiken:
vad kommer du att svara nu? Och de andra var valdigt kritiska, och de tyckte inte, nej det gar inte

att bli pappa. Men det gick véldigt bra. Det var det bésta, tyckte jag.

Aven om det fanns en del kritik i bérjan mot sittet att arbeta med ett sitting drama eller andra forsok att
satta sig in i romanfigurernas liv, gav den sig ganska snart. Det fanns ett tankemassigt intresse hos manga
av eleverna att fa mota romanfigurerna pa det sattet eller att fa diskutera och forhandla deras
omstandigheter med varandra i samband med kortskrivningar och parsamtal. Kanske ledde detta ocksa
till en mer kanslomassig narhet till nagra av romanfigurerna. Nagra av intervjusvaren tyder pa att vara
forsok att lyfta ut romanfigurerna ur deras textvarld och in i vart klassrum under litteraturarbetet ocksa
véckte deltagarnas kénslor och ledde dem in i olika etiska 6vervaganden. Under intervjuerna pratade vi
om en av diskussionerna vi hade haft dér en elev hdvdade att beréttelser utan koppling till verkligheten

lamnade henne oberdrd, och i varje fall en elev delade hennes uppfattning:

Omar: Ja, haller med. Jag h6ll med forra veckan. Om man visste innan man laser boken att det ar en
fantasibok, sa paverkar det inte s& mycket kanslor, men om man inte vet att om det &r fantasi eller
inte s& kan det paverka lite.

Forfattaren: Mm.

Omar: Om man vet att det ar saga, om det ar fantasi, om det handlar om kénslor och sadana saker,
sd kommer det inte att paverka s mycket.

Forfattaren: Okej.

Omar: For man vet till sist att det &r en fantasi.

Forfattaren: Vad tyckte du om vara, var teater, nar jag var pappan, Anette var Siv och Habib var
systern? Var det ocksa fantasi, eller var det mer verklighet?

Omar: Ah, det ar svart att svara pa. Det var bada tv4, ja.

Forfattaren: Ja?

Omar: Det var lite fantasi att du var pa pappans plats ... men det ar verkligheten ... att du svarade

dem ... att du svarade frdgorna pa ett bra sétt.

98



Vid det femte métet med klassen beréttade jag for skolbibliotekarien, som inte hade kunnat delta vid det
foregdende motet, om var tidigare diskussion om svarigheten for en romanlasare att sétta sig in i en
romanfigurs livsomstandigheter och bad henne ge sin syn pa problemet. Hon svarade som nagra av
eleverna gjort under var tidigare diskussion, namligen att fiktionsberattelser ger oss méjlighet att kidnna
kanslor och tanka tankar som vi kanske aldrig gjort tidigare. Jag beréttade for henne att eleverna och jag
kommit 6verens om att en av pojkarna nu skulle spela Navids syster som bor i ett flyktinglager i Iran
tillsammans med Donya och de dvriga syskonen. Eleverna gav henne namnet Hanin, och &ven hér fick
eleverna arbeta parvis med att forbereda fragor. Det finns manga fragor att stalla till Hanin eftersom hon
bara omndmns i mammans tankar som en ung och snart giftasvuxen flicka. Donya har noterat hur vissa
man i lagret ger dottrarna uppskattande blickar, och nagra giftermalsanbud har redan kommit som hon
dock avslagit med motiveringen att hennes man snart ska komma och hdmta henne och barnen. Som
lasare forstar man att hon ar mycket oroad Gver situationen, men vi vet inget om hur Hanin kanner och
tanker. Efter att den afghanske pojken som nu skulle spela Hanin hade fatt beratta lite om sig sjélv och
sitt liv i lagret for oss, stallde en av de kvinnliga eleverna direkt en fraga om hur hon upplevde de manga
kommentarerna fran unga man i lagret. Vi lamnade darmed en handlingsorienterad lasart for att lange
dréja i vad jag uppfattade som olika subjektsorienterade lasarter. Fragan om Hanins utsatthet i lagret
som dotter till en fattig &nka angick flickan som stéllde fragan och den pojke som spelade i Hanin i lika
hog grad, vilket gjorde att det blev ett langt samtal mellan dem. Pojken som spelade Hanin beréattade att
hon forsokte att inte visa hur illa berérd hon blev och att hon brukade tanka pa de unga méannens systrar
i stéllet och att hon undrade om méannen verkligen skulle acceptera att deras kvinnliga slaktingar blev
behandlade pa samma satt. Jag uppfattar det som att de bada eleverna gick in olika subjektsorienterade
och vérderingsorienterade lasarter i sitt samtal, och deras diskussion féljdes med stort intresse av de
ovriga eleverna. Aven denna géng tycktes vart sitting drama leda till att invanda kognitiva och sociala
kategorier ifrdgasattes. Hanin gestaltades av en pojke i en klass som for 6vrigt dominerades av manliga
elever, men den kvinnliga elevens manga intrangande fragor till Hanin gjorde att samtalet i hdg grad
handlade om kvinnor och kvinnors villkor i det flyktinglager som romanen skildrar. Den kritik som
tidigare hade riktats mot mitt forsok att spela Abdullah upprepades dock inte har, formodligen eftersom

eleverna nu kéande till spelreglerna. En elev beskriver arbetet sa:

Omar: Jag tycker att det var bra, for att man kan stalla manga fragor. Och det &r bra att om man
sager till ndgon som har en bra fantasi, som kan fantisera. Det ar bra om man staller fragor, da
fantiserar han, da far man olika forslag. Jag tycker att det ar roligt att gora sa har.

Forfattaren: Skulle du vilja vara dar framme? Spela en roll? Skulle du vilja sitta pa stolen? Eller ar
det béttre att vara dar och fraga?

Omar: Jag tycker att det ar battre att vara dar och fraga. Men jag skulle kunna sitta dar, men jag
tycker det ar béttre att fraga.
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Forfattaren: Du 4r inte radd att de skrattar at dig? En del skrattade at Habib for att han var flicka?
Omar: Nej, jag &r inte radd for att ndgon skrattar & mig. Alla vet att jag bara spelar roll. Sa den saken

jag liksom, nej.

Vid det sjatte och sista motet lyfte vi fram Siv, den kvinna fran Roda korset som till sist hjalper Navid
att hitta modern genom att fraga honom om Donya kanske har gett sig ivag till Iran for att leta efter
honom. Hon spelar en viktig roll i romanen eftersom hon hjélper Navid ur hans passivitet och sorg, men
lasarna far aldrig ta del av hennes beréattelse eftersom hon i likhet med hans syster aldrig fokaliseras
internt. Efter att jag hade hoglast det k&nslomattade kapitel dar Navid lattar sitt hjarta for henne
forberedde klassen fragor till skolbibliotekarien, som nu skulle spela Siv. Det blev ett mycket langt
samtal denna gang. Manga fragor fran elevernas sida rorde det praktiska arbetet som Siv utférde, men
nagra fragor stalldes ocksa om vad Roda korset respektive Roda halvmanen ar for en organisation. Nagra
elever tankte uppenbarligen pa sin egen situation och anlade mer subjektsorienterade lasarter i
diskussionen. Flera fragor till Siv handlade om Roda korsets arbete i lander dar flyktingar inte registreras
och dar det ar svart att fa information om dem. Har mottes elevernas faktiska situation och den kunskap
som skolbibliotekarien hade om Ro&da korsets verksamhet i ett samtal som héll sig inom
fiktionsberattelsens ramar. Genom att tala med romanfiguren Siv fick flera elever svar pa fragor som

angick deras eget liv:

Gul: Jag tror det basta var ndr vi, nér Anette och Habib forestéllde Siv och Hanin. Det var intressant.
Forfattaren: Varfor det?

Gul: For nar jag lyssnade, blev jag nyfiken pa Siv. Innan hade jag inte mycket kunskap om Réda
Korset, hur det fungerar, sa jag larde mig mycket om Réda Korset nir Siv forestillde Siv ... Anette

menar jag.

Intresset for Roda korsets verksamhet bland eleverna hade inte bara med deras personliga situation att
gora. Som svensklararen papekade i intervjun kan fragorna till Siv om hennes verksamhet inom
hjalporganisationen ocksa forklaras av hennes funktion i berattelsen. Trots att Siv som romanfigur ar sa
viktig for handlingsforloppet far vi inte veta mycket om henne som romanfigur, mer &n att hon hjalper
Navid att etablera kontakten med mamman. Det finns inget att fraga henne om som person, egentligen.

Arbetet med Lever du? avslutades med parvisa diskussioner om romanen utifrdn en mindmap pa
tavlan. Jag hade ritat den med olika mojliga lasarter i atanke, vilket gjorde att foljande fragor stalldes:
Vad tror du hander efter det att Navid och Donya hittar varandra? Den fragan erbjod en ingang for de
elever som ville fortsdtta att anldgga mer handlingsorienterade lasarter, och flera elever drojde vid olika
mojliga avslag pa Navids ansokan om permanent uppehallstillstand och vid en eventuell aterforening i
Sverige. En fraga pa tavlan handlade ocksa om varfor berattelsen slutar efter den forsta skypekontakten

mellan Navid och Sonya, vilket 6ppnade for mer metakognitiva lasarter. Har resonerade flera elever om
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det foljdriktiga i att berattelsen slutar dar eftersom spanningskurvan nar sin topp just da. Nagra elever
ville dock anldgga mer vérderingsorienterade ldsarter har nér de resonerade om att det faktiskt hade varit
intressant att fa veta hur det skulle fortsatta. En elev havdade ocksa att det hade blivit en mycket battre
historia om Navid och Donya &ntligen finge métas men om de vid det motet tvingades inse att de
forandrats och blivit till framlingar for varandra. En ganska lang diskussion fordes ocksa om det
lampliga i att skriva fiktionsberattelser utifran en faktisk bakgrund, dar vi aterknét till flera av de
diskussioner vi fort tidigare. Efter den har forberedelsen fick eleverna skriva under 20 minuter om dessa

och om andra fragor. Med det avslutades boksamtalen om romanen.

Tematisk analys av resultatet: ifragasattande och samspel

| det hér avsnittet gar jag fran atergivningen av litteraturarbetet och av deltagarnas reaktioner i samband
med det Gver till en tematisk innehallsanalys (Boyatzis, 1998) av de iakttagelser jag gjort och de
kommentarer som jag samlat in. Det innebar att jag ser narmare pa de former av interaktion som uppstod
under litteraturarbetet. Jag riktar har in mig pa de forhandlingar om etiska, estetiska och praktiska fragor
som fordes under diskussionerna, vilket gor att jag inte kommer att ga in pa fragor som exempelvis rér
romanens svarighetsniva eller litteraturarbetets sprakliga utmaningar. Som tidigare namnts ligger fokus
har mer pd mina observationer och elevernas intervjusvar an pa svensklararens och skolbibliotekariens
redogorelser for hur de & sin sida uppfattade litteraturarbetet. Fragan jag staller mig ar hur de hér olika
berattelserna kan ordnas till en storre enhet och vad mina och elevernas intryck fran litteraturarbetet
med Lever du? kan bidra med i ett litteraturdidaktiskt perspektiv. Den tematiska innehallsanalysen utgar
fran tva huvudord: ifrdgasattande respektive samspel. De tva begreppen vill jag inte uppfatta som
varandras motsatser (da vore likgiltighet ett battre begrepp) utan snarare som tva rorelser i den
larandeprocess som dgde rum i elevernas lasargemenskap.

Som en form av ifragasattande under litteraturarbetet vill jag se den fortlépande diskussion jag forde
med eleverna om skillnaden mellan fakta och fiktion, och dar det framgick att eleverna varderade
fiktionsberattelser ganska lagt. Under boksamtalen men ocksa under intervjuerna betonade flera elever
vikten av att romaner bygger pa sanna handelser eller atminstone att de utspelar sig mot bakgrund av en
realistisk kontext. Ett vanligt argument for romaner av den typ som vi laste, bade under boksamtalen
och i intervjuerna, gallde fiktionsberattelsens mojlighet att forbereda oss pa en situation som vi kanske
sjalva kommer att mota i framtiden. Man maste kunna lara sig nagot av dessa beréttelser, ansag flera
elever. Intressant nog restes inga liknande invandningar mot Shaun Tans grepp att blanda
fotografiliknande illustrationer med rena fantasidjur i serieromanen Ankomsten, trots att det &ven dar ror
sig om en fiktionsberattelse. Om det berodde pa att illustrationen ar det framsta basmediet i Tans
serieroman medan den grafiska texten dominerar sa starkt i Lever du? &r nagot jag bara kan spekulera
om. Aven om det i grunden handlar om tva liknande fiktionsberattelser om migration, ensamhet och

utsatthet géllde elevernas krav pa sanning och sannolikhet endast romanen i vara diskussioner.
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Andra exempel pa att ifrdgasattande praglade vart litteraturarbete var det obehag en elev visade nar
jag gick in och spelade Navids far Abdullah. Har tycktes motstandet inte galla fiktionsberattelsen som
texttyp utan gallde snarare det etiskt riktiga i att jag forsokte forhalla mig kognitivt och emotionellt till
den genom mina tafatta forsok att ndrma mig situationen for en romanfigur som befinner sig mycket
langt fran mina livsomstandigheter. Aven om vi genom olika tillfallen med sitting drama ganska snabbt
kunde anldgga sadana perspektiv fanns det en inledande skepsis hos nagra elever mot att konceptuella
granser for alder, genus och etnicitet 6verskreds pa det har séttet. En liknande form av ifragasattande
artikulerades ocksa i den mycket tydliga kritik som Iag bakom en kvinnlig elevs fraga till den manliga
elev som spelade Navids syster Hanin. Den gangen géllde kritiken inte vart sitting drama som praktik
och kanske inte heller det etiskt lampliga i att narma sig en romanfigur langt fran den egna livsvarlden.
Som jag uppfattade direktheten och allvaret i samtalet ifrdgasatte inte den kvinnliga eleven den
afghanske pojkens réatt att spela Hanin utan undrade snarare om han verkligen kunde forsta och erfara
det som han som kvinna blev utsatt for pa ett mer existentiellt plan. Som ett sista exempel pa elevers
ifrigasattande under vart litteraturarbete vill jag slutligen namna den elev som tyckte att
parallellhandlingen i berattelsen var trakig och forutsagbar. Kritiken mot romanens struktur grundade
sig dar i en mer estetisk Gvertygelse om att en god beréattelse maste innehélla en vandning eller ett
moment av dverraskning, vilket enligt eleven alltsa inte ar fallet med Lever du? Romanens struktur
forbereder oss alltfor tydligt pa det som skall komma, framhall han.

Vilka exempel pa samspel finns da i det material jag har sammanstallt har? Ett forsta sadant galler de
tolkande samtalen om den sekvens bilder ur Tans Ankomsten som jag visade eleverna vid ett inledande
mote. Har rorde sig eleverna obehindrat och konstruktivt mellan de olika semiotiska modaliteterna i
beréttelsen, och tillsammans kunde de frildgga en berattelse om materiell fattigdom, politiskt fortryck
och kanslomassig oro hos huvudpersonerna. Hér kan det ha spelat en roll att Tans serieroman alls inte
anvander sig av grafisk text och att berattelsen framst transporteras med hjélp av bildmediets olika
ikoniska och indexikala tecken, vilket underlattade for eleverna att presentera olika tolkningsforslag
under vara samtal. Ett annat exempel pa samarbete, men nu inom fiktionens ramar, var elevernas mote
med Siv, som ar en romanfigur som ligger ganska langt borta fran elevernas livsvarldar. Har kunde saval
skolbibliotekarien som eleverna relativt enkelt bérja diskutera hjalporganisationernas erbjudanden utan
att ga utanfor det sitting drama vi uppforde i anslutning till berattelsen. De elever som stallde fragor om
mojligheten att via Roda Korset soka efter sina slaktingar stillde dessa mer till Siv &n till
skolbibliotekarien, som fortsatte att spela den roll vi hade tilldelat henne. Trots de sndva ramarna for
vart sitting drama utvecklades ett langt och for deltagarna angelaget samtal. Overhuvudtaget vill jag se
den latthet med vilken eleverna spelade olika roller, intog olika perspektiv och delade med sig av sina
tankar som tecken pa en vilja till samspel under litteraturarbetet. Har formodar jag att min 6nskan att fa
ta del av olika metakognitiva reflektioner angaende upplagget spelade in. Sa kan man i alla fall tolka
resonemanget hos den elev som under en intervju understrok lararens betydelse nar det géller att stodja

och uppmuntra deltagarnas tankeutbyte for att pa sa satt Iata skilda synsatt métas. Ett sista exempel pa
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samspel som kan lyftas fram géller elevernas interaktion med varandra nar de delade citatloggar eller
former av tankeskrivande med varandra. Har framholl flera elever vilken betydelse andras reflektioner

hade for deras eget tankande och den betydelse som deras nedskrivna tankar i sin tur kunde fa fér andra.

Sammanfattande diskussion

Pa vilka satt kan da arbetsformerna under ett litteraturarbete ge nyanlanda andrasprakselever méjlighet
att utvecklas sprakligt, kognitivt och socialt i en kollaborativ larandegemenskap? Jag vill forsoka att
besvara fragan med hjalp av olika teorier om space, till exempel om platsen som en féljd av flera
samtidiga utvecklingslinjer och préaglad av delvis motstridiga berattelser (Massey, 2005). | ett sadant
perspektiv pagick flera av de larprocesser som jag har beskrivit inte bara i klassrumsmiljon utan ocksa
i ett social space som formades av deltagarnas olika forestallningar och stéllningstaganden. Under vara
dramatiseringar lamnade vi till exempel sal 314 och dess tydliga skolinramning for att bege oss till
Abdullah ute pa byggarbetsplatsen, Hanin nagonstans i flyktinglagret och Siv pa forlaggningen. De
beréttelser som uppstod inom ramarna for dessa specifika litteraricitetshandelser (Axelsson et al., 2005)
lag utanfor saval romanhandlingen som min planering, men pa flera sétt d&ven utanfor skolmiljon, och
de kan bast beskrivas som foljden av deltagarnas olika iscenséttningar och som tillféllen av lek (Aase,
2005). Tid, rum och gestalter i romanen framstalldes och forhandlades av deltagarna pa ett mycket
konstruktivt satt. Samtidigt kan arbetet med dramatiseringarna betraktas som former av en situerad
praktik (Skerrett, 2015) i den meningen att elevernas respektive livsvarldar kom att prégla deras
deltagande; under samtalen med romanfigurerna lyfte de in sina personliga erfarenheter och
forestéllningar i ett klimat som praglades av respekt och nyfikenhet infér de l&sarter som de olika
deltagarna ville anldgga (Tengberg, 2011). En lasargemenskap (Jénsson, 2007) véxte fram under
diskussionerna och pa det andrasprak som eleverna utvecklade tillsammans.

I ett mer utbildningsvetenskapligt perspektiv kan delar av vart litteraturarbete uppfattas som ett third
space i en larandesituation (Gutiérrez, 2008; Matos, 2012; Skerrett, 2010b). Under nagra av samtalen
om romanen gick deltagarna tydligt ut ur sina privata livsvarldar, samtidigt som de ocksa lamnade de
mer skolbetingade rollerna som personal eller elev bakom sig. | stéllet éppnade deltagarna ett
gemensamt rum i vilket textvarlden blev foremal for forhandlingar fran deltagarnas sida utifran deras
olika forutsattningar och kunskaper. Foljden blev larprocesser som ibland k&nnetecknades av konflikter,
ombytta roller och former av granséverskridanden (Gutiérrez, 2008; Skerrett, 2010a). Det géllde framst
de tillfallen nar vi uppforde ett sitting drama — till exempel nar nagra elever ifragasatte om det som tog
form framf6r oss kunde vara etiskt riktigt, kognitivt rimligt eller emotionellt &kta, samtidigt som andra
elever trots allt ville forsvara det sattet att arbeta med romanen. Trots en inledande misstro hos nagra
elever tycktes de flesta s& smaningom acceptera de ombytta rollerna och dven anvanda dem for att
overskrida olika konceptuella granser, i det hér fallet sddana som rorde genus, alder och etnicitet. Under
de samtal vi forde vid dessa tillfallen visade eleverna prov pa en hog grad av kognitiv och emotionell

rorlighet i sina perspektivskiften, vilket sannerligen inte ar nagon sjalvklarhet under ett litteraturarbete,
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an mindre med unga och otranade lasare (Molloy, 2007; Nikolajeva, 2014; Zunshine, 2006). Ocksa den
debatt som blev foljden av en elevs 6ppna kritik mot en i hans dgon alltfor dyster tolkning av Navids
situation i Iran kan réknas till det hdr grdnsoverskridandet, eftersom den visade for deltagarna att de
aktivt kunde paverka litteraturarbetes forlopp och fa de andra deltagarna att prova lasningar som lag pa
tvars mot bade romanhandlingen och de dominerande uppfattningarna i gruppen. Under litteraturarbetet
blev det slutligen ocksa mojligt for nagra av de deltagande ungdomarna att stilla enskilda vuxna
romanfigurer till svars for deras handlingar och darmed ifragasatta dominerande maktstrukturer i
samhdllet, vilket &ven det kan uppfattas som en form av granséverskridande (Skerrett, 2010b).

Vidare vill jag anlagga ett mer sprakdidaktiskt perspektiv pa det har litteraturarbetet och betrakta det
som ett samspel mellan l&rare och elever inom ramarna for ett interpersonal space dar larande sker och
deltagarnas identiteter forhandlas pa olika satt (Cummins, 2000, 2017). Mot den bakgrunden kan flera
av larprocesserna under litteraturarbetet ses som formade av en stéttande och icke fixerad maktrelation
mellan de inblandade. Nagra av de intervjusvar jag har citerat tidigare visar att eleverna faktiskt
uppfattade sadana aspekter av kollaborativt larande under vara boksamtal (Cummins, 2000; Cummins
& Early, 2011). Det rojer sig till exempel i det resonemang som en av eleverna forde om att lararen
maste vara en lagledare som uppmuntrar de olika deltagarna att delta i samtalen och dar presentera sina
olika och motstridiga asikter. Ocksa det elevsvar som framhaver det sjalvklara i att for andra lasa upp
sadana skriftliga reflektioner som man sjélv tror pa kan raknas hit. Det tyder inte bara pa en vaxande
sjalvkansla och en spraklig sakerhet utan dven en tilltro till de andra deltagarnas intresse och vilja att
lyssna. Till detta kollaborativa larande och dessa mojliggorande identitetsforhandlingar vill jag ocksa
rakna den beredvillighet som flera av deltagarna visade att prova olika hallningar och synsatt under vara
boksamtal. Av intervjusvaren framgar att denna rorlighet av eleverna sjalva kunde uppfattas som viktig
for deras larprocess. Slutligen vill jag ocksa lyfta fram svensklararens intryck att eleverna deltog med
ett starkt intresse och engagemang under hela litteraturarbetet. Det var nagot jag sjalv lade mérke tidigt,
till exempel nér vi tittade pa Shaun Tans bilder, kortskrev om dem och diskuterade dem tillsammans i
en for arbetet sarskilt moblerad u-form. Som tydligt medvetandegjorda classroom instruction strategies
(Cummins, 2000) tycktes de uppmuntra de olika deltagarna att se Tans beréttelse om fattigdom, fértryck
och migration som inledningen pa ett litteraturarbete dar de inbjods att kritiskt undersoka olika sociala
fragor som ocksa paverkar deras egna liv.

Avslutningsvis vill jag ringa in ett omrade som tycks mig angelaget for den fortsatta forskningen. Det
didaktiskt genomtankta litteraturarbetet har visat sig vara en sprakligt, kognitivt och socialt utvecklande
arbetsform for elever pa grundskolan (Jonsson, 2007). Aven om resultaten har pekar i samma riktning
skiljer sig forutsattningarna at pa flera punkter nar det galler arbetet med de snart vuxna eleverna pa
sprakintroduktionsprogrammet, och det galler att undersoka dessa narmare. Deltagarna i den hér studien
visade prov pa bade social och kognitiv mognad under litteraturarbetet men de tillhorde samtidigt en
sprakligt och kulturellt mycket heterogen grupp elever. Hur behovet av utmaningar och av stéttning

(Cummins, 2017; Gibbons, 2016) ser ut pa individniva i en sddan grupp behdver vi veta mer om. Om vi
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battre kanner till elevernas mojligheter att ga in i en lasargemenskap kan vi ocksa planera for ett battre

litteraturarbete.
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