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The article is focused on special needs education in schools owned by independent school authorities in
sparsely populated areas. The ten schools investigated are situated in seven municipalities in the four
northernmost counties in Sweden. The aim is to investigate the solutions for the special needs education
in these schools. The empirical data is constituted by a) the schools background gathered through a web
inquiry, and b) the answers generated through a series of open questions that the same informants
answered via e-mail. One informant per school has been selected for the study. The focus on special
needs education is grounded in a relational view that is visualised when the informants, on one hand,
described the pupils’ different needs and, on the other, on the importance of the entire learning
environment for the pupil’s learning and development. The informants report the use of various
pedagogical teaching methods, the flexible organisation of teaching, and the use of different tools for
the purpose of reaching all pupils and supporting them in reaching set learning goals. Moreover, the
headmasters in nine out of ten schools are both headmasters and active teachers themselves, which is

seen as a sign for the quality of education in these schools.
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Introduktion

Foreliggande artikel avser att bidra med kunskap om specialpedagogiska 16sningar som bedrivs inom den
specialpedagogiska verksamheten i fristdende svenska glesbygdsskolor. Anledning till att det finns
fristdende glesbygdsskolor &r i de flesta fall kommunpolitiska beslut om skolnedldaggning (Uba, 2015).
Skalet till intresset att nirmare studera fristdende glesbygdsskolor star att finna i resultat frén en tidigare
studie av Pettersson och Nisstrdom (2017), dér signifikanta skillnader upptécktes mellan kommunala

glesbygdsskolor (KS) och fristdende glesbygdsskolor (FS). Signifikansen lag pa 5 % nivan (p<0,05) och
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kan darfor vara av betydelse for den specialpedagogiska verksamheten. Skillnaden mellan de tvé
rektorsgruppernas framstod bland annat i svaren pa fragan Vad tycker du att specialpedagog/specialldrare
ska arbeta med i glesbygdsskolor?. Det rektorer fran KS rangordnat hogst var individuellt inriktad
specialundervisning. Rektorer frdn FS rangordnade déremot handledning av arbetslag som hogst. Nésta
intressanta skillnad var svaren pa fragan Hur ofta moter du [som rektor] elever som dr i behov av sdrskilt
stod?. KS svar var fordelat lika mellan dagligen (40 %) och nagon gang per vecka (40 %); 20 % angav
svarsalternativet véldigt séllan. For FS svarade 87 % dagligen och 13 % négon géng per vecka. Mot denna
bakgrund finns skil att ndrmare studera de fristdende glesbygdsskolornas specialpedagogiska verksamhet.

Specialpedagogisk verksamhet i skolan dr kunskapsintresset for foreliggande studie, och begreppet
diskuteras dérfor i ett sérskilt avsnitt i denna artikel. Inledningsvis gors dock en kort sammanfattande
beskrivning av vad som avses med detta centrala begrepp. Specialpedagogisk verksamhet ska betraktas
som ett samlingsbegrepp som inrymmer flera delar, exempelvis extra stod till eleven utifrén ett
undervisningsinnehall men dven spontana eller organiserade aktiviteter med specialpedagogiska syften
vid sidan om undervisningen (Strdm & Linnanméki 2017).

Det finns kunskap om specialpedagogisk verksamhet i fristiende skolor. Magnuissons studie (2016) &r
i relation till foreliggande studie en omfattande enkitstudie som jamfort den specialpedagogiska
verksamhetens omfattning och kvalitet i svenska fristaende skolor. Resultaten i Magnussons studie (2016)
visar att det foreligger stora skillnader i de fristdende skolorna, och att det inte tycks forekomma négra
tydliga inslag av nyskapande eller inkluderande ansatser, vilket initialt var intentionen med
friskolereformen (SOU 1991/92:95). Konsekvensen blir ddrmed att den specialpedagogiska verksamheten
foljer traditionella undervisningsmonster och en av Magnusson slutsatser &r att det traditionella och det
relationella synséttet pa specialpedagogik samexisterar, men att inkludering har 14g prioritet. Vidare riktar
Magnusson kritik mot en haltande och ojamlik resursfordelning géllande den specialpedagogiska
verksamheten och menar att kommunerna i hog grad bér ansvaret for resursfordelningens obalans. En
ténkbar forklaring som Magnusson anger &r kommunernas snariga byradkrati och att kommunala
beslutsfattande processer &r svara att fa insyn i.

Gustafson och Hjorne (2015) har i motsats till Magnussons studie (2016) genomfort en fallstudie vid
en skola. Trots denna metodologiska skillnaden ger dock Gustafson och Hjorne (2015) delvis en annan
bild av den specialpedagogiska verksamheten i en fristdende skola i en medelstor svensk stad. Resultatet
visar att skolans specialpedagogiska verksamhet uppfattas och definieras som en pedagogisk verksamhet
for alla elever. Gustafson och Hjorne hidvdar vidare att kvalitetsméssigt god undervisning existerar i
skolan och kompetenta ldrare utgor den fristaende skolans grundfundament. God kommunikation mellan
samtliga involverade parter beskrivs vara en nyckel till framgang vad géller pedagogiska och innovativa
strategier. Ytterligare en framgangsfaktor var enligt Gustafsons och Hjornes studie (2015) f& elever per
klass och fé elever per skola. Fa elever innebar att det var lattare for personalen att uppmérksamma elevers
behov av stod i en liten klass och ddrmed ge det stod som krivdes for att enskilda elever skulle forbattra

sina skolprestationer, men ocksa for att utjimna skillnader mellan elever. Gustafson och Hjorme (2015)
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hévdar sammanfattningsvis att dessa faktorer bidrog till en inkluderande och framgéngsrik skola. Detta
star delvis i motsats till det som kan forknippas med en fristdende skola, nimligen marknadslogikens
fordran om kostnadseffektivisering och stdrre elevgrupper, som i sin tur kan bidra till att l&ngsiktiga och
héllbara specialpedagogiska stodatgérder uteblir (jfr Gustafson & Hjorne 2015). Att skillnader i resultat
uppstar (jfr Magnusson 2016) och Gustafson och Hjorne (2015) kan delvis bero pa studiernas angreppssatt
men det kan &ven fOrstas utifran att omgivningsfaktorer ej &r tillrackligt framskrivna. Omgivningsfaktorer
har betydelse for ett resultat, sérskilt ndr omgivningen bestdr av glesbygdsomraden hévdar
glesbygdskoleforskare (jfr. exempelvis Baeck 2015, Dowling 2009, Hargreaves 2009, Howely 2004).

Anderson och Wildy (2011) gor géllande att definition av en glesbygdsskola baserat pé antal elever,
varierar bade inom och mellan lédnder, vilket frimst beror pa demografiska skillnader. 1 ett svenskt
sammanhang dr glesbygd ett relativt begrepp vilket innebér att myndigheter och organisationer anvinder
varierade definitioner, ndgot som komplicerar omgivningsbeskrivningen av en skolort i glesbygd (jfr.
Pettersson, Strom & Johansen 2016; Pettersson 2017). Tidigare svenska studier (Pettersson, Strom &
Johansen 2016; Pettersson & Strom 2017; Pettersson & Nisstrdom 2017) har dock utarbetat foljande
definition: glesbygdsskolan dr beldgen i olika geografiska omraden i fjélltrakter, i inland, pa dar och i
kustregioner. Glesbygdsskolan har fa larare och fa elever (55 elever eller farre). Undervisningen sker i
aldersblandade grupper som i sin tur bildar klasser. Klasslérare undervisar elever i olika aldrar och i olika
kursplaner vid samma tidpunkt och i samma klassrum. Elevgrupperna &r ofta heterogena och det rader i
de flesta fall brist pé lirare med specialpedagogisk kompetens. Det specialpedagogiska teamet och rektorn
ar i de flesta fall placerade i kommunens centrum vilket leder till ldnga avstand mellan glesbygdsskolans
larare och kommunens specialpedagogiska team. Pettersson och Nésstroms studie (2017) visar dessutom
att glesbygdsskolor kan égas badde av kommunala skolhuvudmén och av fristdende skolhuvudmén och att
skillnad foreligger mellan en kommunal och en fristdende skolhuvudman vad géller rektorers placering.
I en kommunal skola &r rektorn, som enligt skollagen (2010:800) ska leda skolans pedagogiska arbete,
fysiskt placerad i kommunens centrum och leder arbetet pa distans medan rektor i fristdende
glesbygdsskolor vistas dagligen i skolan. Sammantaget visar nimnda resultat att glesbygdsskolors olika
dgarskap kan inverka, inte bara p& pedagogernas undervisningssituation i allménhet, utan &dven pa den
specialpedagogiska verksamheten i synnerhet.

I Skollagen (2010:800) och i Skolverkets Allmdnna rad om arbete med extra anpassningar, sdrskilt
stod och dtgdrdsprogram (2014a) framgér att alla elever har ratt till det stod som krivs for att individuellt
na uppsatta mél, samt att stod fraimst ska ges inom ramen for den ordinarie undervisningen. I praktiken
innebdr detta att alla elever oavsett forutsdttningar ska inkluderas i den ordinarie undervisningen. Ovan
ndmnda styrdokument géller saledes for alla svenska grundskolor, oavsett om de d&r kommunala eller
fristdende skolor. Utbildningspolitiska intentioner i tidigare och nuvarande skollag (2010:800) betonar att
skolan ska bidra till att minska betydelsen av hemmets paverkan och verka for en likvérdighet i utbildning

for alla elever. Trots ndmnda intentioner finns det kritiker som hévdar att skillnader i utbildningskvalitet
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snarare 0kar (Yang 2003) &n minskar och att en likvérdig skola &r en utopi snarare &n en realitet i svensk
skola (Lundahl 2016).

En ténkbar forklaring till 6kade skillnader och en uppluckring av idén om en likvérdig skola kan spéaras
till 1990-talets skolreformer, sdsom Om valfrihet och fristdende skolor (SOU 1991/92:95) Valfrihet i
skolan (SOU 1992/93:230) samt Friskolereformen (SOU1995/96:200). I exempelvis SOU (1991/92:95)
beskrivs 0kad skolkonkurrens i positiva ordalag, fristdende skolor ska med utvecklande och innovativ
pedagogik bidra till hdgre kvalitet i undervisningen. Ndmnda genomforda reformer 4r incitament som alla
bidrog till en 6kad etablering av fristdende skolor med olika dgarskap vilka har studerats ur olika
perspektiv. Exempelvis Blossing och Soderstrom (2014), Lindensjé och Lundgren (2000) samt Wiborg
(2013) hévdar att det fria skolvalet i kombination med lanseringen av friskolan var ett led i att sékerstélla
individens rattigheter till fria val. Yang (2003) problematiserar att inforandet av det fria skolvalet skapade
skillnader mellan skolor och bidrog till en férsvagning av den “svenska skomodellens nérhetsprincip,”
det vill séga principen om att eleven ska gé i den skola som geografiskt ligger ndrmast elevens hem. En
forsvagning av nérhetsprincipens har bland annat inneburit att inget langre skyddar elevens ritt till rimligt
avstind mellan skola och hem (Andersson, Malmberg & Osth 2012). Arnesen och Lundahl (2006) hivdar
att den tidigare svenska skolmodellen har luckrats upp eftersom uppdraget att verka for social utjdmning
forsvaras nér skolan har blivit en marknad och nér andra aktorer 4n de kommunala skolhuvudménnen fér
bedriva utbildning. Skolmarknadens &gandeform har emellertid forskjutits fran personal- och
foraldrakooperativ till att utgoras av stora koncerndgare (Skolverket 2012; 2014b). De aktiebolagsdgda
grundskolorna utgdr 59 % av alla fristdende skolor. Andra driftsformer 4r ekonomiska foreningar, ideella
foreningsdrivna skolor och stiftelser, vilka sammantaget representerade 39 % av de fristdende skolornas
dgarskap (Skolverket 2014b). 1 Fakta om friskolor (2015) framkommer att var fjarde fristaende
grundskola har férre &n 50 elever, detta indikerar att fristdende skolor kan forekomma i omraden med 1agt
elevunderlag, vilket exempelvis kan vara i glest bebodda omraden med glesbygdsskolor. Oavsett vem
som éger den fristdende glesbygdsskolan och oavsett var den fristdende glesbygdsskolan dr geografiskt
placerad har den enligt Skollagen (2010:800) skyldighet att bedriva specialpedagogisk verksamhet.

Som tidigare ndmnts finns dokumenterad kunskap om specialpedagogisk verksamhet i svenska
fristaende skolor (jfr. exempelvis Gustavsson & Hjorne 2015; Magnusson 2016; Magntisson, Géransson
& Nilholm 2015), dock forefaller dessa skolor foretrddesvis vara belédgna i stora och medelstora stéder. I
de kvantitativa totalstudierna (jfr exempelvis Magntsson 2015) framgar att forskarna inte preciserat
omgivningsfaktorer, det vill sdga om den fristaende skolan finns exempelvis i glesbygd. I det avseendet
har foreliggande studie som mal att utgora ett kompletterande forskningsbidrag om specialpedagogisk
verksambhet i svenska fristaende glesbygdsskolor.

Denna studie har som syfte att ur pedagogens perspektiv bidra med kunskap om specialpedagogisk
verksambhet i fristdende glesbygdsskolor. Syftet besvaras med hjilp av foljande forskningsfragor:

1. Vilka inneborder ger den specialpedagogiska verksamheten?
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2. Vilka specialpedagogiska 16sningar beskrivs géllande den specialpedagogiska verksamhetens

organisering?

Glesbygdsskolor i rural demografi

Att studera glesbygdsskolor innebér ett ansvar att forstd och beskriva vad som kénnetecknar skolans
larmiljo och att problematisera vad som kénnetecknar omgivningsfaktorer i larmiljon utanfor skolan.
Anderson och Wildy (2011) hévdar att skolan alltid utgjort en viktig del av utbildningssektorn i
glesbygdsomraden, oavsett nationellt sammanhang. Vikten av den kontextuella bindningen mellan
glesbygdsskolan och skolorten samt &ven foOrstéelsen av lokala forhallandens relation till lérande,
undervisning och utbildning &r centrala och diskuteras i internationella studier (jfr. exempelvis Baeck
2015; Dowling 2009; Hargreaves 2009; Hargreaves, Kvalsund & Galton 2009; Howley 2004; Monk
2007). En kontextuell forstaelse synliggor inte bara skolans aktorer utan dven lokalsamhaéllets innevanare
(Anderson & Lonsdale 2014; Hargreaves 2009). Detta framkommer dven i svenska studier (Cedering
2016; Pettersson & Nasstrom 2017). Pettersson och Nasstrom (2017) visar dessutom att mer dn hilften
av de tillfragade rektorerna i svenska glesbygdsskolor anség att lararnas samverkan med lokalsamhaéllet
var av betydelse for elevernas utbildning.

Det ér knappt mojligt att studera glesbygdsskolor utan att diskutera skolnedldggningar och svenska
studier om skolnedldggningar i glesbygd finns (Cedering 2016; Lundgren & von Schantz 2016). [ Sverige
ar kommunen suverdn att besluta om skolnedldggning och skolnedldggningars konsekvenser for
glesbygdsskolor saknas (Cedering 2016). Dock visar Hargreaves (2009) longitudinella studie att statliga
riktlinjer mot skolnedldggning kan gora skillnad. I Hargreaves studie om engelska glesbygdsskolor
framkommer att nér regeringen anforde nationella argument mot skolnedliggning till kommunala
skolhuvudmén minskade antalet skolnedldggningar. Som ytterligare en f6ljd av den engelska regeringens
beslut vidtog ett arbete med att definiera begreppet glesbygd och diskutera forutséttningarna for
glesbygdsskolor. Néar kommuner i Sverige beslutar om skolnedldggning mdjliggor det for andra aktorer
att ansdka om och vid ett beviljande fran Skolverket starta en fristdende skola (jfr exempelvis SOU,
1991/92:95). Mojligheten dppnar séledes med lagstod upp for andra aktorer att ansdka om att fa starta en
fristdende skola oavsett om skolan ér beldgen 1 tétort eller i glesbygd. En fristaende glesbygdsskola kan

dérmed utgora ett grundutbildningsalternativ nér den kommunala skolan lagger ner.

Specialpedagogisk verksamhet

Strém och Linnanmiki (2017) definierar skolors specialpedagogiska verksamhet som ett paraplybegrepp
som inrymmer savél planerade som spontana skolaktiviteter med specialpedagogiska syften. Sddana
specialpedagogiska skolaktiviteter &r exempelvis specialpedagogisk handledning, konsultativa aktiviteter

och skolutveckling. I det avseendet omfattar specialpedagogisk verksamhet bade en mer omfattande
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skolverksamhet och ett mer precist undervisningsinnehéll. Strém och Linnanmaéki (2017) papekar dock
att den specialpedagogiska verksamheten inte alltid sa enkelt later sig beskrivas och att dess mening och
innehall fordndras Gver tid. Den specialpedagogiska verksamhetens organisering i glesbygdsskolor ér
ytterligare ett tema som diskuteras i en studie av Pettersson och Nésstrom (2017) som pavisar att
glesbygdsskolans specialpedagogiska verksamhet a) vilar pa intentionerna i styrdokumenten, b) &r
beroende av lokala kontextuella forhallanden, samt c) genomfors frdmst utifrdn heterogena och
aldersblandade elevgrupper. Ytterligare en studie av Pettersson, Strém och Johansen (2016) visar att den
specialpedagogiska verksamheten i glesbygdsskolor kan ur ett klassldrarperspektiv sammanfattas som en
samarbetande, relationell verksamhet som utgér fran distanssamarbete mellan klassldrare och
specialpedagoger.

I en kanadensisk studie av Tuters (2014) framgéar bland annat att glesbygdsskolan ofta bestar av ett
heterogent elevunderlag, vilket far Tuters att dra slutsatsen att lirarna utsétts for ett hért tryck eftersom de
forvintas klara de specialpedagogiska utmaningarna i stort sett pa egen hand. Kuhl, Pagliano och Boon
(2014), Dowling (2009) och Monk (2007) diskuterar detta pé ett likartat sétt, samt tilldgger att om dagligt
specialpedagogisk stod i form av specialpedagogisk kompetens saknas kan situationen for klassléraren bli
utmanande. Barley och Beesly (2007), Berry (2012) samt Malloy och Allen (2007) hévdar dock att nér
klassldrare ges mdjlighet till kollegialt samarbete och specialpedagogisk handledning okar det ldrarnas
arbetstillfredsstillelse och trivsel i glesbygdsskolan. I en svensk studie (Pettersson & Strom 2016) pavisar
resultaten att den specialpedagogiska handledningen fokuserar professionsdverskridande samarbete
mellan specialpedagog och klasslérare i syfte att utveckla l&rmiljon for att moéta elevers behov.

I en svensk studie ser Magnussons (2015) att det inte finns ndgra former av sérskilt stdd som kan sdgas
vara typiska for fristiende grundskolor men menar att det ddremot férekommer en stor variation av
undervisningsmetoder. Vidare konstaterar Magntisson (2015) att de fristdende grundskolorna har skilda
forutsattningar for att hantera den specialpedagogiska verksamheten och hela friskolefaltet var svért att
greppa i generella termer samt att det varit problematiskt att kategorisera resultaten ur ett traditionellt
bristperspektiv eller ur ett relationellt perspektiv. Gustafson och Hjornes (2015) studie som tidigare
beskrivits pekar pa ett annat innehall, och de kunde i resultaten pévisa att a) ledningens och ldrarnas
pedagogiska strategier kan skapa nira relationer till elever och foréldrar, b) intresset for att utveckla
kunskap om specialpedagogik var viktig, och c) specialpedagogik var nédgot som var bra for alla elever.
Vidare diskuterar Gustafsson och Hjorne att undervisningspraktiken kravde kompetenta lérare som gav
tydliga pedagogiska instruktioner till alla elever, och att dubbelbemanning i klassrummen var ett viktigt
organisatoriskt komplement till den ordinarie undervisningen med en lérare.

Sammanfattningsvis visar forskningsgenomgéngen ovan att begransad internationell kunskap finns om
glesbygdsskolors specialpedagogiska verksamhet, medan ur ett svensk perspektiv finns ett antal studier
om fristdende grundskolor. Dock saknas svenska studier om fristdende glesbygdsskolors
specialpedagogiska verksamhet. Ddrmed avser denna studie, trots sin begransade underlag, att fylla delar

av den kunskapsluckan.
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Teoretisk forankring

I syfte att analysera den specialpedagogiska verksamheten i fristdende glesbygdsskolor har ett interaktivt
specialpedagogiskt perspektiv anvénts, eftersom perspektivet mdjliggdr en samlad analys av ldarmiljons
resurser. Det interaktiva perspektivet belyser att verkligheten &r nadgot som skapas hos dem som aktivt
medverkar 1 pedagogiska verksamheter (Ainscow 1998). Inom perspektivet askéadliggors vikten av
samarbete mellan olika skolaktorer, sasom elever och pedagoger, samt mellan elever och pedagoger
(Ainscow 1998, Fischbein 2007, Rosenqvist 2007, Tangen 2012). Perspektivet fingar in bade skeenden i
omgivning och i individens del i l&rmiljon, vilket mdjliggdr att fokusera interaktiva, samspelande
relationer dem emellan (Fischbein 2007). I det interaktiva perspektivet ses 1drmiljon som en resurs for att
overvinna de hinder eleverna tillfalligt eller 6ver en langre tid har for sitt larande (Fischbein 2007, Tangen
2012). Elevers svarigheter ses inom perspektivet som en interaktiv relationell forbindelse mellan & ena
sidan eleven och & andra sidan hennes omgivning. Det interaktiva synsittet véljer saledes att diskutera att
elever &r i svérigheterna snarare 4n att ensidigt tala om att eleven har svérigheter. Den specialpedagogiska
verksamheten kan darfor inom perspektivet beaktas som en central del av undervisningen i syfte att alla
elever ska sé langt som mojligt né uppsatta mal samt som en specialpedagogisk verksamhetsutveckling
som har for avsikt att innovativt och kreativt anvéinda omgivningens kompetenser i specialpedagogiska

syften (Ainscow 1998, Tangen 2012).

Metod

Urval

De fristaende glesbygdsskolor som ingér i denna studie &r en urvalsgrupp fran svar som inkom pé en
webbenkit (utsénd november 2014) till rektorer for savidl kommunala som fristdende glesbygdsskolor i
de fyra nordligaste ldnen. De fyra nordligaste l&nen bestar av glest bebodda omraden vid kusten, i inlandet
och i fjdlltrakterna. I l&nen finns stérre och mindre byar och samhéllen, de senare oftast med god
sambhéllsservice, dessutom finns i regionen flera vitala medelstora stider. Den geografiska ytan motsvarar
halva Sveriges totala yta (se Figur 1). Det geografiska omrédet inkluderade vid tidpunkten for
webbenkiten totalt 44 kommuner och i sju av dessa kommuner fanns tolv fristdende glesbygdsskolor. I
fyra kommuner fanns tva glesbygdsskolor som édgdes av fristdende skolhuvudmén, medan det i fyra
kommuner fanns endast en fristdende glesbygdsskola. Det faktiska antalet fristdende glesbygdsskolor
kunde dock inte med sdkerhet faststéllas pad grund av avsaknad av officiell definition gillande svensk
glesbygdsskola samt variation i elevantalet under och mellan lésér och terminer. Dessutom synliggdr inte

alltid kommunernas hemsidor de fristdende glesbygdsskolorna.

Insamling av data
En webbenkit tillstilldes rektorer i kommunala och fristdende glesbygdsskolor och genomfordes under
perioden november 2014-februari 2015 och avsikten var att bidra med kunskap om rektorers synsétt pa

och organiseringen av specialpedagogisk verksamhet i svenska glesbygdsskolor oavsett skolhuvudman
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(§ft. Pettersson & Nésstrom 2017). Urvalet for foreliggande studie bestod i att anvinda webbenkétsvaren
bakgrundsfakta for de fristdende glesbygdsskolorna, vilket inte bara gav atkomst till skolornas
dgarforhéllanden och kontaktuppgifter, utan dven skolans geografiska placering, rektors fysiska placering
samt antal elever som bedomdes vara i behov av sarskilt stod. Foreliggande studies empiri baseras pa de
fristdende glesbygdsskolornas bakgrundsfakta fran tidigare nimnd webbenkét och dessutom ny empiri
genom senare utsinda kompletterande Oppna fritextfragor. Kompletterande Oppna fritextfragor till
informanterna var nddvéndiga for att sékerstilla att foreliggande studies syfte skulle kunna besvaras. De
Oppna kompletterande fritextfragorna handlade om antal elever vid tidpunkten och den procentuella
fordelningen mellan informantens rektors- och ldraruppdrag. Darutdver efterfragades information om
orsaker till varfor skolan blev en fristdende skola samt dess driftsform, om skolan hade en samverkan med
nirsamhillet och hur den bedrevs, skolans ekonomiska situation i relation till specialpedagogisk
verksamhet samt beskrivningar och exempel pé& specialpedagogiska verksamhetslosningar. De
kompletterande fritextfrdgorna séndes till de tolv presumtiva informanterna. Nér de tolv e-postbreven
med de kompletterande fradgorna skickades ut kom tva i retur med information om att e-postadressen e¢j
langre existerade. En ndrmare undersokning vidtog: det som framkom var att de béda fristdende
glesbygdsskolorna hade startat nar kommunen beslutat att ligga ner den kommunala skolan och att fran
hdsten 2015 hade dven de fristdende skolhuvudménnen beslutat om skolnedldggning. Detta innebar att
det aterstod tio presumtiva svar pa de kompletterande frdgoma, och samtliga av dessa tio har besvarat de

kompletterande fragorna.

¢

Figur 1. Studiens utvalda geografiska omréade. (Det mérkgréna omradet pa Sverigekartan representerar studiens utvalda geografiska omréde.

Inom detta omréade finns de tio fristaende glesbygdsskolorna som ingar i foreliggande studie.)
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I savil webenkit som i de kompletterande frdgorna har forskningsetiska principer tilldmpats enligt
Vetenskapsradets etiska principer for humanistisk-samhéllsvetenskaplig forskning (se VR 2013). For
denna studie innebar det att i foljebreven som sindes ut till skolorna i samband med webbenkéten och
de Oppna fritextfragorna skrevs fram att informantens deltagande byggde pé frivillighet, att hen nér som
helst hade rétt att avbryta sin medverkan i studien. Dessutom framgick det i foljebreven att svaren skulle
behandlas och redovisas sé att ingen enskild rektor/lérare, skola eller ort skulle kunna bli igenkédnd. Mot
denna bakgrund har darfor skolornas namn bytts ut mot en siffra och kommunen dér skolan finns ar

enbart dversiktligt angiven i storlek.

Beskrivning av undersékningsgruppen

Denna studie har antagit samma statistiska, geografiska och pedagogiska definition for en glesbygdsskola
som tidigare svenska studier antagit: elevantalet ej dverstiger 55 elever, skolan ligger i glest bebyggda
omraden med flera mils avsténd till ndrmaste samhélle, néstintill alla barn i ndiromradet gar i den fristdende
glesbygdsskolan samt att eleverna undervisas i arskursblandade grupper och det rader oftast brist pa
specialpedagogiska resurser (se Pettersson, Strom & Johansen 2016; Pettersson & Nésstrom 2017;
Pettersson & Strém 2017; Pettersson 2017). Nar enkitsvaren inkom (se tabell 1) visade det sig att
rektorsuppdraget varierar fran skola till skola och att nio av tio informanter dven var undervisande lérare.
En rektor uppgav att hen inte undervisar eftersom hen till 50 procent ar rektor och 50 procent &r
forskolechef. Ovriga nio rektorer har sitt rektorsuppdrag i ett varierat procenttal mellan 7,5-70 procent.
Resterande tid anvénds till olika undervisningsuppdrag som varierar mellan 92,5-50 procent av en
heltidstjénst. Att rektor i sa pass stor omfattning undervisar bidrar till att informanterna inte bara svarat
ur ett rektorsperspektiv utan dven kunnat utveckla svaren baserat pé egna erfarenheter av undervisning.
Det ar darvidlag relevant att informanten svarat utifran sina béda roller eftersom det i skolans
vardagsverksamhet kan vara komplicerat for informanten att sérskilja de bada uppdragen. Av den
anledningen kommer informanterna i resultatdelen att bendmnas som pedagoger.

Anledning till att glesbygdsskolan ér en fristdende skola dr i samtliga fall tidigare kommunala beslut
om skolnedldggning. Forildrar till elever i skolan och andra bybor har till Skolverket ansokt om att fa
starta fristdiende skola, och samtliga av studiens skolor var vid datainsamlingen organiserade som
ekonomiska foreningar. Styrelsen i de ekonomiska skolforeningarna arbetar ideellt och bildar tillsammans
med andra bybor till att bemanna arbetsgrupper, vilka ombesorjer den kontinuerliga driften och skotseln
av skolans inre och yttre milj6. Dessa samarbetande grupper arrangerar regelbundet aktiviteter for skolans
elever, forédldrar, personal och andra bybor. Samtliga informanter ger likartade beskrivningar om
skolornas styrelser vilket innebér att styrelsen dr sammansatt av fordldrar och bybor och dir gruppen
bybor i olika omfattning kan inkludera ortens foretagare och pedagoger som bor i skolans ndromréde.
Skolornas information om antal elever som pé olika satt, tillfélligt eller Gver en ldngre tid, har behov av

sarskilt stod &r ca 13 procent. Enligt den tidigare studien av Pettersson och Néasstrom (2017) — som
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inkluderade bade kommunala och fristdende glesbygdsskolor — var lds- och skrivsvérigheter,
matematiksvérigheter och koncentrations- och motivationssvarigheter dominerande vad géller behov av
sérskilt stod. Nar det géller elever med diagnoser angav informanterna dyslexi och neuropsykiatriska
funktionsnedséttningar. Antalet elever i de tio skolor &r mellan 20-55 stycken. Tabell 1 askadliggor en

sammanstillning av undersdkningsgruppen.

Tabell 1. Undersokningsgruppen.
(Sammanfattande bakgrundsdata per skola géllande de tio fristdiende svenska glesbygdsgrundskolorna som ingar i foreliggande studie. Férutom
antal elever, (ldsaret 2015/2016), procentuell fordelning av den pedagog som bade var rektor och undervisande ldrare. Tabellen anger dven typ

av kommun och var kommunen geografiskt finns utifran definitionen.)

Skola Kommun Procentuell tjinstefordelning mellan rektorsuppdraget och det

undervisande uppdraget

L. Medelstor kustkommun. Rektor 15 % och undervisande pedagog 85 %.

2. Medelstor kustkommun. Rektor 7,5 % och undervisande pedagog 92,5%.

3. Medelstor kustkommun. Rektor 50 % och undervisande pedagog 50 %.

4. Medelstor kustkommun. Rektor 30 %, studier 20 % samt darutdver vikarierar for kollegor i

varierad omfattning ca 50 %.

5. Liten kustkommun. Rektor 40 % och undervisande pedagog 60 %.

6. Medelstor kustkommun. Rektor 20 %, studier 20 % och undervisande pedagog 60 %
7. Liten fjallkommun. Rektor/forskolechef 50 %, och undervisande pedagog 50 %.
8. Liten inlandskommun. Rektor 40 % och undervisande pedagog 60 %

9. Liten inlandskommun. Rektor 70 % och undervisande pedagog 15 %.

10. Medelstor kustkommun. Rektor, 30 % och undervisande pedagog 60 %.

Databearbetning och analys

Graneheim och Lundman (2004) analysprocess av kvalitativa data var utgangspunkten f{or
databearbetning och analysprocess. Syftet var att identifiera, kartligga och analysera de tio skolorna
utifran foreliggande studies syfte och forskningsfrdgor. Databearbetning och analysprocess genomfordes

enligt f6ljande procedur: a) vid forsta genomlésningsomgéangen léstes varje skolas utsagor enskilt vid ett
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flertal tillfédllen, fargmarkeringar anvéndes for att visualisera centrala innehall som svarade mot syftet, b)
i ndsta steg utgick ldsningen fran svaren pa respektive fraga som respektive informant l[&mnat. Nér detta
upprepades flera ganger framtraidde monster som i sin tur bidrog till att resultatkategorier synliggjordes
dér det interaktiva perspektivet (jfr. Ainscow 1999) framtridde utifran resultatkategorierna:
Specialpedagogisk verksamhet — en verksamhet med variation och Organisation och kompetens med
specialpedagogiska syften. Eftersom dataméngden var relativt liten och overblickbar bearbetades data i
huvudsak via manuell hantering enligt processbeskrivningen ovan. Vid en slutlig genomgéang av svaren
anvindes &dven datorns ordbehandlingsprogram dér relevanta sdkord — exempelvis extra stdd,
specialpedagogik, elevers behov, variation, organisering — kombinerades i syfte att sikerstilla att inget

av betydelse missats.

Resultat

Det empiriska materialet redovisas nedan under tva resultatkategorier: Specialpedagogisk verksamhet —
en verksamhet med variation och Organisation och kompetens med specialpedagogiska syfien. De tva
resultatkategorierna gor inte ansprak pé att vara renodlat &tskilda utan vissa dverlappningar finns dem
emellan. Dock avser den forsta resultatkategorin att besvara den forsta forskningsfragan: vilka inneborder
ges den specialpedagogiska verksamheten?. Medan den andra resultatkategorin fokuserar den andra
forskningsfragan: vilka specialpedagogiska 10sningar beskrivs géllande den specialpedagogiska

verksamhetens organisering?.

Specialpedagogisk verksamhet — en verksamhet med variation

Informanterna framstéller den specialpedagogiska verksamheten som en varierad méngfald av
pedagogiska och specialpedagogiska metoder och samtliga beskriver, pé lite olika séitt, att en varierad
undervisning underldttar och stodjer elevens vdg mot uppsatta mal. Det finns likartade beskrivningar
gillande inneborden av specialpedagogisk verksamhet dir elevens utveckling och ldrande star i fokus,

vilket pedagogerna uttrycker ur ett verksamhetsperspektiv och ur ett elevperspektiv.

Den specialpedagogiska verksamheten ar till for att alla elever ska nd mélen (informant
skola 3)
Vart mél med verksamheten é&r att kunna tillgodose alla elevers olika behov (informant

skola 6).

Elevernas olika behov i de tio skolorna varierar stort. Dock forefaller det som om pedagogerna inte lyfter
fram elevers diagnoser som négot dverordnat. Dessutom forefaller en pedagog till och med vara kritisk

till diagnoser och hivdar foljande:

Det kan underlétta om en elev med dyslexi far den diagnosen men det dr nog det enda

omrédet da jag ser en klar fordel av en diagnos (informant skola 3).
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Specialpedagogiska insatser anpassade efter elevgruppens behov ligger som grund i informanternas svar
och via dessa insatser menar informanterna att eleverna erhaller basta mdjliga forutséttningar att utvecklas
sé langt som mojligt. Det kan vara anpassningar i undervisningens metoder, teknikstdd, utdkade resurser
och tid men det kan dven vara ett stdd till fordldrarna och anpassningar vad géller elevernas hemuppgifter.
Samtliga pedagoger beskriver pa ett varierat sétt hur de arbetar i vardagsverksamheten i syfte att sa langt
som mojligt stimulera elevens utveckling och lérande. En riklig variation av det extra stddet till eleverna
forefaller vara en central del av den specialpedagogiska verksamheten. En pedagog hévdar att den

specialpedagogiska verksamheten dr komplex och att den inrymmer en stor variation.

Det kan handla om alltifrén sirskilda anpassningar i den fysiska klassrumsmiljon eller
i enstaka fall individuell undervisning utanfor ordinarie skoltid eller dubbla lérare i

klassen (pedagog skola 7).

Tabell 2. Pedagogernas definitioner av specialpedagogisk verksamhet i relation till undervisningens variation.

Definitioner av specialpedagogisk verksamhet Undervisningens variation

Bestér av insatser for alla elever i ordinarie klassrum Exempel pa variation: varierade nivaer vid ldrarens
genomgangar pa grund av elevernas
aldersheterogenitet, medvetet uppfoljande fragor och
forklaringar fran lararen, fragor till lararen frén
elever i olika arskurser med olika kursplaner bidrar
till att varierade kunskapsnivéer dr ndgot naturligt

och diskuteras i klassrumspraktiken.

Sérskilt stod till elev i klassrummet Exempel pé variation: ldstraning, interaktiva
individanpassade liromedel, talsyntes och
rittstavningsprogram, ibland ocksa extra tid for
enskild elev som vid vissa tillfallen kan ges genom
att en extra resursperson (annan klasslérare eller

specialpedagog) finns i klassrummet.

Sérskilt stod till enskild elev utanfor klassrummet Exempel pa variation: riktat stod som tillfalligt eller
over en lingre tid ges av specialpedagog till enskild
elev, anpassade laromedel, teknisk utrustning samt

sdrskild l4s- och matematiktrdning som identifierats

utifran elevens behov.

Den bild som framtrider via informanternas beskrivningar &r att lararens kommunikation, lyhérdhet och

forstaelse for den enskilda elevens behov lagger en grund for undervisningens variation som syftar till
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att mota elevernas behov. Omfattande metodvariation i ordinarie undervisning har som syfte att
stimulera alla elevers utveckling och ldrande. Informanternas redogorelser pavisar dven att elever som
tillfalligt eller 6ver en langre tid har behov av sérskilt stod far det oftast direkt i sitt eget klassrum. Stodet
kan innefatta allt frén tekniska hjdlpmedel, anpassade hjdlpmedel, extra tid for tréning och
resurspersoner (se Tabell 2).

En skola i urvalet sticker dock ut i sitt svar eftersom den mer exakt exemplifierar och formulerar en

undervisning som inkluderar alla elever.

Vi sett till att strukturera upp lektionerna, individanpassat undervisningen sa till den
grad att samtliga elever har kunnat tillgodogora sig den undervisning de har rétt till.
Vid enstaka tillfallen har vi gjort mindre studiegrupper. Idag ar strukturerade lektioner
och individanpassad undervisning en del av vér pedagogik, vilket ocksé har lett till att

ingen elev har behov av specialundervisning (informant skola 1).

Organisation och kompetens med specialpedagogiska syften
Négra informanter uppger att nér sé krdvs kan man snabbt &ndra de ordinarie undervisningsgrupperna
for att frigora en lararresurs, vilket betyder att tva lérare kan befinna sig samtidigt i samma klassrum for

att bista eleverna.

Vi styr sjdlva hur vi organiserar verksamheten for att f4 ut mesta mojliga av de extra
resurserna till den specialpedagogiska verksamheten. Det kan vara dubbel bemanning
i klassrummet, en-till-en undervisning eller andra fordndringar i klassrum eller

delning av grupper (informant skola 7).

Aldersblandad undervisning ir en foljd av att glesbygdsskolorna har fa elever per klass och elevgrupp
men utsagorna vittnar om att samtliga skolhuvudmén har en idé om att fa elever per elevgrupp ar nagot
positivt for elevens utveckling och ldrande. Detta sammanfaller dven med pedagogernas synsétt som
hédvdar att farre elever per undervisningsgrupp gynnar den specialpedagogiska verksamhetens
organisering eftersom fa elever per grupp mdjliggor varierade pedagogiska 16sningar, vilket i sin tur antas
kunna gynna alla elevers utveckling och larande. Den éldersblandade undervisningen underldttar for
pedagogerna att folja elevernas utveckling dver tid och lagt elevantal bidrar dven till nira kontakt mellan
larare och elev, vilket betyder att pedagogerna hinner med att l4ra kénna varje elevs behov pa ett ingéende

sétt. En informant konstaterar att fa elever minskar behovet av specialpedagogisk verksambhet.

Eftersom elevantalet inte &r sa hogt och att vi haller barngrupperna sma, finns det inte

sa stort behov av specialpedagogisk verksamhet (informant skola 1).
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En annan id¢ ar att skolhuvudmannen i mojligaste man gérna héller en hdg personaltéthet 1 relation till
antalet elever. En pedagog uttrycker sig positivt till skolhuvudmannens idé om hdg personaltéthet i

relation till undervisning.

Huvudmannens ide om att vi ska ha hog personaltéthet och att det spelar roll med bra

pedagoger och bra undervisning (informant skola 3).
Ett ndra samarbete mellan styrelsen och skolans anstéllda resulterade i fortroendefulla dialoger med hog
tilltro till varandras uppdrag och dessutom uppger pedagogerna att de upplever att det &r positivt med
korta beslutsvégar. Styrelsen ser regelbundet dver organisation och persontithet i samarbete med rektor.
Alla informanter forefaller ha kunskap och medvetenhet om skolans ekonomiska situation och att
skolpengen baseras per elev, saledes en skola med fa elever far ett mindre rorelsekapital. Trots detta &r
det enbart tva skolor som uttrycker att skolans ekonomiska situation ir kénnbart svér. Atta skolor uppger
att skolans ekonomiska situation &r god och att den inte utgdr ndgot besvérande hinder for verksamhetens
utovning. Den ekonomiska situationen dr foljaktligen inget som forefaller himma den pedagogiska
verksamheten. Utsagorna vittnar dven om att det finns sparade medel som pa kort och lang sikt

aterinvesteras i elevers behov eller i verksamhetens utveckling.

Dock finns inga problem att fa verksamheten att gé runt, och pengar finns sparade for
att kunna kopa in eventuella [elev]utredningar som kan behéva goras (informant skola

2).

Samtliga informanter beskriver pa olika sitt att skolan far ta del av lokalsamhillets och byns resurser och
menar att ldrarna samverkar med lokalsamhaéllet utifrdn pedagogiska avsikter vars yttersta syfte ar att
bidra till elevernas utbildning. Lérarna ges stor frihet och stort handlingsutrymme och deras kunnande
och status beskrivs vara hog bade vad géller kollegor emellan och i nérsamhéllet. Det rader nog ingen

tvekan om att skolans lérare ges och tar ett stort ansvar. En informant uttrycker sig enligt foljande:

Léararnas ansvar dr att ge eleverna kunskap sen ar de dven problemlésare, uppfostrare,

dokumenterare mm. (informant skola 10).

Det forefaller som om samarbetet med kommunen dér den fristdende skolan ar placerad har betydelse
for vilka specialpedagogiska resurser som dr mojliga att erhélla. Nagra pedagoger beskriver att ytterst
ar kommunen ansvarig for enskild elev oavsett om eleven gér i en kommunal eller fristdende skola.
Detta innebér att de fristdende grundskolorna kan sdka extra medel frén kommunen for resurser som
pavisats vara nodvéndiga for att eleven ska na malen. Dock vittnar utsagorna om ett kommunsamarbete
med stor variation, allt frén att informanter uttrycker att de har ett vél utvecklat samarbete med
kommunen till att det finns betydligt mer att 6nska av kommunsamarbetet. Ett gott kommunsamarbete

framkommer i tre utsagor, vilket formuleras tydligast av pedagogen vid skola 7.
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Om det finns barn i friskolan som &r i behov av sérskilt stod soker vi tilldggsbelopp hos
kommunen. Friskolans dskningar behandlas pa samma sétt som de kommunala skolorna
dér rektorer och foretrddare for elevhilsoteamet gor en fordelning mellan de olika
skolorna for att extra resurser for specialpedagogiskt stod ska hamna pé det stélle de

behovs bist (informant skola 7).

Kommunsamarbete diar mer fanns att 6nska far exemplifieras av tva skolor pedagoger som uttrycker
foljande.

Skolan har en anstringd ekonomi, speciellt i ar eftersom kommunen skér ner pa bidraget

(informant skola 5).

Vid terminens slut far vi skicka in till kommunen vilka utgifter vi haft for elever i behov

av sarskilt stod. Vi far aldrig det vi lagt ut utan kommunen brukar ge oss ett

schablonbelopp (informant skola 9).

Pedagogen vid skola 9 utvecklar vad hen tror dr bekymret med kommunsamarbetet och hen skriver:

Kommunen dr emot friskolor och vi blir behandlade dérefter.

Tillgéngen till specialpedagogisk kompetens varierar frén skola till skola. Sex av de fristdende
glesbygdsskolorna uppger att de har en egen specialpedagog anstilld i den fristdende skolan. Denne &r
oftast en klassldrare med specialpedagogutbildning och hens kompetens anvinds i varierad utstrackning
och efter behov for att ge elever det stod som erfordras, tillfalligt eller 6ver en ldngre tidsperiod. En
skola anger att de ej har ndgon specialpedagog i skolan utan att klassldrarna skdter den
specialpedagogiska uppgiften och vid behov konsulteras kommunens elevhélsoteam. Tre skolor uppger
att de koper in 10 procent av en heltid frédn kommunen for att fa specialpedagogisk kompetens till skolan.
Flera av de fristdende skolorna lyfter fram det goda samarbetet med Specialpedagogiska
Skolmyndigheten (SPSM). Det som framtréder &r att SPSM har specialpedagogiskt utbildad personal
som kommer till skolan och i deras méte med skolpersonalen uppstér en form av handledande situation
dér klassléraren ges mojlighet att diskutera specialpedagogiska fragor.

En av skolorna (skola 3) beskriver att de skapar specialpedagogiska 16sningar genom att medvetet
planera och skapa dagligt tidsutrymme for klassldrarens specialpedagogiska verksamhet. Klassldrarens
tid skapas genom fritidspedagogens ansvarar for den dagliga (30 min l&nga) morgonsamling med
eleverna. Klassldrarna kan da regelbundet ge sérskilt stod till enskild elev eller en elevgrupp som just da
har behov av ett extra stod. Klassldrararen kan &ven anvinda tiden for kartliggningar infor
atgardsprogram. En annan alternativ 16sning av den specialpedagogiska verksamheten utgar fran den

mdjlighet som ges nér eleverna kommer till skolan tidigt p4 morgonen innan skolstart.
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Just nu gor vi sé att nagra av eleverna som kommer tidigt med bussen till skolan och
som behover lite extra stod borjar med att dta frukost pa skolan. Den véntetid som da
uppstar mellan frukost och skolstart kan klassldrarna ge extra training om nagon av

dessa elever behover det (informant skola 4).

Utsagan visar att pedagogerna tillvaratar och anpassar den specialpedagogiska verksamheten till rddande
omstédndigheter, i1 detta fall lénstrafikens busstider. Samtliga informanters utsagor vittnar om att den
specialpedagogiska verksamheten ar flexibel dir strdvan &r att verksamheten anpassas efter elevernas

varierade behov.

Diskussion

Studiens syfte var att bidra med kunskap om specialpedagogisk verksamhet i fristaende glesbygdsskolor
eftersom denna skolgrupp specifikt inte tidigare har studerats i ett svenskt sammanhang. For att besvara
syftet stdlldes tva forskningsfragor: 1) Vilka inneborder ges den specialpedagogiska verksamheten? 2)
Vilka specialpedagogiska 10sningar beskrivs géllande den specialpedagogiska verksamhetens
organisering? Diskussionen belyser foreliggande studies resultat mot tidigare forskning och den valda
teoretiska utgédngspunkten och avslutas med att problematisera studiens informantgrupp och studiens

begrinsningar.

Fristaende glesbygdsskolors specialpedagogiska verksamhet — relationell och flexibel

Informanternas utsagor om att drygt 13 procent av samtliga elever i de fristdende glesbygdsskolor har
behov av sérskilt stdd &r en procentsats som har likheter med andra studiers resultat (jfr. Goransson,
Malmgqvist och Nilholm 2013). Det som didremot tidigare varit oként & hur de fristdende
glesbygdsskolornas ger innebord &t och utformar den specialpedagogiska verksamheten. Den beskrivs
som en verksamhet som & ena sidan utgér frén elever som tillfélligt eller 6ver en léngre tid &r i behov av
sirskilt stod. A andra sidan synliggdr tabellen (Tabell 2) andra innebdrder dn bara elevers behov.
Resultaten utifran specialpedagogiska verksamhetslosningar indikerar att pedagogerna ser larmiljon som
en helhet och anpassar undervisningen sa att den specialpedagogiska verksamheten tar plats som en
utveckling av den ordinarie undervisningen. Att verksamheten tar hédnsyn bade till individuella elevbehov
och verksamhetens behov av utveckling indikerar att ett relationellt synsétt &r viktigt i den
specialpedagogiska verksamheten (jfr. exempelvis Ainscow 1998, Fischbein 2007, Rosenqvist 2007,
Tangen 2012). Ur ett relationellt synsétt med avseende pa specialpedagogisk verksamhet inkluderas
séledes larmiljon (Fischbein 2007, Tangen 2012, Rosenqvist 2007) vilket i foreliggande studie skildras
utifran att pedagogerna tillimpar varierade och flexibla pedagogiska losningar i syfte att né alla elever
och att dérifran kunna stddja elevens utveckling och liarande. En skola (skola 1) sticker ut i resultatet och
uppger dessutom att de forebygger elevers behov av specialundervisning genom att i den ordinarie

undervisningen identifiera elevens behov och foljaktligen sétta in behovsbaserade resurser och en varierad
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undervisning for att sd langt som mgjligt undvika att behov av specialundervisning uppstér. Detta
forebyggande arbete kan ses som ett exempel pé extra anpassningar som skrivs fram i Skolverket (2014a)
och i SOU (1991/92:95). Variation av pedagogiska metoder forekommer dven som resultat i andra studier
(§fr. Gustafsson & Hjorne 2015, Magnusson 2015). Det som dock skiljer tidigare studier frén foreliggande
studies resultat &r tillimpningen av den specialpedagogiska verksamheten dér den aldersblandade
undervisningsmodellen utgér en del. Utover varierade pedagogiska metoder framgér att pedagogerna
tillimpar en flexibilitet mellan kollegor och i klassrummen dér omformeringar av elevgrupperna kan
dndras om pedagogerna uppticker att ndgon elevgrupp behdver sérskild tréning i ett visst moment eller
amne, vilket dven diskuterats av Pettersson, Strom och Johansen (2016). Att pé sé sitt flexibelt anpassa
och utnyttja lararnas kompetens efter elevers behov vittnar om pedagogernas strivan att ge alla elever
tillgang till den bésta befintliga pedagogiska kompetensen och dédrmed péd bésta sétt stddja elevens
utveckling och larande. Pedagogernas flexibilitet mojliggér att lararnas specifika dmneskompetenser
kommer till nytta for fler elever utanfor den egna klassen. For att kunna utéva denna flexibilitet behovs
gemenskaper som bygger pa tillit och tilltro vilka i sin tur &r viktiga incitament for inkluderande miljoer
(jfr. Hedegaard & Hansen 2012, Nilholm & Alm 2010).

Att rektorn dven undervisar far nog betraktas som nagot unikt utifran ett svenskt rektorsperspektiv. Att
rektorn dessutom dagligen finns pé plats i glesbygdsskolan bidrar sannolikt till korta och snabba
beslutsvdgar med avseende pé utredning och atgérdsprogram och i kommunikationen med fordldrarna
eftersom rektor har egna specialpedagogiska erfarenheter. Vidare indikerar resultatet att de fristdende
glesbygdsskolorna arbetar med en flexibel pedagogik dir interaktionen mellan aktdrerna forefaller vara
nddvandig och sannolikt kan stimulera till ett behovsbaserat innehdll i den specialpedagogiska
verksamheten (jfr. Ainscow 1998, Fischbein 2007). Hér kan ocksa vissa likheter skonjas jaimfort med
intentionen, vilken foreskrev mojligheter till en innovativ pedagogik (jfr. SOU 1991/92:95). En del av
pedagogiken tycks i den fristdende glesbygdsskolan &ven inkludera ambitionen att verka for social
utjdmning eftersom avsikten &r att alla barn i ndromrddet ska erbjudas plats i den fristdende
glesbygdsskolan, ndgot som gick att aterfinna i det tidigare svenska skolsystemet (jfr. Arnesen & Lundahl
2006; Pettersson, Strom & Johansen 2016).

Som tidigare ndmnts &r det inte alltid enkelt att beskriva specialpedagogisk verksamhet da den é&r
fordnderlig Gver tid och beroende av sitt sammanhang (jfr. Strom & Linnanméki 2011). Den
specialpedagogiska verksamheten kan siledes gora ansprak pé att identifiera elevers behov och vara en
flexibel verksamhet som har ett foljsamt innehall (Fischbein 2007, Tangen 2012). Ytterligare parametrar
som pa olika sétt paverkar den specialpedagogiska verksamheten dr skolhuvudmannens verksamhetsidé
om fa elever, skolans ekonomi, skolans personella resurser och kompetenser vilka vixlar over tid. |
foreliggande studie uppfattas skolhuvudmannens idé om fa elever uppfattas som négot positivt av
pedagogerna eftersom de uppger att de kan léttare uppticka elevers sirskilda behov nér gruppstorlekarna
ar sma. Studien pavisar att skolornas klassammansittningar &r heterogena med avseende pa

alderssammanséttning och att den &ldersblandade undervisningsmodellen innebér att pedagogen tvingas
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hitta losningar for att mota individen 1 hens utvecklings- och ldrandeprocess. Sjilva
undervisningsmodellen kan i sig vara av specialpedagogisk betydelse eftersom den mojliggor for eleven
att tilligna sig undervisningsinnehéllet fran den egna &rskursens kursmél men &ven i viss mén kan
tillgodogora sig andra arskursers kursmal och dérmed tillgodogdra sig den undervisning som ligger
nirmast den egna utvecklingszonen, oavsett vilken klass eleven gér i. Den aldersblandade undervisningen
kan & ena sidan lagga en grund for den specialpedagogiska verksamheten eftersom éldersblandningen
synliggor for pedagogen hur eleven tillgodogor sig undervisningsinnehéllet i samspel med andra elever
oavsett alder (jfr. Fischbein 2007, Tangen 2012). Elevernas 4&ldersheterogenitet relaterat till
undervisningsinnehallet kan & andra sidan informera liraren om elevens behov av specialpedagogiska

insatser, vilket framkommit i tidigare studier (jfr. Pettersson 2017).

Fristaende glesbygdsskolor angeldgna om elevens utveckling och ldarande

Studiens fristdende skolor &r glesbygdsskolor och den fristaende skolans placering och troligen dess
dgarstruktur forefaller vara av positiv betydelse for skolornas specialpedagogiska verksamhet. Utifran
pedagogiska och specialpedagogiska incitament beskrev informanterna vikten av samverkan med
lokalsamhéllet och att anvéndning av nérmiljons resurser. Liknande resultat har &ven framkommit i andra
internationella studier (jfr. Back 2015, Dowling 2009, Hargreaves 2009, Howley 2004, Monk 2007).
Studier som involverar omgivningsfaktorer kan ddrmed ge nya infallsvinklar pa hur kontexten péverkar
en skolverksambhet (jfr. exempelvis Anderson & Lonsdale 2014, Anderson & Wildy 2011). Foreliggande
studies resultat visar att de ideellt och kooperativt drivna fristiendeskolornas é&gare bestod av
samarbetande intressegemenskaper med ambitionen att upprétthélla ett utbildningsalternativ i de fall den
kommunala skolan stod infér hot om nedldggning. Resultatet indikerar att beslut om skolnedlédggningar
engagerar fraimst lokalbefolkningen men ocksé andra samhéllsaktorer (jfr. Cedering 2016). En ténkbar
oljd av skolnedldggning av denna studies skolor kan, i likhet med Cedring (2016), vara att nedlédggning
av skolan utgjorde ett direkt hot mot en levande landsbygd och mot en tryggad utbildningskvalitet for
alla. Av det skélet bor svenska skolnedldggningar, i likhet med Hargreaves (2009), diskuteras béde i ett
lokalpolitiskt sammanhang men ocksé pa nationell niva.

De fristdende glesbygdsskolorna finns bade i sma och medelstora kommuner. Noterbart var att flera
pedagoger uttryckte att kommuners foretradare verkade ha svarigheter att samarbeta med den fristdende
glesbygdsskolan, vilket 4r anméarkningsvért eftersom kommunen har det yttersta ansvaret {for varje elev.
En svag samarbetsvilja frin kommunen kan i vérsta fall bidra till icke likvérdiga mdjligheter for den
specialpedagogiska verksamheten. I glesbygden existerar inte det fria skolvalet, vilket 4 ena sidan
inskrénker individens rétt till fria skolval (jfr. exempelvis Blossing & Soderstrom 2014, Lindensjo &
Lundgren 2000, Wiborg 2013). A andra sidan i kontrast till tidigare studier (jfr. Yang 2003) forefaller det
som om dessa grundskolor &r den nérskola som alla barn gar i.

Tv4 av de tio skolorna ansdg att den ekonomiska situationen var utmanande. Ovriga atta skolor papekar

att skolans ekonomiska situation inte inneburit negativa konsekvenser for det pedagogiska eller
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specialpedagogiska arbetet, detta trots att skolans ekonomiska utrymme inte &r allt for omfattande pa
grund av fa elever. Eftersom skolans styrelse bestar av ideella krafter och skolfastigheterna till stor del
skdts ideellt av aktiva fordldragrupper ér en ténkbar tolkning att den relativt goda ekonomin som skolorna
uppvisade sannolikt &r ett resultat av att elevpengen anvinds effektivt till undervisning eller till
pedagogiska och specialpedagogiska insatser. En ténkbar slutsats &r ddrmed att fristdende skolor i
glesbygd har en bittre beredskap och organisation &n kommunala skolor nér det giller att hantera en stram
budget. En delforklaring till en god skolekonomi som torde gynna den specialpedagogiska verksamheten
kan &ven sta att finna i det praktiska stdd som den fristdende skolan erhaller frén lokalbefolkningens
ideella krafter och de laga skollokalkostnaderna. Emellertid méste fragan resas om det rddande
beroendeforhallandet mellan de lokala ideella krafterna och skolans personal kan bidra till att i ndgon man
hémma pedagogernas arbete. Forvisso ér det inte ndgot som framkommer i denna studies utsagor men
kan vara relevant att undersdkas i kommande studier.

Slutligen bidrar studien till ny kunskap om specialpedagogisk verksamhet i fristdende kooperativt dgda
glesbygdsskolor genom att belysa den specialpedagogiska verksamheten innehall och utformning, samt
det faktum att den fristdende glesbygdsskolans samlade resurser avsag att stodja alla elevers larande och
utveckling. Vad giller den specialpedagogiska verksamheten visar pedagogernas utsagor att
skolhuvudmannen anstrénger sig for att ge de resurser som verksamheten kréver oavsett om kommunen
bistar eller sviktar i sina taganden. Dessutom forefaller det som om de fristaende glesbygdsskolorna
inkluderar alla elever i niromradet eftersom de flesta eleverna i ett upptagningsomrade gar i samma skola.
Aldersblandade grupper forefaller vara ndgot som motverkar sérskiljande 16sningar och att fi elever per
klass mojliggoér for pedagogen att hinna med alla elever. Dessa incitament dr andra &n vad som
framkommit i tidigare studier om fristdende skolor. Att kommunernas fOretridare upplevdes
samarbetsovilliga dr anmérkningsvart eftersom kommunen har det yttersta ansvaret for varje elev.

Detta dr dock den forsta studien som enbart riktat sig till fristdende glesbygdsskolor och dessa skolors
specialpedagogiska verksamhet. Fler studier krdvs for att problematisera och fordjupat analysera dessa
skolors verksamhet. Exempelvis saknas elevperspektivet pa specialpedagogisk verksamhet. Dock maste
hér beaktas att studiens informantgrupp var begransad, vilket betyder att inga generella slutsatser kan

goras utifran pedagogernas relativt begriansade utsagor.
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