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The aim of this article is to explore teaching in a leisure-time centre based on
teaching as an entity of care, learning and development. Reforms that
characterized Swedish educational systems since the 1980s have in many ways
changed the leisure-time centre; and, in The Education Act and the national
curriculum, a shift from care to education can be noticed. A revised task for the
leisure-time center lifts concepts such as teaching and achievement in line with
the primary school's task. The article focuses on a policy process where a specific
activity is planned, implemented, documented, evaluated and followed up by
teachers in the leisure-time center. The enactment of teaching is analyzed
through policy enactment theory, and data is generated by ethnographical
method in a case study in a leisure-time centre. The result shows an entity of
care, learning and development when teaching focuses on play and
development of social and relational abilities, in line with the leisure-time

center's task.
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Inledning

Fritidshemmen i Sverige har genomgétt omfattande reformer sedan 1980-
talet. Reformerna har bland annat handlat om integration med obligatoriska
skolan och forskoleklassen, professionaliseringsprocesser av léraryrket samt

att innehéllet i fritidshemmet forskjutits fran ett omsorgsuppdrag till ett
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forstiarkt utbildningsuppdrag. Under samma tidsperiod har fritidshemmen
nedmonterats strukturellt (Skolinspektionen, 2010). Nedmonteringen handlar
bland annat om forsdmrade lokaler, kraftigt 6kade barngrupper, drastisk
minskning av utbildad personal samt oklara roller i samverkan med
grundskolan. I skenet av ett forstirkt utbildningsuppdrag i skollag och
laroplaner géllande utbildning, undervisning och kvalitet i kombination med
mérkbart forsdmrade strukturella forutséttningar ar syftet med artikeln att
bidra med kunskap om fritidshemmens utveckling genom att utforska vilka
uttryck undervisning kan ta sig i fritidshem om omsorg, liarande och
utveckling betraktas som en helhet.

Barnomsorg och skolakommittén (SOU 1997:21) skrev, infor
fritidshemmets inforlivande 1 utbildningssystemet, om ett vidgat
undervisningsbegrepp som betonar ldrarens roll att skapa forutsittningar och
meningsfulla sammanhang for elevens ldrande. Lérande, utveckling och
undervisning kopplades till helhetsperspektiv, kreativitet och organisation
samt utrymme for skapande, lek och fantasi. I Skollagen definieras
undervisning som malstyrda processer som under ledning av larare syftar till
utveckling och larande genom inhdmtande och utvecklande av kunskaper och
virden” (SFS 2010:800 3§). I frdga om fritidshemmet anvénds i den
reviderade upplagan Ldroplan for skolan, forskoleklassen och fritidshemmet
Lgrll begreppet undervisning enligt foljande: “Begreppet undervisning ska
ges en vid tolkning nér det géller fritidshemmet, dir omsorg, utveckling och
larande bildar en helhet i undervisningen” (Skolverket, 2017 s. 24).
Skrivningarna i styrdokumenten ovan visar att ldraren har en avgérande roll i
undervisningen. De visar ocksd att begreppet undervisning vad géller
fritidshemmet ska inkludera omsorg, utveckling och lérande i en helhet vilket
synliggdr policytextens multipla intentioner som forvéntas utforas i konkreta
undervisningssituationer (Ball, Maguire & Braun, 2012). I fritidshemmets
verksamhet &r begreppet undervisning forhallandevis oanvint (Hansen
Orwehag, 2013). Anderssons (2013) forskning visar att det hos
fritidspedagoger och lédrare i fritidshem finns ett motsténd till skolans normer
och traditioner vilket till exempel visar sig i att varken begreppen
undervisning eller lirande anammats eller anvénts i fritidshemmet. Den nya
skollagen (SFS 2010:800) riktade dock nytt fokus pa begreppets anvéndning
i fritidshem.

I syfte att bidra med kunskap om fritidshemmens utveckling genom att

utforska vilka uttryck undervisning kan ta i fritidshem anvénds data

52



producerad inom en fallstudie i ett noga utvalt fritidshem. Genom att f6lja tvé
larares arbete nér de planerar, genomfor, dokumenterar, utvérderar och foljer
upp barns lek i relation till nationella mal utforskas hur intentioner om
undervisning uttryckta i policytexter genomfors i den vardagliga praktiken dér
uppdrag tolkas, anpassas och genomfors i konkret arbete (Ball et al., 2012;
Municio, 1995). Laramas undervisning studeras utifran faserna: planering,
genomforande, dokumentation, utvardering och uppfoljning (SFS 2010:800).
Utifran ett undervisningsbegrepp som inkluderar omsorg, ldrande och
utveckling ar fragestéillningen: vilka uttryck tar sig undervisning i fritidshem
nér larare planerar, genomfor, dokumenterar, utvirderar och foljer upp barns

lek 1 relation till nationella mal?

Undervisning i fritidshem

Undervisning betyder i dagligt tal lérarledd utbildning (Illeris, 1999).
Begreppet har anvints inom den obligatoriska skolan under lang tid och
forknippas ofta med att lararen leder eleverna framét genom att formedla
kunskaper och vérden eller ett innehall till eleverna, i en klassrumssituation.
For fritidshemmet blev undervisningsbegreppet forst aktuellt 1998 vid
inforandet av fritidshemmet i utbildningssystemet (Gustafsson, 2003; SOU
1997:21). Begreppet har dock inte anvints for det arbete ldrare gor i
fritidshemmets praktik men i samband med stipulerandet av den nya skollagen
(SFS 2010:800) forstarktes begreppen undervisning, utbildning och elev for
fritidshemmet.

Enligt skollagen dr fritidshemmets uppdrag att stimulera elevernas
utveckling och lérande, vilket fritidshemmet delar med de Ovriga
skolformerna (SFS 2010:800, kap 3). For fritidshemmet ar uppdraget &ven att
erbjuda eleverna meningsfull fritid och rekreation (SFS 2010:800, kap 14).
Traditionellt har fritidshemmets verksamhet beskrivits utifran innehall
(Socialstyrelsen, 1988) men fran 1998 beskrivs fritidshemmets uppdrag
utifran mal i linje med grundskolans léroplan, forst Léroplan for det
obligatoriska skolvésendet, forskoleklassen och fritidshemmet Lpo98 och
senare Liroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet Lgrl1
(Utbildningsdepartementet, 1998; Skolverket, 2011a/b). Uppdraget i Lgril
har tolkats som att fritidshemmet omfattas av kapitel 1 som beskriver skolans
uppdrag, samhaéllsvérderingar med mera och kapitel 2 i “tillimpliga delar”.
Kapitel 2 omfattas av 6vergripande mal med en strdvanskaraktdr som delas in

i fem olika omraden: normer och vérden, kunskaper, samverkan, betyg och
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beddmning samt delaktighet och inflytande och géller fram till att grundskolan
avslutas &r 9. For lédrare i fritidshem har malen géllande normer och vérden
varit betydelsefulla och anvénts. De dvriga mélomradena har inte anvénts i
samma utstrickning. Den del i Lgr// som innehéller kursplaner i skoldimnen
omfattar inte fritidshemmet. Fran 1 juli 2016 finns ett nytt kapitel i Lgri1 for
fritidshemmet som formulerats i ldroplanens fjérde kapitel. Kapitlet betonar
fritidshemmets uppdrag i fraga om att skapa forutséttningar for eleverna att
utveckla  formagor vad giéller kommunikation, problemldsning,
relationsskapande, estetiska uttryck och utforskande arbetssétt samt hélsa och
vélbefinnande (Skolverket, 2011 a/b). Utvecklandet av formagor kopplas till
centralt innehdll for fritidshemmet som sprék och kommunikation, skapande
och estetiska uttrycksformer, natur, teknik och samhélle samt lekar, fysiska
aktiviter och friluftsliv. Intentionerna i skollagen och den reviderade
laroplanen visar en fOrskjutning av fritidshemmets verksamhet frén en
omsorgsdiskurs in i en utbildningsdiskurs dér, bland andra, begreppet
undervisning trider fram (Haglund, 2016).

Hansen Orwehag (2013) forsoker reda i begreppet undervisning i
relation till fritidshem och stiller sig fragande till om det gar att tala om
undervisning i fritidshem. Genom en analys av tidigare ldroplansutredningar
foreslogs det som vanligtvis kallas verksamhet inom fritidshem vara det som
skolan kallar undervisning. I relation till malstyrande processer kan
inhdmtande och utvecklande av frémst vidrden vara idé att tala om som
undervisning i fritidshemmet, skriver Hansen Orwehag. Undervisning i
fritidshem kopplas da till frigan om en sérskild didaktik som kénnetecknas
av: larande i kontext, synen pé innehall som mal och innehall som medel, att
fdnga tillfdllet i flykten, att arbeta med langsiktiga Gvergripande mal samt
larande med och ur barnperspektiv (Hansen Orwehag, 2013). I linje med att
betrakta fritidshemmets verksamhet som undervisning betonar Klerfelt och
Haglund (2011) den vuxnes ndrvaro. Att som lérare finnas dir barnen &r visar
att aktiviteten som forsiggér dr viktig. Vuxnas nérvaro ar dven en forutséttning
for larare att kunna ta barns perspektiv.

Lérare i fritidshem kénner sig inte bekvdima med att anvénda skolans
begrepp eftersom de vill visa pa ett alternativt forhallningssétt till ldrande och
utveckling och menar att de kompletterar skolans verksamhet genom att de
g0r ndgot annat, inte samma sak (Andersson, 2013; 2014). Begreppen lérande,
undervisning och beddmning kopplas saledes till skolans arbete och inte till

fritidshemmet. Vad giller dokumentation och beddmning menar lérare i
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fritidshem att de inom fritidshemmets verksamhet inte kategoriserar eller
bedomer elever pa individuell niva. Lérare i fritidshem menar istéllet att de
fokuserar pa elevernas grupporienterade verksamheter kring lek och skapande
baserat pa elevernas egna intressen.

Fritidshemmet kan sdgas befinna sig i ett spanningsfdlt mellan en
socialpedagogisk diskurs och en utbildningsdiskurs (Lager, 2015).
Spénningen speglar fritidshemmets tradition av omsorg och social fostran med
fokus pa vérden och relationer som moter skolvérldens tydligare fokus pa mal,
individuella prestationer och beddémning. I och med integreringen med
grundskolan hamnar fritidshemmet i en utbildningsdiskurs dér mél och
innehall definieras pa delvis nya sitt samt att skolans normer for undervisning,
organisering och redovisning av kvalitet &ven paverkar fritidshemmet.
Samtidigt dr det viktigt att framhélla att trots att policy forédndrats betydande
for fritidshemmen finns inte empiriska bevis for att fritidshemmets
verksamhet har fordndrats. Holmberg och Borjesson (2015) menar att
fritidshemmen kan fortsétta arbeta som de alltid gjort bara de redovisar
larandet pé fritidshemmet i linje med vad Skolinspektionen efterfragar. Alltsa,
att det dagliga arbetet och redovisningen av arbetet inte nédvandigtvis behover
innehalla samma sak. Lager (2015) visar att ldrare 1 fritidshem innehéllsligt
arbetar med innehall de alltid arbetat med (sociala relationer) men pé ett nytt
sétt med hjilp av systematisk dokumentation, utviardering och uppf6ljning av

sitt arbete.

Policy enactment-teori

Att studera sambhilleliga intentioners genomforande i praktiken innebér att
folja processen dir policy i text tolkas, anpassas och dversitts till konkreta
handlingar (Municio, 1995). Policy konstrueras och omkonstrueras av aktdrer
i en sténdigt pagdende process och &r enligt Ball (2006) varken en top-down
eller bottom-up process. Larare foljer inte rakt av de intentioner som finns i
lagar och foreskrifter, snarare &r de medskapare av policy genom sténdigt
pagaende tolkningar och anpassningar i sina respektive praktiker (Ball et al
2012). Praktikerna i sin tur préiglas av diskurser dir tolkningar och
anpassningar till aktorens réddande kontext sker. De tolkningar och
anpassningar som gors av begreppet undervisning i fritidshem é&r saledes
beroende av de diskurser som finns i den praktik dir den tolkas och anpassas.
Det betyder att den rddande diskursen om undervisning i fritidshemmet anger

vad som &r mdjligt att sdga, tycka och gora (Ball, 1993). Diskursen anger dven
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vem som har tolkningsforetrdde samt vilka undervisningsuttryck som blir
mdjliga och synliggér d& vilka handlingsmonster som &r tillitna och
dominerande. Artikelns policy enactment-teoretiska utgangspunkt medfor
saledes att tolkningen och genomférandet av uppdraget angéende
undervisning gors inom den rddande diskursen i fritidshemmet som studeras.
Det vill sdga att larare tolkar och anpassar uppdraget om undervisning sé att
det passar in i det arbete som redan gors. I analysen av policyprocessen ingér
dels att identifiera de diskurser som finns i den rddande kontexten och dels de
diskurser som policytexten innehaller. Nar diskurser ror sig fran en kontext
till en annan tolkas och anpassas policyn till den nya kontextens
forutsittningar och normer. Bernstein (2003) menar att innehéllet tolkas och
anpassas kontinuerligt och rekontextualiseras saledes, genom en

omformuleringsprocess.

Metod

Undervisning 1 fritidshem utforskades med en fallstudie i ett specifikt
fritidshem. Som metod anvindes policyetnografiskt féltarbete (Ball m.fl.,
2012; Beach, 1995). Filtarbetet pagick i fem ménader dir fritidshemmets
policytexter samlades in och analyserades, fritidshemmets undervisning
observerades och foljdes dver tid samt intervjuades tva larare enskilt och i par.
Det studerade fritidshemmet valdes ut med utgangspunkt i deras arbete med
barns lek var vidldokumenterat och ldrarna var vana att tala om och presentera

sitt arbete dven for andra, rektor, ldrare och foréldrar.

Policytexter

Skolan och fritidshemmet gav mig tillgang till en méngd olika policytexter.
Den policytext som blev végledande i analysen var en Lokal skolplan. Den
Lokala skolplanen anvéndes av lararna kontinuerligt dver tid och de &terkom
ofta till texten bade i sitt arbete och under vara samtal. I texten fanns mal
beskrivna, mal utifran Lgril1 som tolkats och anpassats till den lokala skolan
och fritidshemmet. Malen som beskrevs i den Lokala skolplanen f6ljdes upp

och utvirderades termins- och ldsarsvis av ldrarna.

Observationer
Inledningsvis av filtarbetet observerades barnens lek med leklddor pa
eftermiddagarna med féltanteckningar. Barnens lek med leklador valdes med

utgéngspunkt i att det var ett omrade ldrara arbetat medvetet med under en
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langre tid och det fanns dokumentation att folja i relation till leken. Leken gick
ut pé att de barn som valt aktiviteten samlades med en ldrare i ett rum. Barnen
fick vélja vilken l&da de ville leka med och 14dorna fordelades pa de barn som
valt samma lada. Varje grupp av barn (det gick inte att leka sjédlv med ndgon
lada) som tilldelats en lada fick ocksa ett rum tilldelat sig for leken. Jag
observerade @ven ldrarnas gemensamma planeringar samt en utvérderingdag
som infoll i anslutning till sommarlovet. P& utvérderingsdagen gick lérarna
igenom den dokumentation deras arbete genererat under den géngna terminen,
de sammanstillde och utvirderade sina mal, bade terminsvis och l4sarsvis.
Observationerna av ldrares planeringar och utvérdering spelades in med

digitalt fickminne samt fordes féltanteckningar.

Intervjuer

Efter ett par veckors féltarbete genomfordes tva par-intervjuer med lararna dér
jag stéllde fragor utifran det jag observerat samt utifran innehallet i den Lokala
skolplanen. Jag fokuserade frdgorna framst pa malen i den Lokala skolplanen
i relation till leken samt fragade jag hur leken planerades for, genomfordes,
dokumenterades och utvirderades samt f6ljdes upp. Intervjuerna genomfordes
vid tva tillfillen med en manads mellanrum. Varje intervju varade cirka 50
minuter. [ slutet av féltarbetet formulerades fragor till individuella intervjuer
med lararna. Fragorna utgick fran de observationer och samtal vi hittills haft
samt tog utgangspunkt i den Lokala skolplanen. Varje enskild intervju

spelades in och varade 1.5-2 timmar.

Analysmetod

Infér analysen transkriberades inspelat material med intervjuer och
observationer samt renskrevs faltanteckningar. Datamaterialet analyserades
som helhet genom en fOrsta sortering i1 arbetets faser: planering,
genomforande, dokumentation, utvérdering och uppfoljning (Ball m.fl,,
2012). Inom varje fas finns material frdn policytext, observationer och
intervjuer. Sorteringen av intervjuutsagor och filtanteckningar samt
policytexten mdjliggjorde en fortsatt analys utifran ett tolkande, ett materiellt
och ett diskursivt perspektiv som enligt Ball med flera (2012) &r nodvéndigt
for att kunna beskriva genomforande av policy i praktiken. For att folja
processen av tolkning och genomférande anvéindes Bernsteins
rekontextualiseringsbegrepp (2003). Begreppet gav mojlighet att beskriva

diskurser som blev synliga i tolkningar, anpassningar och genomforanden. I
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resultatet nedan visas vad ldrarna planerade, genomforde, dokumenterade,
utvirderade och f6ljde upp. Varje fas analyseras utifran tolkande, materiellt

och diskursivt perspektiv (Ball m. fl. 2012).

Etiska 6évervdaganden

Etiska riktlinjer beaktades under hela processen (Gustafsson, Hermerén &
Petterson, 2011). Deltagarna informerades och gav skriftligt samtycke till
deltagande. Rektor gav tilltrade till faltet samt till policydokument, ldrarna
skrev pa samtyckesblanketter for intervjuer och observationer. Barnen
informerades muntligt om mitt féltarbete och skriftlig information skickades
hem till alla vardnadshavare. Jag talade med barnen om att jag var intresserad
av att folja deras lek och att de nér de ville kunde be mig l&mna dem ifred. De
namn som anvénds i artikeln &r fingerade, personnamn sé vil som namn pé

skola och fritidshem.

Studiens validitet och tillférlitlighet

Validitet kan bedomas utifrén forskarens hantverksskicklighet som speglar
hela forskningsprocessen och berdr enligt Kvale och Brinkman (2014) sju
stadier vad géller intervjustudier: tematisering, planering, intervju, utskrift,
analys, validering och rapportering. Valet av teori i syfte att beskriva
undervisning i fritidshemmets praktik dr noga utvalt. Hela processen av
féaltarbetet dr beskriven samt visas till exempel dven hur intervjufrdgor ar
konstruerade ur motet med praktiken genom att kontinuerligt dterkomma till
faltet. Validitet handlar sdledes om att kontrollera, ifrdgasétta och teoretisera
hela forskningsprocessen, framst &r den analytiska processen relaterad till
avhandlingens teoretiska utgéngspunkter (Ball et al., 2012; Kvale &
Brinkman, 2014). I analysen var det viktigt att beakta de diskursiva praktiker
som aktérerna agerade inom. Intervjusvar sa vél som observationer av
handlingar ingér i sociala och diskursiva praktiker. En upprepad undersdkning
ar da svér att planera for dock kan en fallstudie, dir ett specifikt noga utvalt
fritidshem studeras, bidra med fordjupad kunskap om vilka uttryck

undervisning kan ta sig i praktiken.

Resultat

Resultat nedan visar de uttryck undervisning kan ta sig i fritidshem nér larare
planerar, genomfor, dokumenterar, utvérderar och foljer upp bamns lek i
relation till nationella mél. Varje fas analyseras i utifrdn att tolkande,

materiellt och diskursivt perspektiv.
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Planering for samspel och trygghet
Planering av undervisning utgdr den inledande fasen i lérarnas arbete. I denna
del av resultatet visas hur ldrarna planerar sin undervisning med lekladorna.

Maria beréttar hér om lérarnas syfte med leken:

Det var véldigt mycket barn som gick runt och inte gjorde nanting, utan det
bara florerade barn liksom. Och da kidnde vi att vi maste ju hitta nanting som
fdngar dom och hjilper dem att leka, de var inte speciellt lekskickliga. Och
huvudpunkten &r ju att ha trygghet och ha ett lugn framfor allt och att det ska
vara en bra fritidsmiljo /.../ Vi fick véldigt mycket restaurangsaker utav en
fordlder som jobbade pé bageri, alltsé bagerisaker och utav de sa utvecklades
en lek som blev jéttebra och som fangade jatteméanga barn, och dé sag ju vi en
ganska bra grund i det. Och efter det s& har vi byggt upp olika typer av lador
for att just slippa springet och for att skapa en trygg och lugn fritidsmiljo for
barnen. /.../ det finns ju sa klart manga andra fordelar med det ocksa, som det
sociala spelet, de far samspela, och ofta viljer dom ju lada mer utefter ladan &n
vem som ska leka. (Utdrag ur parintervju)

Maria talar i citatet ovan om hur lekladeleken uppkom och vilka syften den
fyller: att skapa lugn och trygghet i miljon samt att skapa forutséttningar for
samspel mellan barnen. Lérarna planerar leken for att skapa en lugn och trygg
fritidshemsmilj6 for barnen eftersom de upplevde att det var for mycket spring
innan, barnen bedémdes ocksé som mindre lekskickliga.

Lérarnas planering av leklddeleken handlar om att barnen ska utveckla
formagor att kunna samspela och leka tillsammans med andra i en lugn och
trygg miljo. Undervisningen handlar d4 om att lérarna skapar forutséttningar
for trygghet och relationsskapande med ett lekorienterat arbetssitt. Ur ett
tolkande perspektiv visas fritidshemmets traditionella innehéll med omsorg
om barn med fokus pd samspel och trygghet. Ur ett materiellt perspektiv
framtrider skapandet av leklador fyllda med material att stimulera till lek som
ska hjilpa barnen att fa lugn och ldra sig att leka. Ur ett diskursivt perspektiv
analyseras ldramas planering av undervisning med leklador till tva diskurser,
dels en diskurs om lérande och dels en socialpedagogisk diskurs. I ldrarnas
undervisning rekontextualiseras en socialpedagogisk diskurs i betydelsen att
lararnas planering visar pd omsorg om barnen genom att skapa lugn och ro.
Utveckling och larande rekontextualiseras i och med att barnen ska ldra och
utveckla lekskicklighet. Sammantaget visas att i ldrarnas planering handlar
undervisningen om att lararna ska skapa forutséttningar for samspel i en trygg
miljo. Samtidigt framtréder att barnen inte dr skickliga nog pé att leka och

maste tranas 1 det.
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Att ge forutséttningar for relationsskapande

Niér verksamheten &r planerad och ldrarna har ett mél for sin undervisning ar
det dags for sjilva genomforandet. Lekladeleken ingar i barnens val och
innebdr att lek med leklador &r en av fyra aktiviteter som barnen kan viélja att
gora efter mellanmaélet, fyra av fem dagar i veckan. I observationsutdragen

nedan visas med tva exempel hur leken genomfors:

Barnens val. Leklador, ldraren borjar med att samla barnen, ber dem sétta sig
pa golvet och ropar upp dem, nio barn idag. Barnen far prata ihop sig kring
vilka lador de vill ha. Nagra av ladorna &r nya for barnen. Nagra av gardagens
dldre flickor har valt leklador dven idag. De hjular och stér pa hénder, nigra
flickor kan ej vara stilla. Barnen blir oense nér flera vill ha samma lada och
ldraren uppmanar bamen att l0sa oenigheten tillsammans. Kok och
restauranglddan &r populdr idag. Nér valet gjorts gar de och hdmtar 14dan och
gér till det rum de valt. /.../ Barnens val av lador dokumenteras av lidrarna och
de samtalar om hur barnen valt i relation till gdrdagen och hur leken utvecklade
sig. (Utdrag ur lekobservation)

I observationen ovan visas hur leken startas upp nér barnen med hjélp av
lararen viljer 1ada att leka med. Barnen blir oense om vilken lada de ska vilja
och ldraren uppmanar dem att 16sa det tillsammans. Nér barnen dr ndjda och
ladorna dr fordelade p& grupper med barn forsvinner de till de rum de valt,
eller blivit tilldelade, for att sétta igang leken. Lararen stannar kvar i rummet
och dokumenterar vilka barn som valt vilken lada och vilka barn som leker
med varandra. I nésta observation av genomforandet visas ett exempel pa

barnens lek nér jag kommer in i ett av rummen for att observera leken:

Flickorna star pa hiander och hjular i rummet, men det ser &nd4 inte ut att hora
till cirkusleken. De réttar 1dxor och tittar pa skolmaterialet i rummet de befinner
sig i. Flickorna verkar storas av min nérvaro, sneglar at mitt hall, tre av fyra
flickor forsvinner pa toaletten, flickan som &r kvar fortsdtter med sin
laxuppgift. Jag sdger att jag kan g till ett annat rum om de tycker att jag stor
deras lek men att jag sdg fram emot att se cirkus. D& kommer de igéng,
cirkusdirektor utses, blir en del flams och skratt, de hjular och stir pa hénder
samt kastar bollar om vartannat. En av flickorna gér hem. Flickorna ser inte ut
att leka med varandra, de 4r mest ména om varandras ndrvaro, inte frimst om
leken. (Utdrag ur lekobservation)

I den observerade situationen ovan visas hur barnen frimst leker och
samspelar med varandra, inte hur de leker med innehallet i cirkusladan.
Flickorna i observationen kan tolkas vara intresserade av att fi vara
tillsammans och att bevara sina relationer till varandra. Flickorna gjorde redan
vid mellanmalet upp vilken 14da de skulle vilja att leka med, det vill sidga de
kom Overens om vilken ldda de skulle rdcka upp handen pa si att de
automatiskt blev placerade i samma grupp. Observationsutdraget visar att
flickorna primért véljer att leka tillsammans med varandra, i redan etablerade

relationer, och véljer sekundért vilken 14da de vill leka med. Barnens intresse
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motsédger lararnas intentioner om att barnen ska vélja lada utefter intresse av
innehallet for att f4 mojlighet att samspela med andra kamrater och skapa nya
relationer. Oavsett om leken handlar om innehéllet 1 ladan eller inte bidrar
leken med att barnen samspelar i en lugn och trygg miljo.

I valet av lddor i det forsta observationsutdraget tréinas barnens
kommunikativa och samspelande formaga genom att de tillsammans forvéntas
komma 6verens om fordelandet av lador. I utvecklandet av sociala formagor
som hir utgér bade innehdll och medel for leken, rekontextualiseras en
socialpedagogisk diskurs. Barnen i den andra observerade leksituationen ser
ut att prioritera sina sedan tidigare etablerade relationer framfor att skapa nya
eller att utveckla lekskicklighet. I genomforandet av barnens lek visar barnen
sjdlva att de vérnar sina relationer och gérna vill bevara redan etablerade
sadana.

Lérarnas arbete tolkas som att uppdraget om undervisning handlar om
att de ska skapa fOrutsittningar for barnens relationsskapande. Lérarnas
tolkning av undervisning kan i de hér observationerna éven tolkas som att de
skapar forutsdttningar for barnen att dels ldra sig vélja efter intresse och dels
att komma G&verens. Hér visar dock barnen och ldrarna olika perspektiv dar
lararna fokuserar pd nya kamrater medan barnen véljer att bevara redan
etablerade relationer. Lirarna tolkar relationsskapande som att skapa nya
relationer mer &n att upprétthélla och bevara redan etablerade. Ur ett materiellt
perspektiv framtrader dven hér lekladorna men dven det fysiska rummet for
leken eftersom barnen tilldeles ett specifikt rum for sin lek. Ur ett diskursivt
perspektiv framtrdder en socialpedagogisk diskurs didr barns samvaro och
omsorg om varandra &r i1 fokus. Att som lérare ge forutsittningar for barns

relationsskapande framtrdder som undervisningens fokus.

Dokumentation for maluppfyllelse
Nista steg handlar for ldrarna om att dokumentera sitt arbete. Fritidshemmet

anvander flertalet olika former for dokumentation:

Maria -Vi for ju en loggbok 6ver var dom é&r, vad dom véljer och vilken lada
dom véljer ocksa. /.../ plus att vi intervjuar barnen, t.ex. vad dom har lért sig
av att leka med leklador och vilken de gillar bést och intervjuar dom om hela
fritidssituationen ocksa. /.../ Och i samtal med barnen far vi ocksa reda pa vad
dom sjdlva tycker. Det &r sé vi kopplar tillbaka till malen.

(Utdrag ur parintervju)

Loggboken ir ett viktigt dokumentationsredskap for Peter och Maria. Just

lekladeleken féngar de med loggboken genom att de dokumenterar barnens
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val av lada och vilka barn som leker tillsammans. Med dokumentationen fér
de kunskap om dels vilka lador som dr populéra och dels vilka barn som leker
tillsammans samt vilka mojligheter det finns for barnen att skapa nya
kontakter. Lararna sédger ocksa att de i samtal med barnen, till exempel
intervjuer eller 1 andra forum, stiller frdgor om vad bamen tycker om att leka
med for l&dor och vad de lér sig av det. Maria sdger ocksa att de genom
samtalen med barnen far reda pa vad barnen tycker, inte bara om lekladeleken
utan ocksd om hela fritidssituationen. I citatet nedan reflekterar Peter och

Maria kring dokumentationens roll:

Maria -For det dr ju fler och fler saker som ska dokumenteras och d& kan man
ju inte dokumentera allt heller, det gar ju inte, men mycket har ju vi lart oss
detta aret. T.ex. den hér loggboken, for barnens val dr ju ndgot vi gor hela tiden.
/oS

Peter - man kan alltid dokumentera, om man har planerat nanting s kan man
alltid dokumentera det. Har man inte planerat nanting utan later allt vara da
finns det inte nénting att dokumentera heller, tror inte jag. For man har
ingenting. Om man inte planerar sa har man ingen tanke med det. (Utdrag ur
parintervju)

Maria och Peter talar i citatet ovan om dokumentationens funktion och om
vikten av att planera arbetet for att kunna dokumentera. Dels menar Maria att
det d4r av vikt att veta vad och varfor de dokumenterar, annars kan
dokumentationen bli allt for omfattande. Dels sédger Peter att det ar svért att
dokumentera om det inte finns en planering. Det vill sdga att om ldrarna inte
vet vad de vill astadkomma med sin undervisning, &r det ocksé svért att finga
arbetet och barnens ldrande med dokumentationen.

Dokumentation tolkas av Maria och Peter som verktyg att fanga barns
relationer utifrén att de i en loggbok skriver ner vem som leker med vem och
med vilken lada. Dokumentationen fangar inte vad barnen lar sig utifrén ett
innehall. Istéllet antas dokumentationen fanga att i lekladeleken leker barnen
med andra barn 4n de brukar och utvecklar didr med sina relationer, sin
samspelsformaga och sin lekskicklighet. Arbetsséttet kan kopplas till en
socialpedagogisk diskurs med fokus pé barns sociala samvaro och omsorg om
varandra. Ur ett materiellt perspektiv ar flertalet dokumentationsformer ett
utryck for en dominerande kvalitetsdiskurs som handlar om att lirarna ska fa
syn pa sitt eget arbete genom att dokumentera och pa sa sitt kunna visa
maluppfyllelse. Diskurser om barns ldrande eller omsorg om barn blir hir
underordnade  kvalitetsdiskursen om  maluppfyllelse.  Framtridande

materialitet i dokumentationsfasen blir nu loggbok, intervjuer och Lokal
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skolplan, verktyg som kan kopplas till en kvalitetsdiskurs. Sammantaget visas

en diskurs om dokumentation for méluppfyllelse.

Utvérdering som reflektion 6ver omsorg
For att {4 kunskap om sitt eget arbete samt barnens larande och utveckling
utvirderar ldrarna kontinuerligt och systematiskt sin undervisning.
Dokumentationen, som beskrivits ovan, anvinds som underlag nér Peter och
Maria ska utvérdera sitt arbete. Utvérdering sker kontinuerligt under terminen,
men dven terminsvis och ldsarsvis:
/.../ Ni behover inte bara tdnka tillbaka pd vad ni gjort utan det finns material
att titta pa?
Peter -Det dr ju det som dr fordelen att det finns det. Det gor ju det ldttare for
oss att reflektera 6ver det ocksa.
Maria - Plus att man da reflekterar 6ver det efter varje lov, dd kommer det ju
en utvérdering, och sen efter varje sociogram, som vi har lagt kanske en géng
var tredje ménad, och intervju en gang per termin. D4 kommer det lite
reflektionstillfdllen gratis tack vare att man gdr dom nédr man sitter och
intervjuar 60 barn, det gér man ju inte sjdlv men, tillsammans 60, d& kommer
det ju otroligt mycket tankar. Och det sker ju ndgon géng i mitten pé terminen.
Det dr ju inte det att vi bara sitter nu i juni och oj, oj, 0j, hur har denna terminen
varit. Utan nénstans kommer ju det, ndstan varannan manad blir det ju, s& det
g0r ju ocksd att man &r uppdaterad. Kan jag kidnna.
Peter - Ja, det blir ju ockséd ett avstamp i hur barngruppen mar. Vi gor
intervjuer, vi gor sociogram och det blir liksom naturligt med jdmna

mellanrum. Och sociogrammen dr ju inget som tar nan jéttetid heller. Men ger
jéttebra ... underlag. (Utdrag ur parintervju)

Maria och Peter berittar i citatet ovan hur deras arbete kontinuerligt under
terminen genererar dokumentation som de reflekterar 6ver och kan anvinda i
sina utvérderingar. De sdger att de under terminens gang far mdjlighet att
stimma av om de arbetar at ratt hall eftersom samtalen med barnen och
sociogrammen ger dem kunskap om deras arbete. Av den anledningen kan de
gé tillbaka i1 sin dokumentation och anvédnda den som ett underlag for att
utvérdera sitt arbete i riktning mot malen. Lérarna menar sjdlva att just
sociogrammen ger dem ett véldigt bra underlag nér det géller barnens sociala
relationer. Intervjuerna med barnen ger dem manga tankar att ta med sig.
Utvérdering tolkas av ldrarna som att de genom reflektion over sin
dokumentation kan f& kunskap om sin undervisning. Aven om fasen
utvérdering liksom fasen om dokumentation ovan visar en rekontextualisering
av kvalitetsdiskursens systematik och materialitet, visas &ven hur barns
sociala och relationella ldrande och utveckling dr i fokus for lérarnas
dokumentation och utvdrdering. Aven hir rekontextualiseras en

socialpedagogisk diskurs genom att omsorg om barnen visas. Systematiken
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fran kvalitetsdiskursen ger ldrarma verktyg att visa ldrande och utveckling
utifran ett omsorgsbetonat innehéll. Sociogrammen sétter fokus pa barnens
relationer och ldrarna visar omsorg om barnen genom att stimma av hur
barnen mar med kontinuerliga samtal. Materialiteten framtréder allt tydligare
med flera olika metoder som kopplas till utvérdering av mélen i den Lokala

skolplanen.

Uppféljning av barns sociala och relationella formagor

Slutligen innebdr lirarnas arbete att undervisningen foljs upp. Genom
uppfoljning far ldrarna utifrdn méaluppfyllelse avgora hur de gér vidare med
sitt arbete och fortsdtter den cykliska processen med att planera
undervisningen. Peter och Maria refererar till den Lokala skolplan de arbetar
med och menar infor att de ska skriva nya mal for sin undervisning att de

maste ta hdnsyn till kommande ldsars nya strukturella forutséttningar:

Och sen dr det hur ni gdr vidare beroende pd vad ni far for maluppfyllelse.
Hiinger det med till ndsta dr eller dr det ny analys av barngrupp?

Maria - Ja det blir det ju séklart, det 4r ju nya barn som kommer in och de andra
forsvinner ju.

Peter - Méste ju se forst om malen... - uppnatt ir ju svart.

Ja det kanske inte dr den karaktdren pd mdlen?

Peter - Nd det &r det inte men om vi vill fortsitta och mest fokusera pa dom hér
grejerna eller om det dr nat annat som vi kdnner att barngruppen behover till
hosten da. Vi vet ju inte heller vilka nya barn som kommer. Inte helt och hallet
vet vi ju inte.

/oS

Maria - Den (lokala skolplanen) kan ju hela tiden géras om, men nu nér vi gor
en utvérdering och vi hittar delar som vi behover revidera, d& gor vi det. Sa
den ska ju vara véldigt levande. Vi har jobbat jittemycket med den pa skola,
forskola och fritids.

Peter —Vi utvirderar ju den nu och sen fér vi se om vi behdver gora om till
nésta ar, eller vi kanske har uppnatt nanting sa det behover séttas nya mél, da
fér vi gora det da till nésta ar. Det ska ju va levande det dokumentet, eller det
AR levande.

(Utdrag ur parinterviju)

Peter och Maria hénvisar i relation till uppfoljning till den policytext som de
arbetar med pa sin skola och fritidshem, den Lokala skolplanen. Mélen ska
fordndras i relation till att det kommer nya barn till fritidshemmet. Nya barn
kanske behover utveckla andra formégor &dn vad som varit aktuellt under det
hér ldsaret. Pa tal om méluppfyllelse menar Peter att det kan vara svért att se
om maélen uppnatts eftersom maélen &r av strdvanskaraktér. Oavsett mélens
karaktir menar Peter att mélen maste relateras till den aktuella barngruppen
och den vet de inte tillrackligt mycket om &n for att kunna planera for. Genom
utvérdering menar de att den Lokala skolplanen hela tiden halls uppdaterad

och att de nér det behovs gors fordndringar 1 den. Pa skolenheten som helhet

64



strivar de efter att den Lokala skolplanen ska vara ett levande dokument vilket
Peter och Maria menar att den ér.

Léaramas tolkning av uppdraget om att utgd fran barns intresse och
behov rekontextualiserar en socialpedagogisk diskurs. Kénnetecknande for en
socialpedagogisk tradition i fritidshem &r att ldrarna utgar fran den aktuella
barngruppens intressen och behov, vilket gor det svart att pa forhand planera
vad undervisningen néstkommande termin ska innehalla dd de &nnu inte
kénner barnen som ska borja pé fritidshemmet till hosten. Framtrddande blir
ocksa barns vélbefinnande dér undervisningen ser ut att bilda en helhet dar
omsorg om barn, ldrande och utvecklande av sociala och relationella formégor
integreras genom barns lek. Samtidigt visas ur ett materiellt perspektiv hur
den Lokala skolplanen driver fram verktyg och modeller for dokumentation
och utvérdering som kanske inte alltid fdngar det ldrarna har for avsikt att
finga med den. Hur loggbok, sociogram och intervjuer anvénds i relation till
maélen och vilken kunskap den genererar for den deras undervisning &r inte
entydigt. Snarare visar den pé tréngsel av tolkningar och genomféranden och

verktyg.

Diskussion

I syfte att bidra med kunskap om fritidshemmens utveckling har jag utforskat
vilka uttryck undervisning kan ta i fritidshem i en policy-etnografisk studie
(Ball m.fl., 2012, Beach, 1995). Policyprocessen har studerats genom
undervisningens faser med planering, genomforande, dokumentation,
utvérdering och uppfoljning. Varje fas har analyserats med hjilp av policy
enactments-teorins tolkande, materiella och diskursiva perspektiv (Ball m.fl.,
2012). Ur ett tolkande perspektiv visar de inledande faserna planering och
genomforande att barnen ska ldra sig leka, ldra sig komma dverens med andra
samt utveckla sociala och relationella formégor. I de fortsatta faserna med
dokumentation, utvérdering och uppfoljning rekontextualiserar lérarnas
undervisning diskurser om kvalitet och reflektion for att synliggdra
maluppfyllelse samt framtrdder vikten av att utgd frén barns intressen och
behov.

Ur ett materiellt perspektiv pé de olika faserna fokuseras inledningsvis
lekladorna som anvénds som ett verktyg att utveckla sociala och relationella
formégor. Jamte leklddorna har ldrarna olika metoder for dokumentation som
blir tydligare i de senare faserna. Den Lokala skolplanen finns dock

nirvarande och dominerande genom flera faser.
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I lérarnas undervisning rekontextualiseras diskurser om lérande, om
socialpedagogik och om kvalitet. Sammantaget kan det ses ett skifte fran
faserna om planering och genomforande till faserna dokumentation och
utvirdering, fran barn till ldrare, fran en dominerande socialpedagogisk
diskurs till en kvalitetsdiskurs. I den avslutande fasen, uppfoljning, kommer
dock barnen och en socialpedagogisk diskurs éter. En tolkning &r att nér
undervisning 1 fritidshem ska bilda en helhet av omsorg, ldrande och
utveckling trangs tolkningar om vad uppdraget som lérare i fritidshem handlar
om. | inledningen av artikeln visade jag pa multipla intentioner i skrivningar i
policytexter angdende undervisning (SFS 2010:800; Skolverket, 2014; SOU
1997:21). Undervisning &r enligt Illeris (1999) forknippat med l&drande men i
fritidshemmet blir ocksd omsorg en del av undervisningen. Den dominerande
socialpedagogiska diskursen i det studerade fritidshemmet forstds utifran en
tradition med fokus p& omsorg och utvecklandet av barns relationella och
sociala formégor, 1 linje med Hansen Orwehags (2013) forskning. Jamte detta
trangs en kvalitetsdiskurs som visar pd en annan materialitet och dven
performativitet (Holmberg & Borjesson, 2015). Den dominerande diskursen i
det studerande fritidshemmet &r &nda den om barns vélbefinnande och om
samvaro med andra barn genom lek. Lek och samspel utgdr fokus for lirarnas
undervisning och nér lek far utgoéra bdde innehéll, verktyg och mal kan
omsorg, lirande och utveckling integreras till en helhet. Sammantaget visas
att i det studerade fritidshemmet handlar lararnas undervisning om att léra
barn leka tillsammans med andra barn.

Genom att noga och systematiskt folja lérarnas arbete i ett fritidshem
blev det mojligt att analysera de diskurser som rekontextualiseras i ldrarnas
undervisning. Genom utforskandet av policyprocessen gavs mojlighet att se
hur skilda diskurser véxlar inom och mellan de olika faserna. Det vill séga att
undervisning 1 fritidshemmets praktik ar priglad av skilda diskurser som
fordelar sig olika beroende pa vilket innehéll och vilka formégor som &r i
fokus (Lager, 2015). Nér cirkeln sluts ar det en socialpedagogisk diskurs som
aterkommer dir barns perspektiv och intressen bildar utgangspunkt for det
fortsatta arbetet. Sammantaget visar resultatet en undervisning med fokus pa
omsorg och relationer, samt dven lidrande och utveckling av féormégor som
lekskicklighet men ocksa en diskurs om kvalitet. Resultatet gor det mdjlighet
att tala om undervisning som en helhet av omsorg, ldrande och utveckling i
fritidshem dér leken &r i fokus. Omsorg, larande och utveckling bildar en

helhet i barns lek ddr omsorg om barn visas i mal om trygghet, lugn och goda
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relationer. Det visas ocksa en ldrandediskurs inom fritidshemmet som handlar
om att barnen ska ldra sig leka med flera vénner och utveckla sociala och
relationella formégor. Barns perspektiv, barns intressen och upplevelser &ar
genomgaende fokus for ldrarnas arbete vilket Gverensstimmer med den
didaktik som Hansen Orwehag (2013) skriver fram for fritidshemmen.
Studiens generaliserbarhet dr begrdnsad d& empirin innehaller en
fallstudie av ett specifikt fritidshem. Den policyetnografiska metoden och den
noga dokumentationen av dataproduktionen ger dock mdjlighet att f6lja
processer som denna och utforska de diskurser som rekontextualiseras i ldrares
konkreta arbete (Ball m.fl., 2012; Beach, 1995). Kunskapstillskottet ar viktigt
i relation till fortsatt arbete och forskning kring fritidshemmets varande i
utbildningssammanhang samt fritidshemmets utvecklande. Larares forstéelse
av sitt uppdrag och inte minst lararutbildningens innehall och riktning behdver
stirkas 1 relation till begreppet undervisning. Strukturell nedmontering av
fritidshemmen tillsammans med ett forstirkt utbildningsuppdrag stéller fragan
om mal, innehall och undervisning pa sin spets. I en verksamhet med kraftiga
nedskérningar maste prioriteringar goras, mél och innehéll viljas bort. Valen
speglar ldrarnas omsorg om barns sociala relationer inte bara som en tradition
utan ocksa en anvisning om vad ldrarna ser som viktigt i sitt arbete i relation

till vad som &r mdjligt att genomfora i dagens fritidshem.
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