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The study emanates from the practice at the inter-section between subject-
oriented activities and play in a preschool class. The focus on children’s early
literacy development is grounded in two views: the bottom-
up or phonics perspective (reading and writing primarily as a skill) and the top-
down or whole language perspective (communicative function and meaning of
written language). The aim is to explore how literacy activities are performed in
a preschool class, specifically, how teachers and children interact in a literary
activity where an educational TV-program is used as a teaching tool.
Theoretically, the study is underpinned by a socio-cultural perspective on
learning, and the data is comprised of video recordings of the classroom
activities. The analysis focuses on how the interaction is framed by institutionally
based perspectives on both learning and play. The results show that play is
introduced in the activities, but becomes transformed into an interaction pattern
akin to schooling, in which the phonicstradition takes precedence. The teachers
solve the dilemma between play and work by framing the activity in a playful
way, inspired by the TV-program, while the children’s work develops into
accomplishing a task.
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Inledning

I november 2017 togs beslutet att skolplikten for barn bosatta i Sverige ska
intrada redan hostterminen det kalenderar barn fyller sex. Skolplikten har
darmed forlangts med ett ar och forskoleklassen har blivit obligatorisk.
Forskoleklassen som skolform inférdes 1998 och dess syfte beskrevs i
regeringens proposition (1997/98:6) som att stddja och underlatta
integreringen mellan forskola och grundskola. 1 det nya kapitlet om
forskoleklassen i Lgrll (Skolverket, 2017) lyfts i det centrala innehallet fram
att eleverna ska ges mojlighet att utveckla sitt intresse for och sin formaga att
kommunicera med tal- och skriftsprak. Det innebar ett 6kat fokus pa hur
forskolans och skolans olika traditioner och kulturer ska métas och bilda en
ny pedagogisk praktik kring skriftsprakliga formagor. En tidigare uttryckt
forhoppning, nar forskollarare kom in i skolans vérld, var att verksamheten i
forskoleklassen skulle bedrivas med utgangspunkt i forskolans
forhallningssatt till lek och larande (Myndigheten for Skolutveckling, 2006).
Det har dock visat sig att forskoleklassens verksamhet haft en otydlighet i sitt
uppdrag och det har ifragasatts huruvida huvudman och rektorer fullt ut tagit
sitt ansvar (Ackesjo, 2013; Fast, 2007; Skoog, 2012; Skolinspektionen, 2015).
De problem som beskrivits har dels handlat om en bristande samverkan mellan
larargrupper och dels om att verksamheten i forskoleklassen varit alltfor lik
skolans. Exempelvis tenderar den grundldggande bokstavstraningen i
forskoleklassen att likna den i skolans forsta ar, nagot som pekats ut i tva
svenska avhandlingar (Fast, 2007; Skoog, 2012).

Grundladggande bokstavstrdning &r en aspekt av barns l&s- och
skrivutveckling utifran en vidgad syn pa sprak, vilken kommer till uttryck i
begreppet litteracitet'. Litteracitet inkluderar aktiviteter som relateras till
lasande och skrivande dar mansklig kommunikation ar i fokus (se exv. Bagga-
Gupta, Evaldsson, Liberg & Séljo, 2013; Gillen & Hall, 2013; Larson &
Marsh, 2013), liksom olika semiotiska tecken (exempelvis bild, film och ljud)
utdver text, som anvénds for att skapa sammanhang (Barton, 2007; Bjoérklund,
2008; Gillen & Hall, 2013; Séljo, 2000). Resonemanget om hur barn utvecklar
litteracitet beskrivs som att fokus forflyttas fran vad som kan forknippas med

! Den engelska beteckningen ar literacy. | svensk forskning anvands bade det svenska och det
engelska begreppet. Begreppet litteracitet har tidigare i den svenska kontexten dels anvénts av
forskare inom andraspraksforskningen och dels av Elisabeth Bjérklund (2008), som har studerat
hur de yngsta barnen i forskolan erdvrar litteracitet. | denna studie anvands det svenska
begreppet litteracitet med en betydelse som ar éverensstdmmande med det engelska begreppet
literacy. Bade nationellt och internationellt har det pagatt och pagar fortfarande en diskussion om
begreppet och dess vidgade betydelse.
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formell undervisning, exempelvis att ldsning och skrivning betraktas som
avgransade, enbart kognitiva formagor, till en vidare forstaelse for att las- och
skrivutveckling kan ske i alla de vardagliga kulturella och sociala
sammanhang som barnen befinner sig i (Bagga-Gupta, Evaldsson, Liberg &
Saljo, 2005; Larson & Marsh, 2013).

Studier och rapporter som har undersokt barns vardagsliv lyfter fram hur
olika slags medier kommit att fa allt storre utrymme i vardagen, och att dven
tv-program, datorspel, spel- och samlarkort med mera utgér nya erfarenheter
av skriftspraket, utéver de som bocker ger (Fast, 2008; Statens medierad,
2017). ldag utvecklas en rik uppsattning pedagogiska material, tv-program,
digitala laromedel och appar (Skolverket, 2016b), dock utgdr tv-mediet
fortfarande den medieform som barn i aldern 0-8 ar &gnar mest tid till (Statens
medierad, 2017). Ett av dessa pedagogiska material ingar i en samtida satsning
av Utbildningsradion pa programserien Livet i Bokstavslandet (UR, 2013)
vars syfte skrivs fram i ldararhandledningen som att “ge ett attraktivt
komplement till lasundervisningen samt pa ett lustfyllt satt stimulera barn att
knacka las-koden” (UR, 2013, s. 2). I foreliggande studie riktas intresset mot
hur detta specifika tv-baserade laromedel integreras i en forskoleklass, som ett
exempel pa en aktivitet utformad att stimulera barns litteracitetsutveckling.
Aktiviteten anknyter till ett av de nya centrala innehallen for forskoleklassen
som ar framskrivna i Lgrll (Skolverket, 2017); att behandla bokstéver och
andra symboler for att férmedla ett budskap.

Det dvergripande syftet med studien &r att underséka hur initiala
litteracitetsaktiviteter gestaltar sig i en forskoleklass dar UR:s programserie
Livet i Bokstavslandet anvands som en ett av laromedlen. Genom att anta ett
sociokulturellt perspektiv pa larande (Saljo, 2000; Vygotskij, 1978, 2001)
studeras specifikt hur larare och barn interagerar i en aktivitet som utgar ifran
”veckans bokstav’. Det empiriska materialet har genererats genom
videodokumentation och analysen fokuserar pa hur interaktionen i
klassrummet ar organiserad, det vill sdga hur samtalsmonstret? mellan larare
och barn ser ut och vad det betyder for barns delaktighet. Studiens
fragestallningar ar foljande:

o Vilken betydelse har det satt som lararna iscenséatter
litteracitetsaktiviteterna for barnens deltagande?

2 Inneborden av samtalsmonster i relation till denna studie diskuteras vidare i avsnittet om
teoretiska utgangspunkter.
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e Vilka interaktionsmdnster framtréder och vilken roll spelar det tv-
baserade laromedlet i forskoleklassens litteracitetsaktiviteter?

Olika synsétt pa barns tidiga litteracitetsutveckling

Inom las- och skrivforskningsomradet finns en pagaende debatt bade
internationellt och nationellt om tva olika metodologiska traditioner dar
utgangspunkterna skiljer sig at (se exempelvis Ivarsson, 2008). Den forsta
traditionen ar den syntetiska som i den engelsksprakiga delen av vérlden kallas
bottom-up eller phonics och den andra &r den analytiska som kallas top-down
eller whole language (Fast, 2007). Skiljelinjen mellan de tva traditionerna har
huvudsakligen gallt huruvida l&sning och skrivning ses som en fardighet
(Adams, 1994; Chall, 1967; Lundberg, 1984; Stanovich, 1986), kontra en
betoning pa skriftsprakets kommunikativa och meningsskapande funktioner
och de kulturella och sociala aspekter som ingar dari (Goodman, 1986;
Hagtvet, 2004, 2006; Liberg, 1990, 2006; Smith, 2000). Denna skillnad
handlar da om huruvida las- och skrivundervisningen initialt ska fokuseras pa
av- och inkodningsfardigheter eller om det redan fran borjan ska fokuseras pa
lasningens innehalls- och forstaelseaspekter (Skoog, 2012). Dessa motsatta
idéer om basta pedagogiska praktik kan harledas till de olika lasteoretiska
synsatt som funnits och som i sin tur grundar sig i skilda satt att se pa kunskap
och larande (Hjalme, 1999).

I en svensk kontext har detta diskuteras genom att trots de tydliga
skillnader i perspektiv som finns, kan det anda finnas en mogjlighet att
éverbrygga mellan de bada riktningarna. Frost (2002) resonerar exempelvis
om att det finns gemensamma namnare mellan de tva modellerna och om hur
man kan bygga pa de basta elementen fran bada traditionerna. | en amerikansk
understkning av framgangsrika larares arbetssatt fann Pressley (2006) att
deras arbete ké&nnetecknades av en balans mellan undervisning i
avkodningsfardigheter och ett funktionellt lasande och skrivande som var
inriktat pa forstaelse och sammanhang.

I en svensk observationsstudie (Norling, Sandberg & Almqvist 2015) blev
det tydligt att barns lek ger moéjligheter att interagera med andra och att
uttrycka sig verbalt, vilket kan framja en litteracitetsutveckling. Foérskolans
larare kan genom att delta i leken stotta med respons och utmana barnen
sprakligt med oppna fragor som kan stimulera till resonerande tillsammans
(Norling m.fl., 2015). Aven Jensen (2011) diskuterar ett holistiskt och
inkluderande ~ satt att se pa barns litteracitetsutveckling.
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Litteracitetsundervisningen ska forst och framst fokusera pa att erbjuda
mojligheter for barnen att delta i och medverka i vardagliga
litteracitetsaktiviteter, som involverar exempelvis skapande av olika texter, att
teckna, att anvanda digitala verktyg och sa vidare, resonerar han. Detta innebar
att kunskaper i fonologisk medvetenhet, lasning och skrivning ses som
sekundért. Denna holistiska syn blir tydlig dven i Alatalos (2017)
intervjustudie av forskolldrare dar den vanligaste uppfattningen om
undervisning ar att den ska skapas genom aktiviteter som ar lustfyllda och
baseras pa lek samt riktas mot laroplanens mal.

Tv-program som laromedel for initiala litteracitets-

aktiviteter
I linje med den vidgade synen pa las- och skrivutveckling har
populérkulturella medier lange anvants for att motivera och introducera barn
i litteracitetsaktiviteter (se exv. Arthur, 2001). Ett exempel pa det ar det
svenska tv-programmet som sedan 1970-talet anvénts for att stimulera sma
barns 18s- och skrivutveckling: Fem myror &r fler an fyra elefanter.
Programmet hade den amerikanska serien Sesame Street som férebild. Sesame
Street var den forsta pedagogiska tv-serie som integrerade empirisk forskning
1 sin produktion. Genom den s.k. ”’Children’s Television Workshop modellen”
samarbetade forskare, producenter och &mnesdidaktiker genom hela
produktionen fram till den slutliga produkten (Fisch, 2014; Fisch & Truglio,
2014). Syftet med saval det svenska som amerikanska utbildningsprogrammet
var att ge speciellt barn med utsatt socioekonomisk bakgrund mer likvardiga
mojligheter att utveckla sin las- och skrivkunnighet pa ett lekfullt satt (Davies,
2002; Filipsson, 1974).

Tv-serien Livet i Bokstavslandet riktar sig till barn i arskurs F-1, men
anvands aven i forskolan med yngre barn (Forfattare & Samforfattare, 2017).
Serien bestar av 16 fristdende sketchavsnitt om 15 minuter vardera. | avsnitten
leks med bokstiver pa olika sétt, exempelvis i “bokstavsaffiren”, pa
”bokstavslagret” och péa sjukhuset dir trasiga ord kommer in for att lagas. I
programmet och de paféljande aktiviteterna finns aspekter av bade den
syntetiska och analytiska traditionen. Eftersom tv fortfarande &r det medium
som dominerar i barns vardagsliv ar det intressant att studera hur en aktivitet
som utgar ifran ett tv-program integreras i styrda undervisningsaktiviteter i
forskoleklassen. Intentionen &r saledes inte har att utvardera programmet (jfr
tidigare forskning om Sesame street: Fisch, 2014; Fisch & Truglio, 2014) utan

73



att analysera de aktiviteter som utvecklas med utgangspunkt i programmet och
hur barn och larare deltar i dessa, inom ramen for forskoleklassens praktik.

Stor del av tidigare forskning om barn och tv har fokuserat pa den negativa
effekten som tv-tittande kan ha (Greenfield, 2014). De studier som undersokt
hur pedagogiska tv-program samspelar med barns litteracitetsutveckling har
ofta haft ndgon form av interventionsdesign och ett resultat som pekar pa
positiva effekter av tv (exempelvis Baydar, Kagit¢ibasi, Kiintay & Goksen,
2008; Linebarger, 2015; Strouse, O’Doherty & Troseth, 2013). Ett exempel ar
en experimentell studie av Strouse och kollegor (2013) dar 81 barn som var
tre ar och deras foraldrar fick titta pa sagoboksvideos under en fyra veckors
intervention. Studien innebar att foraldrar och barn delades in i fyra grupper
som interagerade pa olika satt medan de sag pa videos; med och utan
foraldramedverkan och med och utan en skadespelare som agerade interaktivt
i videon. Genom standardiserad matning av barnens ordforrad med for- och
eftertest visade resultatet i eftertestet en manad senare att alla tredriga
deltagare hade storre forstaelse for videoinnehallet, men de barn som deltog i
de grupper dar foraldrarna och skadespelaren stallde fragor genom ett
dialogiskt samtal hade lart sig mest. Strouse med flera drog slutsatsen att
videos med interagerande skadespelare gav liknande positiva resultat som
studier om barns larande relaterat till Sesame Street gjort (exempelvis Reiser,
Williamson & Suzuki, 1988), det vill sdga barn som sett tv-programmet
tillsammans med interagerande vuxna som stallde fragor och gav feedback
hade lattare att kdnna igen bokstaver och siffror. De kom darfor fram till att
pedagogiska tv-program lampar sig val att anvanda i litteracitetsaktiviteter i
forskolemiljo.

Ett annat exempel pa en interventionsstudie som undersoker tv och larande
ar Jennings, Hooker och Linebargers (2009) studie av vilka formagor och
beteenden som kunde urskiljas hos forskolebarnen som sett tv-programmet
Between the Lions (BTL). Studiens fokus var att underséka hur programmets
uppbyggnad samspelade med barnens las- och skrivformaga genom
interaktionen med programmets innehall och karaktarer. Analysen av de hos
barnen observerade tal- och skriftsprakliga formagorna i borjan och slutet av
studien indikerade att barnen visade en progression och ett mer omfattande
register i sin tal- och skriftsprakliga utveckling vid det avslutande
observationstillfallet. Jennings och hennes kollegor (2009) framhaller att
omsorgsfullt konstruerade produktioner av pedagogiska program kan
forstarka och skapa ett flode av litterara aktiviteter. PA motsvarande sétt kan
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aven popularkultur stimulera sprakliga aktiviteter. Darfor betonar forskarna
att det finns manga olika former av pedagogiska material och media, oavsett
om de férekommer pa papper eller skarm, som kan ¢ka barns tal- och
skriftsprakliga kompetens.

Det finns dock aven farhagor som ar forknippade med barns mediebruk
som exempelvis tv-tittande. | Agrens (2015) studie om syskonsamspel i
hemmet framkommer en uppfattning hos foraldrar om att medier kan stjéla tid
fran annat som kan anses som “nyttigare”, som till exempel barns lek. Men
aven leken kan sagas vara medialiserad eftersom medier i dagens samhalle &r
intimt forknippade med vardagliga aktiviteter som lek, d&r barn i sina lekar
hamtar inspiration fran mediernas beréattelser och karaktarer (Rénnberg, 2006;
Agren, 2015). Det finns en dikotomi nar det géller barn och medieforskningen
i vastvarlden, dar barn  ena sidan ses som i behov av skydd fran medier som
kan leda exempelvis till valdsamt beteende, minskad kreativitet och bristande
social férmaga. A andra sidan framhélls att barn i var tid fods in i ett digitalt
medielandskap och att de &r kompetenta nog att bade samspela, kommunicera
och lara med hjalp av dessa medier (Buckingham, 2004, 2008). Aven
Pettersson (2013) konstaterar att det finns tva olika diskurser nar det galler
forskningen om barn och tv, dar tv ses som antingen en risk eller en tillgdng
for barn. Riskerna relateras till hédlsoaspekter som exempelvis begrénsad
fysisk aktivitet, risk for overvikt, inslag av vald och dess effekter pa det
psykiska viélbefinnandet. Tillgangarna ses som att tv ar en resurs for
information och férstroelse for barn. Men den huvudsakliga forskning som
gjorts inom detta falt har varit inriktat pa tv for barn i undervisningssyfte och
har fokuserat pa de potentiella fordelar som pedagogiska tv-program for barn
kan ha. | Sverige har sadana pedagogiska program sants i tv sedan 1960-talet
(Pettersson, 2013).

Teoretiska utgangspunkter

Studien tar sin utgangspunkt i ett sociokulturellt perspektiv pa larande (Saljo,
2000; Vygotskij, 1978, 2001) som innebdr att larande sker i samspel med
andra och med hjélp av olika kulturella redskap. Dessa redskap kan vara av
intellektuell karaktar sasom skriftsprak som ses som det mest grundlaggande
redskapet och som innefattar begrepp, kategorier och sa vidare. Dessutom kan
redskap ha materiell karaktér (artefakter), som till exempel penna, papper, bok
och tv-apparat. Redskapen fungerar som ett medel for individer att
kommunicera med, bade med andra och med sig sjalva genom tanken.
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Kommunikation ses saledes inom detta perspektiv som centralt for manskligt
larande. Det ar framst genom spraket vi kommunicerar vara egna erfarenheter
och tankar till andra. | alla handlingar och situationer samspelar de olika
redskap, bade intellektuella och materiella, som finns till hands och som
méanniskor formar anvanda med larandet (Saljo, 2005; Vygotskij, 1978, 2001).
Genom att vi kommunicerar pa olika satt formas vi av var omvarld och av den
interaktion vi har med andra. Vi utvecklar da en formaga att forstd och
tillgodogdra oss kollektivt utvecklade erfarenheter (Séljo, 2005). En central
idé inom det sociokulturella perspektivet ar ocksa att barns deltagande i
kulturella aktiviteter utvecklas med hjélp av mer kunniga deltagare. | studien
fokuseras pa hur lararen genom scaffolding (Wood, Bruner & Ross, 1976)
eller stéttning pa svenska, forsoker hjéalpa barnen att utveckla sin forstaelse
eller lésa ett problem. Stéttning kan till exempel innebéra att den mer erfarne
staller fragor, riktar uppmarksamhet mot nagot eller paminner om malet.
Utveckling i detta perspektiv ar framatriktat, det vill sdga det inbegriper inte
bara de formagor barn redan har utvecklat, utan ocksa de som de &r pa vég att
utveckla (Saljo, 2000). Metaforiskt talat innebér scaffolding att stalla upp
tillfalliga byggnadsstéllningar for tdnkandet och handlandet eller att skapa
stodstrukturer som undan for undan tas bort i takt med att barnet mer
sjalvstandigt kan klara av aktiviteten. Denna metafor syftar saledes till att
illustrera den utvecklingsgang som mojliggor for barnet att 16sa ett problem,
utfora en uppgift eller na ett mal som barnet inte initialt klarar av pa egen hand
(Wood m.fl., 1976). Scaffolding blir da ett satt att stotta barn i att appropriera
sprakliga redskap for tankandet vilket gor att de kan ta Over fler steg av
problemldsningen (Rogoff, 1990). Uttrycket appropriering syftar pa hur
ménniskor bekantar sig med, prévar och successivt 6kar sin fortrogenhet med
att anvanda kunskaper och redskap i sociala handlingar. Larande forstas som
hur individer tillgodogor sig, det vill sdga approprierar, de kunskaper och
fardigheter som man exponeras for (Saljo, 2005).

Eftersom denna studie gors i en forskoleklasskontext, i sk&rningspunkten
mellan forskolans och skolans tradition, &ar saval lek som skolans
interaktionsmaonster centrala intressen. Nar det galler forstaelse for lek ur ett
sociokulturellt perspektiv ar det den mekanism som driver sma barns
utveckling framat (Bodrova, 2008), ett synsatt som gar igen pa policyniva i
forskolans och forskoleklassens styrdokument (Skolverket, 2016a). Den lek
som i forsta hand avses i Vygotskijs texter ar rollekar. Leken &r inte fri” utan
sker utifran den uppsattning redskap och de erfarenheter barnet har med sig i
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situationen. | sina lekar aterskapar barnen vad de tidigare varit med om och
vad de sett och hort fran vuxna. Det ar en kreativ bearbetning av de intryck de
upplevt som kombineras med deras tidigare erfarenheter och behov, och darav
skapas en ny verklighet som motsvarar barnets egna intressen (Vygotskij,
1930/1995). Leken &r alltsa inte bara ett uttryck for barns kunnande utan en
drivkraft for dess utveckling. Sarskilt, hdvdar Bodrova (2008), &r fantasilekar
en forutsattning for spraklig utveckling da leken blir en arena dar
metalingvistisk medvetenhet och symbolforstaelse kommer i spel.

Nar det géller skolans interaktionsmdnster har forskning visat hur
interaktion och samtal i klassrummet ar organiserad och vad det betyder for
elevers och ldarares deltagande. Inom klassrumsforskningen har
samtalsstrukturen i de lararledda samtalen i helklass fatt mycket
uppmarksamhet. Initiering-Respons-Evaluering (IRE) (pa engelska IRF,
Initiation-Response-Followup) innebdar att dessa tre drag utmarker
samtalsstrukturen i klassrummets interaktion (Mehan, 1979; Sinclair &
Coulthard, 1975). Detta monster for turtagande handlar om att nagon, nastan
alltid lararen, initierar (1) en handling till exempel genom att stélla en fraga.
Eleven responderar pa fragan genom ett svar (R) som darefter bedoms av
lararen i en evaluerande tredje tur (E), alternativt foljer lararen upp (F) elevens
svar med en ny fraga eller utvecklar svaret sjalv (Mehan, 1979; Sahlstrom,
2008; Sinclair & Coulthard, 1975). Denna IRE/F-struktur har visat sig vara
det samtalsmonster som ar vanligast vad galler helklassundervisning i olika
skolformer i manga lander (Evaldsson, Lindblad, Sahlstrom & Bergqvist,
2001; Skoog, 2012).

I lararens uppféljning av elevers svar kan enligt Mercer (1995) tre tekniker
av handledning eller stottning urskiljas for att uppna ett larande; (i) att locka
fram vad eleverna redan kan och forstar genom att bekrafta dem nar de ger ett
korrekt svar, (ii) att upprepa en elevs svar och omformulera det till en version
som passar battre eller ge respons genom att bekrafta, avfarda eller
vidareutveckla elevers svar, (iii) att pavisa for eleverna hur de aktiviteter de
har arbetat med &ver tid har gjort att de har utvecklats i sitt larande och sin
forstaelse (Mercer, 1995).

P4 grundval av dessa utgangspunkter fokuseras organisationen av
interaktionen i det empiriska materialet, det vill sdga hur samtalsmonstret
mellan larare och barn ser ut och vad det betyder for barnens delaktighet.

Metod
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Tidigare forskning om litteracitetsaktiviteter i forskoleklassen har haft en
etnografisk ansats (t.ex. Fast, 2007) medan foreliggande studie kan beskrivas
som en fallstudie dar fokus &r pa detaljerade analyser av interaktionen mellan
barn och larare. Aktiviteterna ses i denna studie som begrénsade i tid och
inbaddade i sin speciella sociokulturella kontext och darmed betecknar de ett
visst fall (Silverman, 2011). Saledes gors i studien inte ansprak pa att ge en
heltdckande bild av de litteracitetsaktiviteter som férekommer i en
forskoleklass. De speglar istallet en avgrénsad aktivitet i forskoleklassens
arbete som kan relateras till barnens litteracitetsutveckling. Den studerade
forskoleklassen ingar i en skola som har aldersindelade klasser fran
forskoleklass upp till arskurs 9. Skolan &r belagen i en forort i utkanten av en
storre stad med barn med bade svensk och utlandsk bakgrund. Urvalet &r
strategiskt (Silverman, 2011) da vi aktivt, via befintliga kontakter, sokt en
kontext som redan anvander tv-programmet som ett laromedel. Studien kan
ocksa ses som naturalistisk, da vi inte intervenerat utan observerat en redan
pagaende kontext.

Forskoleklassen i det specifika fallet bestar av 25 barn som alla ar 6 — 7 ar.
Det finns tva larare i klassen, vilka getts de fingerade namnen Karin och
Martin. Bégge lararna har gétt grundlararutbildningen med inriktning fran
forskoleklass till arskurs 3 och de har ett par ars yrkeserfarenhet. Det &r lararna
som initierat arbetet med Livet i Bokstavslandet och under de tva
videodokumenterade lektionerna leder lararna aktiviteterna gemensamt. De
tva lektionerna som dokumenterades dgde rum pa morgonen med en veckas
mellanrum. Den forsta lektionen varade ca 45 minuter och den andra ca 70
minuter. Det ar enbart den andra lektionen som ar analyserad i artikeln,
eftersom interaktionsmonstret var tydligast dar. Barnen satt pa sina platser i
klassrummet vid tre olika bord och lararna stod framme vid tavlan, dér de
ocksa skrev de bokstaver och ord som barnen féreslog.

Videoinspelningarna gjordes med en vridbar kamera pa ett stativ for att
kunna fanga interaktion vid de tre borden i klassrummet och vid tavlan dar
lararna stod. De filmade aktiviteterna var rumsligt stabila i klassrummet vilket
mojliggjorde ett metodologiskt val dar forskaren kunde ta rollen som en mer
passiv iakttagare. Videodokumentation som metod har visat sig funktionell
for att fanga kroppssprak och andra kommunikativa signaler som gester och
mimik, forutom det verbala, vilket var viktigt i var studie (Derry m.fl., 2010;
Heikkila & Sahlstrém, 2003). Det ar dock viktigt att understryka att kamerans
position aterspeglar mer eller mindre forskarnas intresse och det finns
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naturligtvis en risk for att betydande aspekter av verksamheten utelamnas
(Lindwall, 2008). Det kan inte heller helt bortses ifran att bade kamerans och
observatérens narvaro kan ha haft en viss inverkan pa aktiviteterna, &ven om
det framstod som att bade barn och larare snart gldmde av att de blev filmade
under de bada lektionerna.

Analysen inleddes med att videofilmerna studerades och darefter
transkriberades grovt for att fA med allt tal och dvergripande handlingar i
aktiviteterna. 1 analysen har vi pendlat mellan transkriptionerna och att ater
studera aktiviteten i videosekvenserna. Denna analytiska process som innebér
att man gar fran det ursprungliga empiriska materialet till transkriptet och
tillbaka ses som en iterativ process (Derry m.fl., 2010). Analysen fokuserar pa
hur l&raren stottar barnen, hur interaktionen ramas in av institutionellt
grundade forhallningssatt till lek och larande (Bodrova, 2008), och hur
skolans olika traditioner framtrader genom exempelvis samtalsstrukturen IRE
(Mehan, 1979). Det analytiska arbetet utgick fran ett interaktionsanalytiskt
perspektiv (Jordan & Hendersson, 1995), dar antagandet ar att kunskap och
handlingar &r sociala och situerade i en specifik kontext. Interaktionen har
studerats med hjélp av analytiska begrepp som turtagning vilket innebar att
inneborden av ett yttrande blir forstaelig genom hur det tas emot och forstas
av mottagare och responderas pa utifran det.

Sekvenserna i denna studie har valts ut som illustrativa exempel pa det
samtalsmonster som tydligt framkom i analyserna av hela materialet och dessa
har transkriberats mer noggrant. Kroppssprak, skratt, ljud eller vad barn och
larare gor som inte &r verbalt tal har skrivits inom dubbla parenteser och
lararnas fiktiva namn har skrivits med versaler.

Informanternas vardnadshavare och lararna fick innan studien skriftlig
information om syftet med undersokningen och att deltagandet var frivilligt
och anonymt och signerade darefter ocksa samtyckesblanketter
(Vetenskapsradet, 2017). Barnen blev muntligt informerade om syftet med att
filma i deras forskoleklass och de fick aven tillfalle att stalla fragor.
Utgangspunkten ar att barn behandlas med respekt utifran deras unika
egenskaper som barn, vilket innebér ett perspektiv pa bade ett behov av skydd
mot exploatering och rétten att delta med sin specifika kunskap och erfarenhet
(Quennerstedt m.fl., 2014). Den deltagande forskaren var darfér under hela
processens gang sarskilt uppmarksam pa hur barnen uppfattade filmkamerans
narvaro och paminde barnen om det frivilliga deltagandet.
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Resultat

I den studerade forskoleklassen visas ett avsnitt ur Livet i Bokstavslandet en
dag i veckan, och vid ett annat tillfalle under veckan foljs detta upp under en
genomgéng av “veckans bokstav”’. Tvé av dessa bokstavsgenomgangar ar
dokumenterade och har liknande form och innehall. | foreliggande studie
utgor en av lektionerna det empiriska materialet. Lektionen startar med att
lararen Karin har en genomgang av dagens aktiviteter, aktuellt datum och
véderlek. Ddrefter inleder l&raren Martin bokstavsaktiviteten, som har
koppling till tv-programmet, genom att gestalta att han ”gar in i
bokstavsbutiken”, en dterkommande scen frdn tv-serien. Han knackar pa
tavlan, tar ett stort kliv och latsas 6ppna en dorr som han gar in igenom. Sedan
fragar han barnen vilken veckans bokstav &r. Bokstavsbutiken i tv-
programmet &r en sketch dar karaktarerna gar in i en bokstavsbutik och koper
en sérskild bokstav som programmet handlar om. Det lektionsupplagg som
lararen anvéander har liknar programmets upplagg och ar etablerat som en
procedur som barnen &r bekanta med.

Figur 1: Tavlan i klassrummet.
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Vid detta tillfalle var veckans bokstav V. Lérarna skriver bokstaven i mitten
av tavlan forst, med en ring runt, och sedan gor de stralar ut fran ringen till
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alla ord som barnen foreslar. En larare skriver med versaler och en med
gemener. Formationen pa tavlan (se figur 1) refereras till som solen” (se
excerpt 1 nedan).

| excerpt 1 framgar hur aktiviteten bokstavsbutiken introduceras och
etableras genom att barnen snabbt svarar pa Martins fraga att veckans bokstav
ar V och darefter kommer igang med att ge forslag pa ord som bérjar pa V.
Lé&rarnas namn ar skrivna med versaler i excerpterna.

Excerpt 1: Aktiviteten bokstavsbutiken etableras

38.KARIN: ja, det &ar bokstaven V ja, men den
dar solen, vilken del i
bokstavslandet ar det vi jobbar med
da.. det ar bokstaven V, det ar helt

ratt..
39.Noel: eh, vad heter det.. eh.. sjukhuset
40 .KARIN: ja, det gjorde vi sen.. men innan vi

pusslade runt bokstaver.. Annika

41.Annika: komma pa saker pa Vv

42 .KARIN: mmm, vi hitta pa& bokstédaver pa V..
mer.. Sven

43.Sven: hitta pd ord pa Vv

44 ' KARIN: vi hitta pad ord pa V ja.. men vilken
del av bokstavslandet ar det..

45.Sven: bokstavsbutiken

46 .KARIN: &r det bokstavsbutiken..

47.Sven: mmmn...

Efter att ha bekréaftat att det ar bokstaven V som ska behandlas introducerar
lararen aktiviteten genom att referera till den dar solen (tur 38) och fragar
sedanisammatur, vilken del i bokstavslandet &r det vi jobbar
med da. Genom att ldraren benimner det som att de ska “’jobba” med nagot
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signaleras en skolaktivitet snarare an en lek. Barnen responderar pa lararens
fraga dels genom att dra en parallell till en del i tv-programmet, sjukhuset
(tur 39), dels genom att koppla till den specifika 6vning (det ’jobb”) de forstar
ar pa gang, komma pa saker pa Vv (turer 41 och 42). Lararen stéttar barnen
i riktning mot att komma fram till att aktiviteten ar hamtad fran tv-
programmets del bokstavsbutiken (tur 48), genom att bekrafta barnens
svar och samtidigt antyda att det ar nagot ytterligare hon fragar efter nar hon
sdger:men innan vi pusslade runt bokstaver.. (tur40), vi hitta
pd bokstaver pd V.. (tur 42). | tur 43 réttar Sven henne och podngterar
att det ar ord de ska hitta pa och inte bokstaver, vilket lararen upprepar i tur
44 och fortsatter att fraga vilken del av bokstavslandet &r det...
Det leder till att barnen kommer fram till det efterfrigade svaret,
bokstavsbutiken, som Sven senare foreslar (tur 45), och nar han har sagt
det slar lararen fast att d& kér vi bokstavsbutiken.. s4 far ni va
kunder (tur 48). Bokstavsbutiken kan i denna aktivitet ses som det som bildar
en intertextuell lank mellan tv-programmet och den 6vning eller det ”’jobb”
som introduceras. Lararnas lekinramning blir saledes etablerad relativt att
denna typ av intertextualitet dven aterspeglas i barns egna lekar (Vygotskij,
1930/1995). Barn ror sig mellan olika plattformar dar medier av skilda slag
kommer in i deras lek. Manga lekar och leksaker ar idag till stor utstrackning
baserade pa karaktarer fran exempelvis filmer, dataspel och tv-program, dar
den virtuella leken tillkommer som ett komplement till den fysiska leken
(Agren, 2015).

Samtalsménstret har hér tydliga likheter med skolans institutionella
samtalsstruktur IRE/F dar lararen forst har initierat en handling genom att
stilla en fraga som barnen responderar pa genom att ge ett svar, som sedan
beddms (evalueras) av lararen eller foljs upp for att kunna féra samtalet vidare
(Mehan, 1979; Sinclair & Coulthard, 1975). Detta framgar i tur 40 genom att
lararen forst bekraftar barnets respons; ja, det gjorde vi sen, och
darefter foljer upp det med en ny frdga; men innan vi pusslade runt
bokstaver. Aven itur 44 kommer en bekréftelse; vi hitta p& ord pa
vV ja, och sedan en uppfdljning genom fradgan; men vilken del av
bokstavslandet ar det. Detblir sdledes tydligt har att lararen anvander
den teknik av stottning (Mercer 1995) som innebdr att lararen upprepar ett
barns svar och anvander det for att omformulera till en ny fraga som ska leda
till att de kommer fram till det svar som ar forutbestamt.
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Sammanhanget med hur lektionen startar med genomgang av veckodag
och véder, samt leken Bokstavsbutiken, med veckans bokstav, blir som en
ritual som barnen kanner vél till och som aterkommer varje vecka nar en ny
bokstav presenteras. Saledes framtrader den institutionella kontexten och
skolans sociala praktik med bade explicita och implicita rutiner och regler
(Mercer, 1992).

Aktiviteten med bokstavsbutiken fortsatter och i excerpt 2 utspelar sig en
sekvens nar barnen kommer med nya forslag pa ord som bdérjar pa V.

Excerpt 2: Rutiner och regler etableras

216.Anna: vokal
217 .MARTIN: voka.. ((tittar forvanat pa Anna som
sitter nara dar han star)) vokal,

snyggt ((gdr highfive med Anna och
skriver sedan vokal pa tavlan

samtidigt som han ljudar))

218 .KARIN: ((skrattar)) Klara

219.Klara: Volvo

220.KARIN: Volvo ((skriver Volvo pa tavlan))

221 .MARTIN: ah, Volvo det ar bra ((skrattar))
ja, Sven

222 .Sven: vokado

223 .MARTIN: vokado.. e de avokado du menar..
((betonar a i avokado))

224 .Sven: ja

225.MARTIN: ja, fast det stavas med a férst, aa

226.3ven: aa

227 .MARTIN: aavokado.. men det ar jattebra
gissning

| borjan av denna sekvens foreslar Anna ordet vokal (tur 216). Lararen
Martin gor en uppmuntrande high-five” gest till henne samtidigt som han
séger snyggt (tur 217), som en eloge Over att Anna kan ett ord som kan
uppfattas som Gverraskande avancerat. Nar Sven senare foreslar vokado (i
tur 222) bemoter lararen honom med en motfraga; e de avokado du menar
(tur 223) och betonar A i avokado tydligt som for att uppmarksamma Sven pa
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att det ordet borjar pa bokstaven A. Nar Sven i tur 224 bejakar att det ar ordet
avokado han menar, berdttar lararen i tur 225 att det stavas med bokstaven A
forst. Eftersom alla ord ska borja pa bokstaven V i denna aktivitet, skrivs ordet
avokado inte upp pa tavlan. Sven far dock uppmuntran av lararen som
uttrycker: men det ar jittebra gissning (i tur 227).

Denna aktivitet kan sagas utga ifran syntetisk fardighetstraning, det vill
sdga stottning av barns tidiga litteracitetsutveckling genom ett fokus pa av-
och inkodningsfardigheter (Adams, 1994; Lundberg, 1984). | excerptet ovan
blir detta tydligt genom att reglerna for aktiviteten ar att alla ord maste borja
pa en viss bokstav, vilket kontrolleras av lararna och det ar inte heller 6ppet
for forhandling. Nar Sven i tur 222 séger vokado, kan han ses gissa sig fram,
alternativt leka med den givna formen. Aven i detta excerpt liknar
samtalsstrukturen IRE, ndr lararen beddmer (evaluerar) Svens respons med
foljdfrdgan e de avokado du menar (tur 223), for att sedan kunna forklara
att det ordet inte borjar pa bokstaven V. Svens forslag kan vara ett pahittat ord
som barjar pa V, eller s& har Sven inte alls uppfattat att ordet avokado borjar
pa bokstaven A. Fonologiskt sett kan det forsta ljudet ha forsvunnit for Sven.
Om sa ar fallet &r nasta bokstav i ordet ett V och ar da ett relevant forslag.
Men hans forslag vokado (tur 222) betraktas inte som ett korrekt svar och
skrivs inte upp pa tavlan. Denna aktivitet, som &r tydligt inspirerad av tv-
programmet, skapar en slags skolaktig procedur som barnen k&nner igen, men
som har tydliga granser for hur fantasifull den far vara eftersom premissen éar
att endast korrekt svar eftersoks. | denna leks konventioner ingar inte pahittade
ord. L&raren anvénder hdr den av Mercer (1995) framskrivna tekniken av
stottning som bestar av att genom foljdfragan kunna omformulera barnets svar
till en version som passar battre for det som ldraren vill framhalla; att ordet
”vokado” inte passar in pa premisserna for denna aktivitet.

| excerpt 3 finns ytterligare exempel pa nér barnen inte svarar korrekt enligt
aktivitetens premisser och hur lararen responderar pa detta.

Excerpt 3: Innehdllsliga lekassociationer som gar utanfor
aktivitetens ramar

228 .KARIN: Emma
229 .Emma: virvelvindar
230.KARIN: ((skrattar)) virvelvindar ((skriver

virvelvindar pa tavlan))
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231 .MARTIN: yes.. bra Emma. Klara

232 .Klara: eehh... vindpust

233 .MARTIN: ((skrattar)) e de ett.. eller, det ar
ihopsatt wva.. ((tittar pa& Karin))

234 .KARIN: ja de ar ihopsatt

235.MARTIN: ja.. ((skriver vindpust pad tavlan))

236.KARIN: Viktor

237 .Viktor: tornado

238 .KARIN: t, t, t, tornado.. t.. det ska lata v

I denna sekvens sager Emma ordet virvelvindar (tur 229) och Klara
foreslar darefter ordet vindpust (tur 232). Léraren evaluerar Emmas svar
genom att bekrafta att det ar korrekt (tur 231), samt bade bekraftar och
utvecklar (Mercer, 1995) Klaras svar med en foljdfraga: det sr ihopsatt
va.. (tur 233). Denna typ av foljdfraga fungerar som en uppmuntran och
bekraftelse pa att Emma och Klara har svarat korrekt enligt reglerna for
aktiviteten. Viktor responderar darefter pd de foregdende forslagen, som
handlar om vindar, med en fri association genom ordet tornado (tur 237).
Analytiskt blir det hér tydligt att Viktors associationslek bygger pa hans
erfarenhet av inneb6rden av orden som just avhandlats (Vygotskij,
1930/1995) medan denna aktivitet &r inramad som undervisning om relationen
mellan fonem-grafem. Detta syns i hur forslaget bemdts med en respons av
lararen som avférdar hans forslag som felaktigt (Mercer, 1995) i tur 238; t,
t, t, tornado.. t.. det ska lata v. Har framtrader ater en las- och
skrivaktivitet som utgar ifran den syntetiska traditionen som betonar vikten av
initiala av- och inkodningsféardigheter (Adams, 1994; Lundberg, 1984; Skoog,
2012). Detta forhallningssatt gor ocksa att Viktor inte far nagon bekraftelse pa
att hans association utifran ett innehallsligt perspektiv ar relevant; en tornado
ar ocksa en slags vind. Den distinktion som i detta fall finns mellan
meningsrelationen och ljudrelationen i ordet tornado pekas inte ut av lararen.
Har aterkommer samtalsstrukturen IRE (Mehan, 1979; Sinclair & Coulthard,
1975) och lararen stottar barnen till att forsta att orden maste borja pa veckans
valda bokstav. Den fria lekassociation som Viktor gjorde i detta excerpt gar
utanfor den procedur som aktiviteten ramas in av, och i relation till dess
regelverk betraktas hans yttrande da inte som korrekt.

Nasta moment i lektionen ar sjukhusaktiviteten. | den far barnen till uppgift
att ”laga ord som har gatt sonder”. Aktiviteten borjar med att ldraren Martin
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visar med bade rorelser och tal att nu kommer en ny fas av lektionen. Denna
overgang markeras med en sketch dar Martin snubblar, vilket har klara
referenser till tv-programmets innehall (se bild 2).

Bild 2. Lararen Martin snubblar.

Excerpt 4: Aktiviteten med sjukhuset etableras.

586 .MARTIN:

86

nu, nu sa gor vi sadhér.. vi tar alla
orden.. vi packar ned dom i1 mina
fickor och sen sa springer vi ut ur
affdren ((latsas springa)) aa saa.
((latsas snubbla)) snubblar vi néar
vi springer ut och tappar ut alla
orden sa& dom ligger.. ((tittar
fortvivlat pa golvet)) mina ord.. dom
gick soénder.. ((med grat i rosten))
sd det finns ndgra ord som vi maste
laga.. vi far se hdr borta.. har du
orden som vi behoéver laga.. ((tittar
mot Karin langst bak i klassrummet))



Léararen berdttar lekfullt for barnen att de nu ska springa” ut ur
bokstavsbutiken med alla ord de skrivit som borjar pa bokstaven V. Han
anvéinder genomgaende “vi” vilket fungerar som markering for att barnen &r
inkluderade i hans dramatisering. | aktiviteten ingar att han snubblar nar han
springer, han leker att han far ont i benet och att alla orden i fallet ramlar ur
hans fickor. Han fragar barnen vart han maste dka da, och de svarar till
sjukhuset. Sjukhusaktiviteten ar inte bara kand for barnen fran tv-programmet
utan den igar ocksa i den procedur som har etablerats i klassrummet som
innebdr att aktiviteten gors i lektionen som ett moment efter bokstavsbutiken.
Lararen berattar for barnen att alla orden har gétt sonder nar han ramlade och
att de nu ska fa laga dem. Denna avslutande del av lektionen innebdr att barnen
far varsitt papper med bokstaver och de ska da klippa ut de bokstaver som
behdvs och sjalva bilda tre ord som borjar pa V. De ska sedan limma fast orden
de bildat pa ett papper, sjalva skriva ordet och dartill rita nagot som illustrerar
dess betydelse. Denna aktivitet sitter barnen och arbetar med vid sina bord.
Medan det enbart ar lararen som &r delaktig i den dramatiserade lek som
foregatt detta arbete, ar nu aven barnen aktiva, fast pa ett annat satt. De bagge
lararna gar runt och hjélper barnen. Barnen interagerar ocksa sinsemellan och
ber varandra om hjélp i sitt arbete, vilket illustreras i ndsta excerpt.

Excerpt 5. Barnens arbete med ord och bokstéaver

595.Liam: Sven.. ska de va T i slutet pa vaxt..

596.3ven: ja

597.Liam: men va e mitt T.. ((letar bland sina
bokstadver)) ja hittar inte mitt T..

598.Emilia: titta.. ja har ocksd vaxt-ordet..

((visar Liam sitt papper dar det

star ”vaxt”))

599.Liam: ska du bara ha vaxt..

600.Emilia: na..

601.Liam: va e mitt T.. ja tappa de.. va e de
f6r bokstav.. ((tar en bokstav fran

Mats, som sitter bredvid honom)) far
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ja se.. ((tittar pd bokstaven och det
ar ett A))

Barnens aktivitet & nu inramad som en enskild uppgift med flera olika
moment som inleds med att de ska hitta bokstdver som kan bilda ord som
borjar pd V. Liam ber i tur 595 om hjélp och undrar om det &r korrekt att sista
bokstaven ar T i ordet han kommit pd; ska de va T i slutet p& vaxt.
Sven bekraftar detta men Liam beh6éver ockséd hitta” sitt T som dérefter ska
klippas ut. Emilia som ocksa sitter vid bordet sager da i tur 598; ja har
ocksd vixt-ordet.. 0OCh visar sitt papper dar hon redan har klippt och
Klistrat upp bokstaver som bildar ordet. Liams kommentar till Emilia ar en
fraga om hon bara ska ha ordet vaxt (599), och pa det svarar hon ns.... (600).
Bade fragan och svaret kan ses som en referens till uppgiften som innebar att
de ska bilda tre ord. Liam forsétter darefter sitt letande efter bokstaven T och
tar en bokstav frén Mats som dock visar sig vara ett A och séledes fel bokstav.

Till skillnad fran lararens dramatisering har nu barnen ett skolarbete att
utféra, som stér i kontrast till lararens lek som introducerade denna aktivitet.
Det uppgiftsstyrda arbete som barnen utfor blir tydligt i Liams fokuserade
letande efter “ritt” bokstav och bade Liams och Emilias medvetenhet om att
det inte racker med ett ord for att fullfélja uppgiften. | denna avslutande fas
av aktiviteten finns dock inslag av en mer analytisk tradition (Goodman, 1986;
Hagtvet, 2004, 2006; Liberg, 1990). Detta genom att ordens innehallsliga
betydelse blir uppmarksammade i uppgiften som innehaller att barnen ocksa
ska skapa en illustration av ordets innebord. Darmed finns element av bade
den syntetiska och den analytiska utgangspunkten for metodologiska
stallningstaganden om barns tidiga litteracitetsutveckling (jfr Frost, 2002;
Pressley, 2006) i den har analyserade undervisningen.

Diskussion

Denna studie har undersokt hur initiala litteracitetsaktiviteter gestaltar sig i en
forskoleklass, dar ett pedagogiskt tv-program anvénds som ett av laromedlen.
Som vi inledningsvis berort finns det idag en mangfald popularkulturella
medier som specifikt utformats som laromedel dar tv-program &r ett exempel
(Skolverket, 2016b). De flesta tidigare studier som gjorts i relation till
pedagogiska tv-program har dock ofta varit av experimentell art, med fokus
pa de potentiella fordelar som tv-programmen kan ha. Denna studie har istéllet
fokuserat pa relationen mellan de av lararna iscensatta aktiviteterna och
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barnens deltagande. Deltagandet beskrivs genom de interaktionsmdnster som
framtrader nér institutionella larandeaktiviteter utformas med tv-programmets
form och innehall som utgangspunkt.

Aktiviteten “bokstavsbutiken” som framtrider i studiens resultat kan med
utgangspunkt i det teoretiska perspektiv som antagits forstds med
utgangspunkt i Vygotskijs (1930/1995) diskussion om hur forstaelsen av nya
aktiviteter stottas av de erfarenheter barnet har med sig in i situationen. Att
leka bokstavsbutiken kan ocksa ses som en medialiserad lek, vilket innebar
att lek inte kan separeras fran medierna och att man ofta hamtar inspiration
fran medier i sina lekar (Agren, 2015), som i detta fall frén tv-programmet.
Ldrarna iscensatter leken med bokstavsbutiken, som inspirerats av tv-
programmet och anpassats till den for barnen kanda litteracitetsaktiviteten
”veckans-bokstav”.

Aktiviteten kan forstas som en kombination av och med elementen fran
bade den analytiska traditionen genom sjalva inramningen av lektionen fran
tv-programmet, och den syntetiska i genomforandet av sjilva “veckans
bokstav-aktiviteten (jfr Frost, 2002; Norling m. fl., 2015). | enlighet med
tidigare studier (Alatalo, 2017) kan ldrarnas sétt att hantera det dubbla
uppdraget vara att basen i aktiviteten ar lekfull och anda tydligt inriktad mot
laroplanens mal (Skolverket, 2017). Tv-programmet spelar saledes en stor roll
nar det géller den lustfyllda lekinramningen. | analyserna av
klassrumssituationen framgar det dock tydligt att sjalva lekinnehallet endast
blir just ett yttre ramverk for den aktivitet som utspelar sig. Barnens
deltagande innebar inte att de far agera kunder som gar in i en affar och kopa
bokstaver sa som man i tv-programmet leker affér. Istallet bygger barnens
deltagande endast pa aktiviteten utifran “veckans bokstav”, det vill séga att ge
exempel pa ord som inleds med den bokstav som &r veckans. De som daremot
agerar i roll (jfr Bodrova, 2008) &r ldrarna, emedan barnen har ett ”’jobb” att
utfora. Det lekfulla utifran barnens utrymme att delta begréansas till att ge
forslag pa ord som borjar pa den aktuella bokstaven och aktiviteten ramas in
av bestamda regler.

Lararna iscensatter en aktivitet som analytiskt i stort utgar fran en syntetisk
tradition (ex., Chall, 1967) dar bokstdver behandlas var foér sig med
utgangspunkt i hur de later och dar tonvikten ar pa bokstavskunskap och att
kunna forsta sambandet mellan grafem och fonem. Detta fokus pa av- och
inkodningsfardigheter innebar att innehallsliga aspekter av ord hamnar i
bakgrunden. Nar barnen i studien gor associationer som ar baserade pa
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betydelsen och inte pa bokstavernas ljud, foljs detta inte upp av lararna.
”Veckans bokstav”-aktiviteten forutsatter att enbart ord som bérjar pa veckans
aktuella bokstav, i detta fall bokstaven V, kan ges som accepterade férslag.
Barnens majlighet att delta bygger pa att de har klart for sig sambandet mellan
bokstavens ljud och att orden i leken ska borja pa detta ljud. Barnen foreslar
ord som ljudmassigt stimmer med bokstaven i fokus (excerpt 2) eller ger
forslag med en meningsrelation, det vill sdga associerar i relation till andra
barns forslag (excerpt 3), men det senare ligger alltsa utanfor de premisser for
leken som l&rarna satt upp.

Det tv-baserade laromedlet spelar en roll i aktiviteten, &ven om de inte tittar
pa det i analyserad lektion. Det har istallet fatt agera modell for hur lararna
planerat aktiviteten. Lararna &r aktorer i leken, som ett slags programledarpar
i en tv-sand fragesport. De &r tydliga instruktorer som stéttar barnen till att
enbart fokusera pa veckans bokstav, som i detta fall ar V, eftersom det &r just
den bokstaven de ska lara sig om denna gang. De kontextualiserar pa sa satt
tv-programmet med de villkor som géller inom forskoleklassens ram. Barnen
deltar genom att respondera pa lararnas fragor och den samtalsstruktur som &r
vanlig i helklassundervisning, IRE (Mehan, 1979; Sinclair & Coulthard,
1975). Det framtréder tydligt att denna struktur [amnar litet utrymme for barns
egna initiativ. L&rarna har varandra som samtalspartners och de innehar
varannan tur i samtalsmonstret. Barnen delar sedan pa det resterande
samtalsutrymmet (Skoog, 2012).

| denna studie har det framgatt hur larare anvander ett pedagogiskt tv-
program i aktiviteterna som far drag av medialisering, dar det lekfulla i
undervisningen ar att leka som i tv-programmet, och i en genre som liknar ett
tv-format (jfr programledare i en fragesport). Forskning av hur barns bruk av
medier formar deras aktiviteter och lekar i vardagslivet kallar Agren for ett
“intertextuellt kretslopp” (Agren, 2015). Detta kan sigas stirka barns
deltagande och méjlighet att forma och uttrycka sina egna preferenser. Agren
hivdar vikten av att ”inte lasa fast barnkulturen kring vissa etiketter, utan att
intressera sig for och understéka hur barn navigerar i medielandskapet och vad
de faktiskt gor med den kultur som de har omkring sig” (s. 179). I denna studie
har vi istallet fatt syn pa vad larare gor med ett tv-program. Det finns dock
behov av mer forskning om och utveckling av sétt att integrera barns “egna”
mediebruk i klassrummet, for att battre forsta vad litteracitet innebar och hur
det kan utvecklas inom ramen for forskoleklassens institutionella ram.
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Forskoleklassens dubbla uppdrag framtrader tydligt i var studie dar leken
kan forstas som basen for las- och skrivundervisningen i forskoleklassen. Det
ar dock lararen som &r aktor i leken snarare &n barnen. Leken fors in, med
utgangspunkt i tv-programmets innehall, men transformeras tydligt till en
alltigenom skollik form vilket bekraftas av interaktionsmonstren som &r
skolans (IRE). Lé&rarna i studien léser det dubbla uppdraget genom att i
aktiviteten sjalva sta for leken, medan barnen utfor sitt arbete med bokstéaver
och ord.
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