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In this article focus is directed towards Study Guidance in the Mother Tongue (SGMT) and SGMT tutors’
professional roles in Swedish compulsory school. The aim is to study how SGMT tutors are positioned and
position themselves in relation to official documents and other actors in school. Questions that are
illuminated in the article deal with forms for participation in school activities, opportunities to agency and
voice as well as expressions of professionality in the SGMT tutor role. The empirical material consists
mainly of interviews with SGMT tutors together with official documents. The results show that there is
considerable variation between individual SGMT tutors when it comes to their opportunities for agency,
making their voices heard, participation and influence. Several co-operating factors have been identified
that may strengthen the SGMT tutors’ profession: own competence, co-operation with class and subject
teachers and organisational concerns (for example, time allocated for preparation).
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Inledning

Denna artikel fokuserar studiehandledning pa modersméal som pedagogisk praktik, vilket &r en
underbeforskad del av skolans verksamhet, trots att studichandledning ofta &r av stor betydelse for
nyanlinda elevers' skolframgang. Sverige har sedan 1960-talet haft ett ideal om en skola som strivar
mot likvérdighet och jimlikhet dér alla elever, oavsett spraklig, etnisk eller kulturell bakgrund erbjuds
likvardiga mdjligheter till skolframgang. Likvérdighet innebér utifran ett transsprékande perspektiv,
dvs. utifran en syn pa sprdkande som komplexa praktiker, ideologier och pedagogiska forhéllningssétt
(Paulsrud m.fl. 2017), i detta sammanhang inte att flersprakiga elever ges stdd for att delta i en
ensprékig undervisning utan en transformering av en ensprakig norm sé att flersprakighet istéllet
framstar som en resurs och ett mal for skolans verksamhet. En likvérdig utbildning 4r séldes en
utbildning dér alla elever ges mdjlighet att bli flersprakiga.

For nyanlédnda elever som migrerar till Sverige under skoltiden &r adekvat andraspraksundervisning

1 Nir vi héir anvinder termen nyanldnda elever foljer vi skollagens definition (Skollag 2010:800, 3 kap. 12 a §).Med nyanlidnd avses i denna
lag den som: 1. har varit bosatt utomlands, 2. nu &r bosatt i landet, och 3. har pabdrjat sin utbildning hér senare dn hostterminens start det
kalenderar da han eller hon fyller sju ar. En elev ska inte ldngre anses vara nyanlind efter fyra érs skolgang hér i landet (Skollag 2010:800, 3
kap. 12 a §).



samt ett starkt stod for tidigare sprakfardigheter, som i Sverige genom modersmalsundervisning och
studichandledning pa modersmaélet, centrala faktorer for att de ska utveckla sina &mnes- och
sprakkunskaper (Axelsson, 2004; Cummins 2000, 2017; Thomas & Collier, 1997).

Nyanlénda elever star ofta infor den dubbla uppgiften att léra sig &mneskunskaper pé det
andrasprak de samtidigt haller pé att utveckla. Ett viktigt verktyg i den svenska ungdomsskolan for att
stotta eleverna i denna utmaning dr studiehandledning pa modersmél som bor erbjudas pé elevens
starkaste sprék sdsom elevens forstasprak eller tidigare skolsprék. Studiehandledning pa modersmaél
regleras i Skolférordningen.

En elev ska fa studiehandledning pé sitt modersmal, om eleven behover det. En elev som ska
erbjudas modersmalsundervisning och som fore sin ankomst till Sverige har undervisats pa ett annat
sprak 4n modersmalet far ges studiehandledning pa det spraket i stéllet for pA modersmalet, om det
finns sdrskilda skil. (Skolférordningen 2011, 5 kap 4 §)

Studiehandledning p4 modersmaél anordnas i grundskolan béde i form av extra anpassning eller sérskilt
stod. For nyanlidnda elever som tagits emot i skolvdsendet p& hogstadiet i grundskola, specialskola
eller grundsérskola ska enligt skollagen (3 kap 12 i §) fa studichandledning pa modersmélet om det
inte dr uppenbart obehdvligt. Studichandledningen ska syfta till att ge eleven forutséttningar att né de
kunskapskrav som minst ska uppnés”. Alla elever oavsett om de ér nyanlédnda ska enligt
skolforordningen (5 kap 4 §) fa studichandledning pa sitt modersmaél, om eleven behdver det. Det
forstérkta stodet for studiehandledning pa modersmaélet for nyanlédnda elever i hogstadiet infordes
2018. Aven om officiell skolpolitik genom styrdokument framhéller att nyanléinda elever ska erbjudas
stdd genom sitt/sina starkaste sprék visar rapporter (t.ex. Skolinspektionen 2014; 2017) och forskning
(Lainio 2012; Nilsson & Axelsson 2013; Nilsson & Bunar 2015; Nilsson Folke 2015) pa stora brister i
mottagningssystemet, sirskilt nir det giller modersmalsundervisning och studiehandledning®. Brister
vad giller studichandledning har rapporterats béde i fraga om méngd och kvalitet (Skolinspektionen
2017). Det starka stodet for anvandning av elevernas modersmaél for att stodja larandet i policy-
dokument samtidigt som tillimpningen ofta brister, beskrivs av Lainio (2012, 2014) i termer av
ambivalens: ’(d)enna positiva vilja och grundsyn till trots, har sjdlva genomforandet av de politiska
visionerna och mélen inte skett i praktiken, vilket har skapat en dubbelbottnad eller ambivalent
verklighet, dér stottande retorik, politik och forskning inte atf6ljs av handling i praktiken” (Lainio
2012, s. 68). I denna artikel utforskar vi en dimension av denna ambivalens genom att rikta fokus mot
studichandledares yrkesroll i den svenska grundskolan. Syftet med artikeln &r att studera hur
studiehandledares yrkesroll skapas och forhandlas i den institutionella diskursen pa nationell niva
genom styrdokument och pé lokal niva genom studiehandledares roster. Darmed riktas fokus mot hur
studichandledare positioneras och positionerar sig i relation till styrdokument och andra aktorer i
skolan.

Studiehandledare &r en yrkesgrupp vars roster séllan uppmérksammas vare sig pa lokal
niva eller i forskning. Vi borjar med att presentera studiens teoretiska utgangspunkt och tidigare
forskning om studiehandledningens roll for nyanlénda elevers lédrande. Dérefter ges en 6verblick dver
studiens material innan vi riktar fokus mot den institutionella diskursen och hur studiechandledarna
positioneras inom aktuella styrdokument. Sedan analyserar vi studichandledares tal om sitt uppdrag
och arbete, for att slutligen diskutera studiehandledarnas yrkesmaéssiga positionering i relation till sitt
pedagogiska uppdrag.

Teoretisk inramning och tidigare forskning

Ett kritiskt och poststrukturalistiskt ramverk &r relevant vid studier av studiehandledning. Med tanke
pa den marginaliserade roll som ofta tillskrivs sdvil nyanlédnda elever som flersprakig personal i
skolan (se Avery, 2016; Bayati, 2014; Cummins, 2017; Reath Warren, 2016) 4r maktaspekter av
betydelse vid analys av studiehandledares yrkesroller, sa som nér det géller frigor om vem som

2] fortsittningen anvénds “studiehandledning” som synonymt med “’studiehandledning pa modersmal”.



kommer till tals, r0s¢ (voice), vem som kan utova aktérskap (agency) och vilka identitetserbjudanden
som kan urskiljas (vem man kan vara och vem man kan bli). Studichandledares roll anges i
styrdokumenten i forsta hand vara att stotta elevers larande, men i skolans dagliga verksamhet ar
studiehandledarens yrkesroll inte klar och tydlig.

Vi anvinder begreppet positionering (Davies & Harre, 1990) for att belysa hur olika
diskurser konstruerar ramar for forstaelse av yrkesroller, och betraktar positionering som inkluderande
rost, aktorskap, och delaktighet, déar delaktighet hir innebér inkludering och involvering i skolans
verksamhet. Ddrmed ses individer som aktiva aktorer i att forma identiteter inom ramen for diskursiva
praktiker i vardagslivet, sdsom i frdga om yrkesroller. I enlighet med Foucault (1993; 2001) forstés
diskurser som dynamiska, dér maktforhallanden ger individer handlingsmgjlighet. I interaktion
forhandlar och transformerar ménniskor identiteter genom att positioneras och positionera sig i
relation till andra. Inom dessa diskurser kan individer positioneras som ingdende i vissa kategorier, s
som ldrare eller ldrarassistent. Dessa ér kategoriseringar som den enskilde méste mota pé nagot sitt,
genom motstand, forhandling eller genomférande av den tillskrivna positionen (Hacking 2000; Hjérne
& Siljo, 2009; Rosén, 2017a). Identitetsarbete sker genom positionering, dir identitet forstas som att
erkdnnas och bemdtas som “en viss typ av person” i en specifik kontext (Gee, 2000). Gee (2000:100)
har identifierat fyra 6vergripande perspektiv pé identitet; naturlig identitet, institutionell identitet,
diskursiv identitet och samhorighetsidentitet (dven gemenskapsidentitet, se Rosén & Wedin, 2015),
vilka han jamfor utifran aspekterna process, makt och maktens ursprung. Traditionellt har skolan
préglats av institutionella identiteter, vilka &r auktoriserade exempelvis genom lérarutbildning dér
makten &r bunden till institutionen. Ddrmed har man genom institutionen vissa réttigheter och
skyldigheter, exempelvis som ldrare eller elev, som man inte har utanfoér den kontexten. I det
diskursiva perspektiv pa identiteter som denna studie i huvudsak utgar ifrdn skapas, forhandlas och
erkdnns identiteter i och genom diskurser i arbetslivet (Gee 2000; Rosén & Wedin, 2015). Eftersom
fokus hér riktas mot studiehandledares yrkesroll dr det dock av betydelse att &ven inkludera ett
institutionellt perspektiv pa identitet eftersom aktorer tillskrivs vissa positioner och
handlingsutrymmen genom skolan som institution.

Tidigare forskning om mottagande av nyanlédnda elever i skolan har framhallit vikten av att
elever ges mdjlighet att anvénda och utveckla tidigare inldrda sprék, eftersom det ger dem tillgang till
sina multipla sprakliga resurser i larandeprocessen, vilket &r nddvéandigt fér meningsskapande och
kunskapsutveckling i olika skoldmnen (se exempelvis Bunar, 2010; Cummins, 2001; Garcia, 2009).
Vidare menar ett flertal forskare att inkludering och identitetsskapande inom de diskurser om sprak
och kultur som finns i samhéllet generellt och i skolan specifikt &r centrala for nyanlénda elevers
skolframgéang (Bunar, 2010; Cummins, 2001; Garcia, 2009; Hyltenstam & Milani, 2012; Nilsson
Folke, 2015). Inom forskningen har fokus framforallt riktats mot utvecklandet av ett andrasprak men
under senare ar dven mot modersmélsundervisning (Blackledge 2012; Blackledge & Creese 2010;
Ganuza & Hedman 2015; 2017; Jonsson, 2012; Muhonen 2012). Déaremot har fa studier
uppmaérksammat studiehandledning p& modersmal som fenomen i svenska skolan, dir Reath Warrens
studie (2016, 2017) om modersmélsundervisning utgor en av de fa som dven innefattar
studiehandledning (se 4ven Rosén, 2017b; Rosén, Straszer & Wedin, 2017).

Vi analyserar hur studiehandledarnas yrkesroll skapas och forhandlas med utgangspunkt i
foljande fragestillningar: 1) Vilka former for delaktighet i skolans verksamhet framstar?, 2) Vilka
mdjligheter till aktdrskap och rost uttrycker studiehandledarna att de har i sin yrkesroll? och 3) Vilka
uttryck for professionalitet i studiehandledarrollen ges av studiehandledarna?

Metod och material

Det empiriska materialet for artikeln har skapats inom ramen for projektet Modersmdlsundervisning
och studiehandledning i grundskolan — undervisningens praktik, villkor och pedagogik’. Projektet har
en etnografisk utgdngspunkt diar materialet fraimst skapats genom observationer och intervjuer samt
med policymaterial som omfattar nationellt producerade texter av myndigheter som beror

3 Finansierat av Skolforskningsfonden i Dalarna, 2016-2017.



studichandledning. Med tanke pé artikelns syfte att studera hur studiehandledares yrkesroll skapas och
forhandlas beddmdes policymaterial vara anvéndbart tillsammans med intervjuer med verksamma
studichandledare. I projektet ingér fem grundskolor i tvd kommuner och med olika andel nyanlénda
elever. Bjorkskolan, Granskolan och Skogsskolan ligger i en storre stad, dér den forsta skolan nyligen
borjat ta emot nyanldnda elever medan de tva senare har hog andel nyanlidnda elever och lang
erfarenhet av elever med migrationsbakgrund. Aspskolan och Haggskolan ligger i en medelstor
kommun. Haggskolan har forst nyligen borjat ta emot nyanlénda elever medan Aspskolan har nagot
langre erfarenhet av att arbeta med nyanlénda elever. Samtliga studiehandledare i skolorna, sévil fast
stationerade som ambulerande, har tillfragats om deltagande i studien.

Saledes bygger foreliggande artikel pa en analys av intervjuer med 20 studichandledare,
varav tre dven tjanstgdr som modersmaélsldrare. Av de 20 &r ungefdr hélften fast stationerade pa nagon
skola medan &vriga ambulerar mellan flera skolor. Studiehandledarna har varierad bakgrund och ér
anstéllda for att studiehandleda i spraken albanska, arabiska, dari, filippinska, kurdiska (kurmanji),
persiska och somaliska. Intervjuerna har varit semistrukturerade och har i huvudsak genomforts pé
svenska forutom en som gjordes pa engelska. Nagra av studiechandledarna hade vid intervjutillfallet
dnnu inte uppnatt avancerade nivéer i svenska vilket kan ha paverkat deras mdjligheter att uttrycka sig.
De intervjuade har fatt skriftlig och muntlig information om studien och ldmnat samtycke till
deltagande.

De nationellt producerade styrdokumenten, som relateras till intervjumaterialet,
analyserades med diskursanalys som verktyg genom att fokus lades pa att undersoka hur
studichandledarnas yrkesroll beskrivs i Skollagen, Skolférordningen och Skolverkets allmédnna rad.
Intervjuerna audioinspelades och har sedan transkriberats for analys av studiehandledarnas tal och
positionering av sig sjédlva utifrén ett socialkonstruktivistiskt och kritiskt perspektiv pa yrkesidentitet
med fokus pé studichandledarnas delaktighet, aktdrskap och rost samt professionalitet.

Studiehandledarens uppdrag i den institutionella diskursen

En grundprincip i den svenska skollagen &r att utbildningen ska vara likvérdig men ocksa
kompensatorisk eftersom den ska ta hdnsyn till barns och elevers olika behov. I Skollagen uttrycks att
elever ska ges stdd och stimulans sé att de utvecklas sa langt som mdjligt och en strdvan ska vara att
uppvaga skillnader 1 barnens och elevernas forutséttningar att tillgodogora sig utbildningen (Skollagen
1 kap. 4 §). I likhet med vad som géller 6vriga elever ska nyanlidnda elevers undervisning folja
laroplanen och kursplanerna for aktuell skolform. Utifrén talet om skolans likvardighet blir
studichandledning frimst en atgérd for att eleverna ska nd malen i skolans &mnen (jfr Englund &
Quennerstedt 2008). Andra aspekter beskrivs bland annat i Skolverkets allménna rad:

Studiehandledning pa modersmalet och modersmélsundervisning ar betydelsefullt for manga elevers
sprak-och kunskapsutveckling. Nér eleven far visa sina kunskaper pé sitt starkaste sprak, vilka
annars inte kan uttryckas fullt ut pa grund av otillrdcklig svenska, stirker det sjdlvfortroendet och
studiemotivationen. Det mojliggdr ocksa for larare att f4 en okad forstaelse for elevens faktiska
kunskaper i respektive &mne. (Skolverket 2016, s. 29.)

I citatet ovan tydliggors studiehandledningens betydelse for elevers sjalvfortroende och
studiemotivation som stirks nir eleverna ges mdjlighet att uttrycka och utveckla sina &mneskunskaper
pa andra sprak dn svenska. Studiehandledning kan ses som ett uttryck for en likvérdighetsdiskurs i
styrdokumenten dér nyanlédnda elever ges mojlighet att genom stdd pé sitt starkaste sprék fortsétta sin
kunskapsutveckling i skolans &mnen. Dérmed utgor studiehandledning en temporir praktik i skolan till
dess att eleverna kan delta i en undervisning dir svenska (férutom i moderna sprak och engelska)
utgoér det dominerande spraket. Rétten till studiehandledning &r darmed kopplad till brister i det
svenska spraket genom att den elev som inte kan folja undervisningen pa grund av att denne &nnu inte
utvecklat tillrackliga kunskaper i svenska har ritt till studiechandledning (Skolférordningen 5 kap. 4 §).
Studiehandledning kan enligt styrdokumenten ske sévél pa svenska som pa modersmalet, eller pa
tidigare skolsprak, dar stodet successivt ska overga till svenska. Likvérdighet innebér i detta
perspektiv att eleverna ges stod for att successivt delta i en ensprékig undervisning for alla. Déarmed
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utmanas inte en ensprakig undervisningsnorm, dér svenska betraktas som det betydelsefulla spraket,
eftersom det flersprékiga stodet i form av studiehandledning ges dels temporért och dels utanfor
ordinarie undervisning.

Inom ramen for en likvérdighetsdiskurs synliggors ocksa frdgor om ansvar for nyanldnda
elevers undervisning. I Skolverkets allmédnna rad uttrycks att lirare i alla &@mnen har ett gemensamt
ansvar att arbeta sprak-och kunskapsutvecklande (Skolverket 2016: 28-29). Till skillnad fran
modersmaélslérare, for vilka lararlegitimation erbjuds utan att vara ett krav, stills inga krav i lagar och
forordningar pé studichandledares utbildning eller kompetens utan det &r rektor som i varje enskilt fall
beddmer om nagon ér lamplig for tjansten som studiehandledare. Skolverket skriver f6ljande:

En elev ska fa studichandledning pa sitt modersmél, om eleven behdver det. Sddan
studiehandledning kan bedrivas av en flersprékig lérare eller 6vrig skolpersonal. Det kan ocksa
bedrivas av en lérare tillsammans med en studichandledare som talar elevens modersmal. Det finns
inga behorighetskrav for att arbeta som studiehandledare (Skolverket 2016, s. 9.)

Samtidigt ér studiehandledarens uppdrag sasom det beskrivs av Skolverket (se Skolverket 2015) ett
komplext uppdrag som kréver goda kunskaper i skolans &mnen, ett vél utvecklat skolsprak pé bade
svenska och det aktuella spraket samt goda didaktiska kunskaper for att planera och genomfora
handledningen (eller undervisningen, i de fall studiehandledaren faktiskt genomfor sédan, d&ven om det
strider mot styrdokumenten).

Skolverket (2015) listar ett antal faktorer som kan paverka studiehandledarinsatsen
positivt: att studichandledaren behérskar modersmalet, har utvecklad spraklig medvetenhet, ar
pedagogisk kunnig, dr fortrogen med svensk skola, dr mélfokuserad samt dr &mneskunnig. Utifran den
beskrivning av studichandledningen som &terfinns i Skolverkets stddmaterial stélls stora krav pa
studichandledares &mneskunskaper, amnesdidaktiska kunskaper samt forméga att samarbeta med
amneslérare/klassldrare, elever och vardnadshavare. Studiehandledarna har ddrmed, trots att de inte
alltid &r utbildade lédrare, alagts ett stort ansvar for nyanlidnda elevers skolframgang samtidigt som det
finns en otydlighet vad géller behdrighetskrav och kompetens. Inom ramen for skolans
likvardighetsdiskurs blir det problematiskt om ansvar for nyanldnda elevers utbildning flyttas fran
larare till studiehandledare.

Var oversikt av policydokumentet visar en samstdammighet vad géller betoningen av
betydelsen av studichandledning pad modersmal for nyanlédnda elevers lirande och studiehandledare
positioneras som viktiga nyckelpersoner for detta. Samtidigt finns ocksé en ambivalens vad géller
huruvida det handlar om stdd eller &mnesundervisning pa modersmalet och vilka kvalifikationskrav
som ska stillas pa den som utfor uppdraget. Det finns saledes ingen institutionell identitet som foljer
uppdraget som studiehandledare och dédrmed riskerar dennes position att bli otydlig vad géller rdst,
aktorskap och delaktighet i skolan.

Studiehandledares perspektiv pa yrkesrollen

Analysen av studiehandledarnas perspektiv utgér ifran intervjuerna med studiehandledarna med fokus
pa hur de positionerar sig i relation till elever, skolledare och ldrare samt hur de forhandlar om och ger
rOst at positioner som tillskrivs dem i skolkontexten. Samtidigt dr det dock viktigt att synliggora att
studichandledarna i intervjusituationen ocksa positionerar sig i relation till oss som forskare vilket
paverkar hur och vad de beréttar. Inledningsvis riktas fokus i analysen mot delaktighet, vilket vi tolkar
som mojlighet till inkludering och involvering i skolans verksamhet. Darefter synliggors aktorskap
och rost, som hir innebir studichandledarnas upplevelse av inflytande dver sitt arbete och vilka
mdjligheter de uttrycker till aktorskap, till att ta initiativ, agera och styra, samt till att gora sina roster
horda i frdgor som angér deras yrkesroll. Avslutningsvis analyseras hur professionalitet i
studiehandledarrollen beskrivs och uttrycks i studiehandledarnas tal.



Delaktighet

Delaktighet kan i denna studie forstds som huruvida studiehandledarna beskriver att de ar en del av
personalen pé skolan och har information om och deltar i dess verksamhet. Flera av studiehandledarna
berédttar om faktorer som avsaknad av tillsvidare anstillning och 16n, vilket kan antas paverka deras
mojligheter till delaktighet. Nagra av studiehandledarna beskriver hur de sillan har tid i sin tjdnst for
planering, samverkan med olika lérare och deltagande i moten av olika slag i sin arbetstid. For de
studichandledare som ambulerar mellan flera skolor kan det dven rent praktiskt vara svart att utveckla
former for samverkan med dvriga personalgrupper pé de olika skolorna. Detta sammantaget kan tolkas
som att studiehandledarna positionerar sig som sémre behandlade &n andra pedagoger pa skolan och
dérmed inte heller har forutséttningar att delta fullt ut. Kajal beskriver betydelsen av att ha gemensam
planeringstid med andra lérare, vilket hon har tre gdnger i veckan:

Jag far mina planeringar, jag dr forberedd, det gér bra. Dom hér planeringstiderna dom &r dom
bista. [...] Man &r forberedd, man vet vad man ska gora, det blir enklare. Till exempel om jag gér
in i en klass utan planering da blir jag sjilv forvirrad hur blir det (xxx) med eleven da?

Kajal beskriver i intervjun hur mojligheter till samplanering med lédraren mdjliggor att hon kan utfora
sitt arbete pé ett professionellt sétt i klassrummet. Samtliga studichandledare betonar vikten av
samverkan men ocksé av hur samverkan sker. Om lérarna inte har tid att delge studiehandledaren i
forvdg vad undervisningen ska innehélla blir det svart for denne att vara delaktig i utformandet av
sjdlva studiehandledningen, forutom att direkt i situationen forsoka stodja eleverna genom att forklara
och dversitta. I sddana fall positioneras studichandledaren i forsta hand som Gverséttare eller resurs
och inte som en pedagog. De flesta studichandledare positionerar sig som pedagoger i intervjun men
ger utryck for en frustration nér de inte kan handla utifran detta pa grund av brister i samverkan med
larare. Ndgon berdttar om samverkan bara med andra studiehandledare och modersmalslirare, men
inte med klass- och &mneslérare. Samtidigt &r det andra som anser att samarbetet fungerar vél,
atminstone med ndgra ldrare. Maria beréttar att hon brukar tréffa elevens larare fore lektionen dér hon
studiechandleder, for att fi dennes planering och bocker sa att hon kan forbereda sig och dversétta
materialet. Hon har ocksé dnskningar om hur hon skulle vilja att det vore:

Tydligare ee och mer samarbete (.) mm sa att du kan uppleva som att du ar upplevd som en kollega
och en pedagog som (.) har samma (.) mal och rittigheter.

Maria beskriver hur hon genom ett fungerande samarbete upplever att hon positioneras som pedagog
och diarmed ocksé ges utrymme for delaktighet i skolverksamheten.

De ambulerande ldrarna har ofta bade studiehandledning och modersmalsundervisning. De
beskriver stora skillnader mellan skolor nér det géller samarbete med klassldrarna, exempelvis nér det
géller information om huruvida eleverna ar nérvarande eller inte. Nagra av dem séger till och med att
de pa vissa skolor har svart for att hitta t.ex. rektor for att fraga om nigot och svart att hitta
personalrum dér man kan ta en fika och sitta ner. Flera betonar vikten av kompetens hos ldrarna om
vad studiehandledning &r medan bara en framhéller vikten av rektors insikt.

I materialet framstar hér tydligt variation vad géiller mojlighet till delaktighet, inte minst
vad géller olika skolor. Att vissa studiehandledare inte upplever att de positioneras som pedagoger av
framforallt lararna pé skolan och inte heller av rektor kan relateras till vad de sdger om avsaknad av
arbetsplats, dator och att i nagot fall inte ha blivit visad var personalrummet pa skolan finns. De
studichandledare som beskriver en erkénd yrkesroll i relation till ldrarna och eleverna ar ocksa de som
har tydliga roller i organisationen, genom fast arbetsplats, tillgang till dator och utvecklad samverkan
atminstone med ndgra av ldrarna. Lérarna framstar i intervjuerna som nyckelpersoner, genom att de
nér de positionerar studichandledarna som pedagoger mdjliggors studiehandledarnas delaktighet bade i
sjilva studiehandledningen med eleverna och i skolan generellt.



Aktorskap och rost

I analysens andra steg har intervjuerna studerats med fokus pé studiehandledarnas upplevelse av
inflytande Over sitt arbete, vilka mdjligheter de beréttar om till aktérskap och till att gbra sina roster
horda i frdgor som angér deras yrkesroll. Bristande delaktighet far betydelse for mojlighet till
inflytande Over det egna arbetet. Samarbete med klass- och &mneslédrare samt med skolledning ar
betydelsefullt for arbetet som studiehandledare, vilket uttrycks av studiechandledarna, &ven om deras
mdjligheter till detta, sd som det visades i forra avsnittet, framstod som mycket varierande.

Manga uttrycker att man har begrénsat inflytande 6ver schema, arbetsformer,
organisationsformer, vilka elever som ska omfattas av studichandledningen samt handledningens
innehall. Flera beskriver snarare att de blir tillsagda vad de ska gora én att de sjdlva tar egna initiativ.
Det forekommer ocksé att studiehandledarens eget initiativ inte mottagits positivt. Exempelvis beréttar
en studiehandledare om hur denne sjélv tog initiativ till att 1sa en bok pa arabiska for en elev utan
tidigare skolgéng, som hade fatt i uppgift av sin ldrare att skriva en saga, men som sade sig inte veta
vad en saga var och aldrig ha lést en bok. Studichandledaren hade da tagit eleven till biblioteket och
letat fram en bok for att eleven skulle forstd. Hon hade foreslagit for ldraren att hon skulle gora det
flera ganger men fick dé nej. Andra beskriver hur de pé olika sétt har forsokt fa styra organisationen
och eller arbetsformen utan framgéang. I de fall som lérare eller skolledare begért att
studichandledningen ska ske under lektionen har studichandledarna bara haft att finna sig i det. Av de
20 intervjuade studichandledarna ar det bara ett fatal som beréttar att man sjélv initierat och
genomdrivit fordndring nér det géller just nér studiehandledningen ska ske.

Flera av studiehandledarna uttrycker att de ar kritiska till det de upplever som bristande
ordning i klassrummen, samtidigt som de séger sig inte vaga séga det till ldraren. Tre studiehandledare
sdger uttryckligen att de sjélva skulle kunnat ha mycket béttre ordning i klassrummet. En
studichandledare i somaliska, Anwar, sdger att han skulle vilja organisera ndgon form av
sammanfattning av veckans undervisning for sina elever som avslutning pé veckans arbete, for att
underlitta for dem att folja undervisningen, men tycker att han inte fir nagot gehor for sina forslag
bland 6vriga ldrare. Han beskriver att ldrarna betraktar honom som ”bara en resurs” nir han i sjélva
verket skulle kunna gora mer. Han ger ett exempel frén matematikundervisningen i &rskurs tva och
arbete med tiotalsGvergang och hur han, i stéllet for det sétt som léraren visar, anvénder sig av
forklaringar han sjélv har lart sig i Somalia. Han betonar att han inte visar det for klassldraren for att
han kénner sig i underldge gentemot den som har svensk utbildning och svenska som sitt eget sprak.
Aven Eva beskriver en kinsla av att inte respekteras som kollega:

Jo ee det 4r ju att jag kommer pa sjédlv hur jag ska 16sa situationen s att det inte sé att ee de vet hur
jag ska gora och vad jag ska gora. Léraren (.) de ser inte mig som (.) ee hur man kan séga som en
kolleg [...] bara ndn som kommer fran elevens hemland och hjélper lite. (.) Vad exakt jag gor da vet
de inte tror jag men de dr nyfikna. De ser hur jag hjélper.

Béde Anwar och Eva beskriver hur de av vissa ldrare pé skolorna positioneras som bara en resurs”
eller ndgon som "hjélper lite” och att deras kompetens inte synliggors eller efterfragas. Anwar
beskriver hur han gor motstdnd mot detta genom att anvénda andra forklaringar 4n liraren i
interaktionen med eleverna. Att larare ofta saknar kunskap om studichandledningens syfte och
mdjligheteruttrycks av flera studiehandledare.

Tidsaspekten dr ndgot som till exempel Abdi lyfter flera gdnger och han menar att
inldrning maste fa ta ldngre tid for de elever som ska léra sig via tva sprédk. Han beskriver hur han
ibland arbetar i flera steg for att stodja eleverna i deras kunskapsutveckling:

Det var en gang som vi hade NO. Forst i borjan forsokte jag att hjélpa i klassrummet och det gick
inte att forklara och sen blir jag tvungen att ta ut dom och jag forklarade for dom vad det hér temat
betyder och dom forstod fortfarande inte. Da blev jag tvungen att ta fram bilder och leta efter
grundldggande material pa svenska och sen visa dom. D4 brukar jag dela upp det i ménga delar och
sen forklara lite varje dag.

Négra studiehandledare framhaller ockséa hur studiehandledningen méjliggor elevernas aktorskap i
klassrummet. Exempelvis beskriver Farhia hur studiehandledarens stod ger eleverna mojlighet att visa
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sin kunskap 1 klassrummet genom att de redan tidigare har lért sig innehéllet pa somaliska. Med ett
konkret exempel lyfter Farhia betydelsen av att eleverna inte alltid ska behdva “’kénna sig som den
svagaste™:

Vulkaner, vi pratade om vulkaner sé var det. Jag gick igenom en vecka innan med en elev. Jag korde
jatteintensivt den veckan och veckan efter i klassen dom andra var lite osékra pa vad magma ar och
vad lava och allt det dar. Min elev hade chansen att prata och berétta for sin klasskompis som sitter
bredvid och forklarade det hér jittestolt och kénde sig stolt liksom. Man blir glad d&.

Manga av studiechandledarna framhéller vikten av att elever lér sig specifika termer sévél pé svenska
som pa det aktuella spréket. I vissa fall behover de sjilva utveckla nya termer eller skaffa fram
relevant material pé det aktuella spréket for att kunna forklara innehallet for eleverna och de har da
utvecklat olika satt for att utveckla sin kompetens. Internet anvénds av flera for det och ndgon ndmner
att man ibland hittar filmer p& Youtube inspelade av andra lérare pa det aktuella spréket. Ett fatal har
inte tillgang till dator eller surfplatta genom sin arbetsgivare utan anvénder sin privata mobiltelefon for
detta. P4 en skola ndmner studiehandledarna att de borjat utarbeta ordlistor pé flera sprak som man
samlat i en parm for alla ldrare att anvdnda i sin undervisning.

Mgjlighet att utdva aktdrskap och att gora sin rost hord ér néra kopplad till status. Flera av
de intervjuade ger exempel pa att de kinner sig lagt varderade och talar utifrdn en marginaliserad
position med fa mdjligheter att pdverka sina villkor. Nagra talar om att de kénner att ldrarna utnyttjar
dem for att sjdlva slippa ta hand om nyanlénda elever. I relation till eleverna positionerar sig dock
studichandledarna som betydelsefulla pedagoger som mdjliggdr elevernas ldrande och deltagande i
undervisningen. Flera beskriver att de nér de arbetar i klassrum ocksé hjélper andra elever, det vill
sdga elever som inte bedomts ha behov av studiehandledning men som gynnas av stdd pé det aktuella
spraket. I nagra fall har det 4ven handlat om att lérare eller skolledare har bett studiehandledarna ge
studichandledning till elever som inte talar nagot sprék studiehandledaren behédrskar. Vissa
studichandledare, sérskilt de som har varit lénge i Sverige, uttrycker starkt sjalvfortroende nér det
géller det egna arbetet och vad de anser att eleverna bor ldra sig. I deras beréttande framstar deras eget
aktorskap som starkt i sjélva studiehandledningssituationen och relationen till eleven.

Osikerhet 6ver vad studiehandledarens arbete innebér uttrycks av flera av
studichandledarna, sdrskilt de som nyligen borjat sitt arbete eller som arbetar pé skolor ddr man forst
nyligen borjat anstélla studichandledare. Det ér flera som fétt anstéllning genast efter att de sjélva har
avslutat kurser inom svenska for invandrare (sfi), vilket betyder att deras kunskaper i svenska dnnu ér
pa relativt 14g niva. De séger att de i borjan av sin anstillning inte kinde till svenska skolsystemet som
de papekar skiljer sig mycket fran vad de varit vana vid. De talar om en kénsla av osékerhet och till
och med panik dé inte ndgon annan pa skolan heller visste vad studiehandledarens uppdrag innebar.
Flera studichandledare beréttar om att de ofta har fétt forfrigan om att vikariera for sjuka lérare och
nagra har da ként osékerhet huruvida man kan tacka nej, medan andra har tagit reda pé vad detta skulle
innebéra och tdnkt efter om det varit ndgot man tror sig klara av innan man tackat ja eller nej. I
intervjuerna lyfts flera exempel pé ett breddat uppdrag dir studichandledarna agerat som vikarierande
klassldrare, fritidspedagog eller tolk mellan skolpersonal och elevers vardnadshavare.

Négra av studiehandledarna ger uttryck for att ha stort inflytande 6ver sitt arbete. Det
géller bland annat nigra studiehandledare som arbetar pé en skola med l&ng erfarenhet av
studichandledning som sérskilt framhaller sitt samarbete med nagra av klassldrarna. Det géller d&ven en
studichandledare som tidigare arbetat som lérare i svenska som andrasprék och pa fritidshem, och som
nu deltar i Laslyftet tillsammans med négra av ldrarna. Hon hade sjélv letat upp information om
studichandledning pa Skolverkets hemsida och dérefter foreslagit forédndringar i verksamheten som
lararna hade accepterat, vilket ger ett tydligt exempel pé aktorskap. En annan studiehandledare beréttar
om att hon har skapat en parm med aktuella styrdokument och nyttigt material for alla
studichandledare, med ambitionen att hjélpa nyanstéllda studiehandledare komma in i verksamheten
och fa en forstaelse for studiehandledarens uppdrag pa den aktuella skolan.

Man kan ténka sig att enskilda studiehandledares egen svensksprakiga kompetens har
betydelse for vilken status och @ven for vilka mojligheter att utova aktdrskap de har i en skola som
domineras av svenska spréket. For flera av de intervjuade d&r kommunikation pé svenska fortfarande
anstrangande. Ett undantag i detta fall utgor en studiehandledare, Abdel, som varit i Sverige i mindre



an ett &r da han borjade arbeta som studiehandledare, men som behérskar engelska som kan ses som
ett statussprak i skolan.

Professionalitet och yrkesroll

Aktorskap och mdjligheten till delaktighet i skolan &r néra kopplade till studiehandledarnas uttryck av
professionalitet. Medan flera av de nyligen anstéllda uttrycker osékerhet om vad arbetet innebér och
vilka forvéntningar som stélls pa dem, uttrycker andra en sjédlvmedvetenhet och stolthet over det egna
arbetet. Alla beskriver arbetet som svart med stora krav och de flesta séger sig sjédlva vara ndjda med
sin insats, forutom nagra fa som uttrycker daligt samvete dver att inte kunna erbjuda eleverna det stod
de anser att de behover. Detta kopplas till svarigheter med att planera eller begrénsningar som
organisationen medfor, vilket géller exempelvis de studichandledare som enbart arbetar i klassrum
under lektionstid och &ven de som tilldelats elever vars sprék de inte behérskar.

Professionalitet uttrycks i studiehandledarnas tal som bland annat egen yrkeskompetens
innefattande framforallt sprakkunskap, méngfaldig kulturell tillhdrighet samt pedagogisk och social
kompetens. Vikten av att kunna de aktuella spraken betonas av alla. Manga betonar vikten av att
kunna flera sprakliga varieteter och beréttar att de behdver anvinda flera sprék i sin praktik som
studichandledare, kanske for att eleverna tidigare gatt i skola pa ett sprak som skiljer sig fran det som
anvénds 1 hemmet. Betydelsen av att kénna till hur livet 4r pé olika héll och inte bara i stadsmiljoer
utan dven pa landsbygden framhélls ocksa. Nagra betonar dven sin roll som kulturella bryggor mellan
eleven och skolan, som Karzan:

Eleverna till exempel de frén bdrjan de vill inte undervisa undervisning nanting om kristendom
eller nanting om det. De sdger: ”Aha ldraren vill att vi bytar religion och s sa sa”. Jag borjar
forklara for dem: Det &r inte sa s& ni bara vill (.) vi vill bara ni ni vet om det religionen bara det. Ni
maste veta till exempel hur de vet om islam. Ni méste veta ocksa veta om kristna om kristendom
(.). Aa sen de borja: ”Okej da blir okej och sé s sa”. Jag menar om det finns inte ndgon som kan
forklara pé fran deras kultur fran deras sida & de borjar sa: ”Nej vi vill inte ha det”.

Vissa av de intervjuade studiehandledarna har en ldrarexamen och/eller har arbetat som lérare innan
migrationen till Sverige, vilken de ser att de har stor nytta av. De som inte har det séger sig vilja ha
nagon form av kurs eller utbildning for att ldra sig mer om hur man hjélper barn lira sig. Den
varierade pedagogiska kompetensen aterspeglas i att vissa beskriver sitt arbete som att sitta med i
klassrummet, forklara och hjélpa till, och kanske att man ibland gar ut i korridoren for att kunna tala
hogt, medan andra péatalar vikten av att kunna forbereda sig vél, sdrskilt vad géller termer men dven
med olika sitt att forklara for eleverna. Nédgon beskriver hur hen forbereder sig och sen undervisar,
och andra beskriver situationer dér de forklarar och fortydligar. Just betydelsen av pedagogisk
kompetens uttrycks av en studiehandledare som séger sig inte bara vilja vara tolk utan éven vilja
skaffa sig en lararutbildning.

Abdel betonar, liksom Muhammad, sin betydelse for att motivera eleverna att studera for
framtiden. Farhia och Lorin, som har haft sin hela skolutbildning i Sverige och som just avslutat sin
gymnasieutbildning, betonar vikten av att stddja eleverna med strategier for studierna, s som att lagga
fokus pa det som vérderas i skolan och att léra sig olika arbetsmetoder. De lyfter ddrmed
studichandledarens roll som ett stod i elevernas socialisation in i den svenska skolan dér lérande i
skolans &mnen utgor en del men dér delaktighet i ett bredare perspektiv ocksé betonas.

Uppdragets komplexitet och vikten av olika slags kompetens uttrycks pé olika sétt, s som
ledarférméga, kdinnedom om det svenska samhillet, &mneskunskaper och pedagogisk kompetens. Nér
flera av studiehandledarna beskriver sitt arbete anvénder de liknelser som en bro, brygga, krycka eller
formedlare, som t.ex. Eva i citaten nedan:

Som en e bro (.) som man ska man behdver en bro for att g& fran en sida av dlven till den andra. Sa
ar albanskan mellan (.) for att ni ska i svenskan spréket och svenska samhillet (.) och det funkar
jéttebra.
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Jag vill eh jag tror att elever behdver att se sin egen ldrare inte som en auktoritet eller en
myndighet men som en kompis som man sitter i bianken tillsammans och nu jobbar vi tillsammans
och nu har jag eee den hér lararen har som hjédlper mig och som kénner jag mig i klassen inte ut
utanfor klassen. () Nér man kan inte spraket da man sitter s hela tiden a s lararen pratar svenska
och andra som pratar svenska men ee sjélv kan ingenting. D& den hér ldraren som star bredvid &
forklarar e viskar i [aktuellt sprédk] vad andra séger. De kénner barnet eleven ee try kidnner trygghet
(.) &sd e () pa en stolt siiger han: ”Det ir riitt”. Ja men du fr svara.” ”A a men hur siger man pa
svenska da?” ”Man far sdga s& hdr pa svenskan.” Och dé kénner han tryggt och racker upp handen.

Medan studiehandledarna inte sdger mycket om sin egen inkludering i arbetslag och personalgrupper,
ar det flera som betonar vikten av att stddja elevernas inkludering. De beskriver hur de forsoker stodja
eleverna i utvecklingen av svenska. Frdgan om inkludering ligger implicit i deras tal om stdd och
kompensation genom att eleverna erbjuds mojlighet att delta i ordinarie klassrumsverksamhet tack
vare det stod de erbjuder.

Salma: Alltsé ibland, for just nyanlédnda eleverna sa &r det viktigaste verktyget dom har att fa
tillgéng till studiehandledare som en kunskapsbrygga som till exempel dom syriska barnen som
kommer med mycket &mneskunskaper att inte tappar dom for att kénnas inkluderade for att kunna
fa, kunna bygga pa sina medhavda kunskaper helt enkelt, det &r, det maste vi inse dom hér
kunskapsbryggorna tryggheten ocksd dom som sitter dér och inte forstar ndnting och o kan valdigt
mycket egentligen det maste kénnas hemskt.

Forskaren: Mm och du kan erbjuda allt de hér att ge bade trygghet och hjédlpa dom att fa verktyg i
sin-, att bygga upp sina kunskaper?

Salma: Precis och dven for dom lararna ocksa nér bara, vet du, kan den hér eleven den héir ocksa,
va jaha,

Forskaren: Att se

Salma: Aa, for bade lararna och eleverna sa ar for [xxx] nyanldnda som kommer med 44
skolbakgrund det &r det viktigaste verktyget tills de har lért sig det svenska spréket sa att kan de ge
sig forstddda innehallet under lektionerna och &mnesbockerna

Studiehandledarna framstéller sin roll som den som férmedlar det innehall som presenteras i
undervisningen for eleven och ddrmed som en bro mellan tidigare kunskap till den nya, och &ven som
en stottande krycka for fortsatt larande. Denna formedling kan beskrivas som Oversittning, inte bara
rent sprakligt utan &ven genom att tolka kulturella aspekter och att synliggéra vad som vérderas i
undervisningen for att hjilpa eleverna fokusera pa det som dr vésentligt. Samtidigt innebar den
undervisning, i form av att stddja eleverna att utveckla strategier for larandet och dven att forklara
sadan kunskap som eleverna forvéntas kunna men inte haft mojlighet att léra sig tidigare. Pa sé sétt
framtriader en yrkesroll som é&r betydligt mer komplex én att bara “sitta med” och dversitta, och som
dven stéller hoga krav pa pedagogisk, kulturell, social, spriklig och &mnesmaéssig kunskap.

Diskussion och slutsatser

Den bild som framstér av studiehandledarnas yrkesméssiga positionering i relation till sitt pedagogiska
uppdrag ér komplex och varierande. Fragor om likvéirdig utbildning for alla elever oavsett spréklig
bakgrund och om inkludering av nyanlénda elever i utbildningssystemet &r ytterst frigor om demokrati
och social réttvisa och ges hog prioritet i svensk utbildningspolicy s& som den uttrycks i
policydokument. Beskrivningen av uppdraget i styrdokumenten innebér stora krav inte bara pa
studichandledarens sprékliga och &mnesméssiga kunskaper utan dven pé undervisningens organisation
och pa 6vriga larares medvetenhet om villkor for de aktuella elevernas ldrande.

I det presenterade materialet framstar tydligt att det finns en skillnad mellan & ena sidan
den officiella betoningen av studiehandledningens kompensatoriska karaktér med inkluderingsmal,
som hér blir synlig i policydokument, och & andra sidan studiehandledarnas reella mdjligheter till
inkludering och inflytande over sitt eget arbete. Studiehandledarna talar om sin egen pedagogiska roll,
och @ven om sig sjdlva som formedlare eller bryggor in i det svenska skolsystemet for nyanlédnda
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elever, vilket innebér att de méste kunna bearbeta innehéllet i undervisningen och gora det
meningsfullt for eleverna och samtidigt navigera pé den sociala och kulturella arena som skolan utgér.
Detta aktualiserar frdgor om aktorskap, rost, inkludering och delaktighet, sa som fragor om vem som
avgor vilka barn som har behov av studiehandledning, och hur studiehandledningen ska organiseras
vad giller tid, plats och tillgéng till arbetsmaterial. Det visar ocksa pa vikten av att alla ldrare dr
medvetna om nyanlénda elevers behov.

Studiehandledaren kan dven betraktas som en person som befinner sig mellan de olika
sprak och skolkulturer som eleven behéarskar och kénner till, och det sprak som dominerar i den
svenska skolan, svenska, och den svenska skolkulturen. Man kan &ven uppfatta en tidsméssig aspekt i
studichandledarens positionering genom att denne kan befinna sig mellan elevens nuvarande och
kommande sprékliga kompetens nér det géller svenska, dér kompetens i svenska ér nagot eleven ska
uppnd, men dnnu inte har uppnatt i tillrdcklig grad.

I vilken utstrdckning studiehandledarna ar delaktiga i skolans verksambhet &r kopplat till hur
de positioneras. Den bild som framstér av intervjuerna &r inte entydig hér. Studiehandledarnas roll &r
att stodja eleverna i den undervisning som planeras av ldraren, men flera olika faktorer samverkar till
att rollférdelningen mellan personalgrupper som klassldrare, modersmaélslédrare och studichandledare
ménga ganger framstar som diffus och oklar. Samtidigt uppger flera att de tilldelats elever som de inte
har gemensamt sprak med, vilket innebér att de hénvisas till anvéndning av svenska trots att det &r just
elevens behov av stdd genom andra sprék som &r orsaken till att denne erbjudits studiehandledning.
Trots att studiehandledarna ser denna uppgift som omojlig dr det ingen av dem som uppger att de
patalat detta och fatt det fordndrat.

Man kan alltsa konstatera att det rader stor variation mellan studiehandledare nér det géller
deras mojlighet till aktorskap och att gora sina roster horda, liksom nér det géller delaktighet och
inflytande. Det &r tydligt att det &r manga samverkande faktorer som ligger bakom det. Nagra sadana
som kan stirka studiehandledarnas mojligheter att komma till tals och att styra dver sin arbetssituation
ar studiehandledarens egen kompetens och existensen av och former for samarbete med ldrare, vilket
innefattar organisationsformer som mdjliggdr detta. For de studiehandledare som har lararexamen och
tidigare undervisningserfarenhet, som har god kompetens savil i svenska som i de(t) aktuella
spraken/et, som é&r fortrogna med det svenska skolsystemet, som har skolledning med férmaéga att
organisera verksamheten vél, och som har en fast anstéllning &r det léttare att utova inflytande.
Samtidigt &r det forstaeligt att de studiehandledare som sjélva &r nya i landet, som har svart for att
forsta och uttrycka sina &sikter pé svenska och som saknar tidigare lararerfarenhet har svarare for att
hévda sina asikter dven i fragor som ror den egna arbetssituationen.

Med tanke pa den variation och komplexitet som framgar ur studiehandledarnas tal om sin
yrkesroll, savil vad géller mdjlighet till att komma till tals, rost, och att utdva aktorskap, som vad
géller organisatoriska fragor av betydelse for deras professionella roll, framstér ett stort behov av
forskning som fokuserar olika aspekter av studiehandledningen och dess effekter, savél pa elevers
larande som pa inkluderingsfragor.
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