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Education and knowledge production have often been portrayed as the worst enemies of racism and
xenophobia. However, such claims can be misused to create a narrative of modern educational institutions
being “free” from racism and, in worst case scenarios, contribute to hiding the ongoing discriminatory
practices in schools. This paper provides a review of Swedish research on migration, ethnicity and racism
in schools and introduces the key topics in this special issue of Educare. We explore examples of colour
blindness in Swedish classrooms and experiences of meeting racism in school. Further, we investigate how
racism and discrimination can be expressed in a school's everyday life without anyone necessarily having
malicious intentions. With this, we contribute to understanding that various exclusionary practices based

on ethnicity and race can occur even in school settings that promote diversity and anti-racism.
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1. Inledning

Nir Bengt Westerberg dr 2012 overlamnade slutbetankandet Framlingsfienden inom oss (SOU 2012:74) till
regeringen, lyftes utbildning som ett viktigt verktyg i arbetet mot frimlingsfientlighet och rasism. Samma
dag kommenterade davarande integrationsministern Erik Ullenhag utredningen med orden: “Skolans roll i
detta arbete kan inte nog understrykas. Framlingsfientlighet och intolerans maste bemotas med kunskap,
oppen diskussion och aktiva insatser” (Regeringskansliet, 2012). Tre ar senare tillkahnagav den dévarande

rod-grona regeringen inrattandet av ett centrum mot rasism. I en debattartikel skrev Helene Hellmark
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Knutsson (S), minister f6r hogre utbildning och forskning, och Alice Bah Kuhnke (MP), kultur- och

demokratiminister, att:

“Kunskap har genom historien varit rasismens virsta fiende. Genom den hir satsningen pd
kvalificerad forskning bygger vi upp samhillets gemensamma skydd mot de virderingar som

delar upp manniskor i grupper och stiller oss mot varandra” (Hellmark Knutsson och Kuhnke,

2015).

Satsningarna pa kunskapsproduktion och utbildning mot rasism har fortsatt pa det inslagna sparet.
2015 inrittades sa Segerstedtsinstitutet vid Goteborgs universitet, med sarskilt uppdrag att bidra till
6kad kunskap kring forebyggande arbete mot valdsutévande ideologier och rasistiska
organisationer. Forum for levande historia har fatt i uppdrag att ta fram utbildningstexter, utstallningar
och en websida med material om antisemitism, rasism och arbetet {6t tolerans {6t skolor. Skolverket
har tillsammans med Forum for levande historia och svenska universitet arrangerat kurser for lirare i
forskolan och skolan foér att motverka rasism och frimlingsfientlighet. Listan av
utbildningspolitiska satsningar kan goras lingre. Det senaste decenniet har priglats av en stark
tilltro till pedagogikens, utbildningens och kunskapsférmedlingens kraft i bekimpandet av rasism.

Dessa satsningar maste betraktas som lovvirda och viktiga. Diremot vicker idén om
utbildningens och kunskapens roll i rasismens historia nagra fragor som det hir temanumret vill
lyfta. En forsta fraga galler Hellmark Knutssons och Bah Kuhnkes péstiende om att “Kunskap
genom historien har varit rasismens vatsta fiende”. Den standpunkten gar att vrida och vinda pa.
Det som historiskt definierats som kunskap och vetenskap har ocks# varit helt centrala redskap i
framwvaxten av en rasistisk ideologi. Lena Sawyer (2008) paminner om att det inte saknas exempel pa
ett svenskt rasistiskt forflutet dir utbildning och vetenskap spelat en nyckelroll. Paradexemplen ar
grundandet av Svenska sillskapet fir rashygien 1907 och Statens institut for rasbiologi 1922. Aven det
morka kapitlet 1 svensk 1900-talshistoria nir omkring 63 000 minniskor tvangssteriliserades
genomférdes med uppbackning av kunskapsargument och tilltro till rashygien som “rationell”
vetenskap. Kanske dr det just ddrfér som sa stort arbete lagts vid den kollektiva motberittelsen om
ett Sverige som gjort upp med det forflutna och som kommit bortom ras och rasism — tack vare
utbildning och kunskapsspridning.

Att gbra upp med historien, och att utbilda for att det inte ska hidnda igen, dr viktiga

demokratiska projekt. Men som Ahmed (2006) papekat kan sidana projekt ocksa anvindas i
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berittelsen om ett modernt utbildningsvisende, fritt fran diskriminering. Sddana beskrivningar blir
1varsta fall ett sitt att slippa gora nagot alls. Handlingen sker i spriket, i bekidnnelsen om en historisk
skuld, men stannar ocksa dir.

Detta temanummer ar i sig dnnu ett exempel pa kunskapsbildning mot rasism, men nar vi lamnar
det bidraget gor vi tilligget att kritiska perspektiv ocksa maste riktas mot hur uttryck for rasism kan
observeras i samtida utbildningsinstitutioner. Vi intresserar oss bade for intolerans och rasism och
det som vi kommer att kalla en tolerant firgblind antirasism 1 olika skolmiljéer. Vi underséker hur
rasism och diskriminering uttrycks i skolans vardag utan att nigon nédvindigtvis har illasinnade
intentioner. Och vi riktar ljuset mot hur exkluderande praktiker och rasistiska tankemodeller

faktiskt ocksa ryms 1 skolmiljéer som forsvarar méangfald och antirasism.

2. Framvixten av svensk utbildningsforskning om rasism

Forskning om hur rasism och etnisk diskriminering tar sig uttryck i det svenska utbildningsvisendet
ar ett relativt nytt forskningsomrade (se Tallberg Broman, Rubinstein Reich och Higerstrém, 2002;
Hillgren, Granstedt och Weiner, 2006). Detta trots att de nationella minoriteterna i Sverige (det
vill siga samer, judar, romer, sverigefinnar och tornedalingar) vittnat om hur det svenska
skolsystemet i arhundraden varit ett centralt instrument i statligt sanktionerade processer av
marginalisering och tvingsassimilering av etniska minoriteter (Skutnabb-Kangas, 1996; 2002;
Lange, 1998; Huss, 2001; Lindgren, 2002; Catomeris, 2004; se dven von Bromssen och Rodell
Olgac, 2010 tor diskussion om religiésa minoriteter).

Det dr forst frain mitten av 1990-talet som mer systematiska studier av rasism och etnisk
diskriminering i det svenska utbildningssystemet borjade ta form, vilket kan ses som en reaktion pa
framvixten av neonazistiska och hogerextrema organisationer som satte avtryck 1 det politiska
skeendet under samma tid (Lo6w, 1998). En av de studier som synliggjorde vikten av forskning
om rasism 1 skolan var den nationella undersékningen om utsatthet fr vald, spridning av rasistisk
och antirasistisk propaganda och attityder till demokrati bland skolelever (Lange et al, 1997).
Unders6kningen visade bland annat att elever med utlindsk bakgrund upplevde vild, rasism och
diskriminering fran kamrater och lirare i hogre grad 4n andra elever. Rapporten gav ocksa upphov
till en intensiv debatt eftersom en anmarkningsvird hog andel av eleverna rapporterade att de inte

var sikra pa att Forintelsen verkligen hade dgt rum (Lange et al. 1997, ss. 45f).
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Aret direfter genomférde Lange och Hedlund (1998) ytterligare en nationell undersékning som
fordjupade sig i lirares syn pa fragor om det mangkulturella Sverige. Drygt 50 procent av lidrarna
som ingick i studien rapporterade att rasistiskt, antisemitiskt eller nazistiskt material spridits 1 deras
skolor under de senaste fem aren. Studien visade ocksa att manga lirare visserligen associerade
kategorin “elever med utlindsk bakgrund” med positiva teman, men ocksa att sa mycket som 41
procent av de svarande lirarna, helt eller delvis, ansag att “vissa kulturer dr sa olika fran den svenska
kulturen att minniskor fran dessa kulturer knappt kan anpassa sig till det svenska samhillet” (Lange
och Hedlund, 1998, s. 77).

Sedan dess har forskning om rasism och etnisk diskriminering inom utbildningsvisendet i
Sverige bade breddats och fordjupats, for att numera utgora ett stort och mangvetenskapligt
forskningsfilt (for 6versikt se Bethoui et al, 2019). Kiritiska analyser av liroplanerna har visat att
trots en rad reformer som genomforts for att stirka skolan som mangkulturell institution, utgar
fortfarande styrdokumenten i viktiga delar frin en eurocentrisk och monokulturell norm som
reproducerar dikotomier i Vi och Dom. Manga minoritetselever kinner ingen sjilvklar tillhorighet
med den nationella gemenskap som skolan reproducerar (Bringlov, 1996; Hérnqvist och Lundgren,
1999; Hedin, 2000; Hedin och Lahdenperi, 2000; Lahdenperi, 2001; Sigurdson, 2002, Tesfahuney,
1999: 2005).

Analyser av skolans liromedel har problematiserat de normer som aktiveras nir manniskor som
g6rs till kulturella och religisa Andra, till exempel muslimer eller svarta, beskrivs genom stereotypa
framstillningar som har en ling historia i en visterlindsk kunskapsproduktion (Ajagan-Lester,
2000; Granberg och Thelin, 2002; Hirenstam, 1993; Kamali 2006; Olsson, 1986; Otterbeck 2004;
Palmberg, 1987/2000; Tholin 2014 ). Arneback (2012) visar vidare att de likabehandlingsplaner
som skolorna utvecklar for att motverka diskriminering ofta utgar ifran en individualiserande syn
pa diskriminering, men har diremot svarare att adressera rasismens strukturella dimensioner.

Pa liknande satt har Pirjo Lahdenperas (1997) forskning tidigt pavisat att nar lirare ska utveckla
atgirdsprogram for elever med utlindsk bakgrund, tenderar de att fOorstd problemen utifran ett
etnifierande och individualiserande raster dir problemen f6rliggs hos individuella egenskaper hos
barnen eller i férildrarnas kultur. Det riskerar att osynliggéra de forklaringsmodeller som tar hinsyn
till skolans organisering eller andra strukturella faktorer. Andra studier visar hur det kan finnas en
spanning i lirares pedagogiska praktiker. A ena sidan arbetar skolpersonal mycket engagerat mot

marginaliseringen av elever med invandrarbakgrund, 4 andra sidan kan undervisning och
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klassrumssamtal komma att reproducera en etnocentrisk forstaelse av samma elever (Jonsson 2007,
2015; Wiltgren 2014). Lirares intentioner motverkas ocksa av att de maste arbeta inom en
institution som standigt aterskapar “elever med invandrarbakgrund” som en problematisk kategori.
Flera forskare har beskrivit hur skolpersonal arbetar engagerat och pedagogiskt for antirasism och
tolerans, men samtidigt kan kunskap om maktrelationer och strukturer som villkorar rittvisa och
tolerans i samhallet osynliggbras 1 samma pedagogiska verksamhet (Dahl och Lundgren, 2000,

Griiber, 2004, 2007; Runfors, 2003, 2006).

3. Elevers erfarenheter av rasism 1 skolan

Forskning har dven férdjupat sig 1 hur rasism och etnisk diskriminering upplevs av elever och
studenter. Det kan handla om elevers upplevelser av osidkerhet i skolans vardag eller
diskriminerande erfarenheter som de kopplar till uttalanden och attityder som lirare och andra
elever ger uttryck for i relation till deras etniska bakgrund, hemsprak, foérildrar och religioner
(Parszyk 1999). Andra studier visar hur elever utvecklar motstandsstrategier for att hantera uttryck
tor diskriminering och vardagsrasism, och ibland hur de till och med aktivt utmanar dessa uttryck
genom tystnad, skratt eller 6ppen konfrontation (Hillgren, 2005, Mulinari och Neergaard, 2010).
Forskning har ocksa visat hur elevers identitetsprocesser ofta dger rum genom férhandlingar av
den dissonans som uppstar mellan de egna kanslor av att vara en del av det svenska sambhillet och
diskurser och institutionella praktiker som stindigt skapar dem som samhillets Andra i skolan
(Leon Rosales 2010, 2014, Moinian 2009). Erfarenhet och kunskapen om rasismens och
diskrimineringens olika uttryck kan i sin tur paverka de utbildningsvigar och forestillningar om
mojliga framtida karridrer som elever med utlindsk bakgrund utvecklar. En rad nyare studier visar
hur nyanlinda elever, och deras tid 1 sprakintroduktionsklass, kantas av kinslan av att marginaliseras
och att stindigt bli positionerad som “invandrareleven” i skolvardagen (Hagstrém, 2018; Nilsson,
Folke 2017, Sharif 2017, Ahlund 2015).

Forskning som sokt kartligga strukturell rasism har visat hur studievigledare i sina praktiker
kan utgd ifrin en negativ forstaelse av elever med utlindsk bakgrund (och det inflytande som deras
forildrar har pa dem). Det riskerar 1 sin tur paverka synen pa moijliga framtida karridrer.
Studievigledare kan, visar Sawyer (2000), se det som sin uppgift att “ta ned” elevernas
férvintningar, utifran egna forestillningar om vad som dr “normala” karridrer for olika elever (se
ocksa Kamali (2005) som ledde utredningen om strukturell diskriminering, integration och makt).
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Studier visar hur skolans personal ocksa kan ge uttryck f6r en forstaelse av forildrar med utlindsk
bakgrund som tenderar att fokusera mer pa uppfattade kulturella och religiosa skillnader 4n pa de
sociala och ojimlika maktrelationer som villkorar forildrarnas mote med skolrepresentanter
(Bouakaz, 2007). Bayati (2014) visar hur uttryck f6r etnisk hierarkisering och segregation ocksa kan
forekomma i lirarutbildningssammanhang, och drabba rasifierade studenter, men ocksa hur
rasifierade studenter kan utéva motstind mot de monster av vardagsrasism som de moter under

sin studietid.

4. “Riktig rasism” och fargblind antirasism

Det finns ocksa anledning att skidrskida vad vi egentligen menar med rasism i det hir
temanumret. Kunskapen om rasismens olika uttryck har blivit ett alltmer angeliget kunskapsfalt,
och samtidigt utvecklats genom alltmer dzfferentierade torstaelsen av rasism, dar vi inte lingre lika litt
som forut kan begreppsliggdra rasism som ett homogent fenomen. Det ricker inte att beskriva
rasismen som en medveten ideologisk Overtygelse. Snarare ser vi det som ett fenomen med manga
olika uttryck som darfér kriver olika analytiska ingangar. Fokus for tidigare forskning om
rastinkande och rasism varierar frin mer historiska studier (se t ex Malik, 1996; Skovdahl, 1990)
till studier som fokuserar dess mer samtida strukturerande uttryck bade nationellt och
internationellt (se t ex Goldberg, 2009; Molina, 1997); fran studier av rasismen som en ideologisk,
medveten overtygelse (se t ex Gardell, 1998; 2015) till dess mer normaliserade, oavsiktliga och
vardagliga uttryck (se t ex Essed, 1991); fran studier av dess estetiska, symboliska, kulturella
dimensioner (se t ex Pripp och Ohlander, 2008; Werner och Bjérk 2014) till dess férkroppsligade,
upplevda, psykologiska och internaliserade wuttryck (se t ex Ahmed, 2011; Fanon
1971/1997). Denna méngfald av forskningsperspektiv gor att manga forskare idag hellre pratar om
rasismer 1 pluralis. Likvil finns i politisk debatt och offentlig diskurs en mycket starkt etablerad
forestillning om en rasism — som for att kunna kallas “riktig rasism” maste bygga pa medvetna
intentioner och vara explicit uttalad. I temanumret utmanar vi den forestallningen eftersom den
utgar fran dikotomin “de medvetet toleranta” versus “de (lika) medvetet intoleranta” — dir rasisten
kan anvindas som den frimmande Andre i skapandet av en utbildningsinstitution som bekdmpar
rasistiska uttryck.

Vi kommer ocksa engagera oss i det som kommit att kallas en firgblind antirasism. Att inte se
eller gora skillnad efter hudfirg, det Eduardo Bonilla-Silva (2010; 2011) kallar fargblindhet, kan
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anvindas for att hylla mangfald och for att inta en antirasistisk position. Men Bonilla-Silva menar
att just den hallningen riskerar att vara blind f6r den rasism som lever vidare. Den aktiva tystnaden
som omger hudfirg kan skapa en pedagogisk kultur i klassrummen dir diskriminering i praktiken
osynliggors. Att fortsitta att upprepa paroller av slaget att “alla ar lika” eller “i vart klassrum gor vi
inga skillnader” kan ingjuta bilden av en tolerant skolinstitution utan behov av sjilvkritik (Jonson
och Milani, 2009; Martinsson och Reimers, 2008).

Maria Eriksson visar emellertid 1 sitt bidrag i det hidr numret att det visserligen 4r tyst om ras
men att det visuellt uttrycks mycket tydligt 1 bildundervisningen pa en gymnasieskola. Fargblindhet
tycks, 1 Erikssons empiri, vara ett missvisande ord. Aven om det inte gar att tala om ras i en
undervisningssituation, gir det fortfarande att illustrera det pa bild 1 en elevuppgift. Erikssons
artikel ar en ingang till hur vi kan f6rsta ras och rasism 1 skolans vardag utifran blickar, det visuella,
och det som uppf6rs i en videofilm av ndgra elever. Det ma vara tyst om ras i skolan, men langtifran
blint.

Fargblindhet, eller snarare tystnaden kring ras, gar ocksa hand 1 hand med vad Ruth Frankenberg

(1993) kallar “vithetens privilegium”, som skapas som naturligt och omarkerat, och som dirfér

)
forblir onoterat. Under det senaste decenniet har “vithet” blivit féremal for kritiska analyser i
svensk forskning, utifrin tankegingar liknande de om rasifieringsprocesser, men dven utifran det
som i andra linder kallas ¢ritical whiteness studies (Mattson, 2010; Habel, 2012; Werner och Bjork,
2014). Inom den kritiska vithetsforskningen undersoks de historiskt forinderliga processer som
leder till att vithet linkas till vissa forestallningar, till vissa kroppar men inte andra, samt hur denna
grinsdragning kopplas till bevarandet av privilegier. Skapandet av vithet maste relateras dels till en
historia, dels globala maktrelationer, dels till processer som stindigt pagar i sociala relationer, i
massmedier och inom institutioner. Utifran detta perspektiv dr vithet, liksom andra rasifierade
positioner, nagot som gors och som stindigt iscensitts (Hibinette et al, 2012). Det 6ppnar upp for
analyser som later oss undersoka hur olika kroppar kan uppritthalla och utmana vithetsnormer.
Kinnetecknande for de senaste drens diskussioner om rasism dr ocksi uppkomsten av
organisationer som tagit pa sig rollen att representera grupper som i det svenska samhallet linge
varit utsatta for rasism men vars rOster inte tidigare getts plats i den offentliga debatten. Idag finns
det organisationer som till exempel foretrider afrosvenskar och svenska muslimer, samtidigt som

det har skett en férnyad aktivism bland romer och samer. Den hir mobiliseringen har ocksa bidragit

till att etablera nya begrepp som idag dr en sjilvklar del i ett offentligt samtal om rasismens olika
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uttryck, och debatten om vilka benimningar de olika typerna av rasism ska ges pagar for fullt:
afrofobi eller antisvart rasism, antiziganism eller antiromsk rasism, islamofobi eller antimuslimsk
rasism? Det har ocksa i det antirasistiska samtalet uppstatt diskussioner om huruvida separatism dr
en framgangsrik strategi mot rasism eller ett fenomen som splittrar och som atergar till tanken om
autencitet, essentialism och grupptillhérighet? De som organiserat sig i separatistiska rum papekar
att Sverige har en lang historia av separatism, 1 form av uteslutande vita eller manliga sammanhang,
och att det beh6vs trygga rum for att dela erfarenheter av rasism med varandra.

Fanny Pérez-Aronsson synliggor i sin artikel 1 det har numret, just hur en sidan gemenskap pa
nitet mojligedr f6r rasifierade unga att dela erfarenheter av att mota rasism och exkludering 1
skolmilj6. For de unga, vars roster vi moter i Pérez-Aronssons artikel, visar sig skolan vara en plats
dir de som barn mtte rasism och /Zirde sig att de betraktas som den Andra. Skolan framstar som allt
annat dn ett tryggt rum. Pérez-Aronsson gor en fenomenologisk analys av dessa erfarenheter, som

framtrader 1 stark kontrast till talet om skolan som vaccinet mot rasism.

5. Om tolerans och det politiskt korrekta
I temanumret utmanar vi som sagt forestillningen om “riktig rasism”, och dess krav pa
intentionalitet och ideologisk Gvertygelse, eftersom den riskerar att framstilla allt annat tal om
etnicitet, ras, migration eller mangfald som beftiat fran problematiska diskurser om den Andre.
Rickard Jonsson visar i sitt bidrag hur olika former av exkluderande forestillningar ocksa kan
rymmas 1 politiskt korrekta samtal och texter. Jonsson intresserar sig med andra ord f6r hur den
Andre framstills inom det antirasistiska samtalet i skolans klassrum och korridorer, dir ingen
verkar ha nigra onda avsikter och dir alla tar avstind fran rasism och diskriminering.

Nir vi skriver “politiskt korrekt (PK)” dr vi vil medvetna om att begreppet i sig blivit ett slagtra
1 den politiska debatten. Rene Leén Rosales visar 1 det har numret att laddningen av det politiskt
korrekta kan anvindas i iscensattandet av maskulinitet bland de killar han intervjuat. “Att siga som
det dr”, eller att bryta mot det som halls f6r PK, blir ett sitt att skilja sig frin det korrekta och
ordningsamma. Detta kan i sin tur indexeras (Ochs, 1992) som bade det férljugna och det feminina
1 killarnas samtal. De wuttryck som hamnar utanfér PK  blit en resurs i killarnas
maskulinitetsskapande. Leén Rosales problematiserar en sadan genusideologi. For var gar
egentligen grinsen mellan att sta fOr sina asikter och oférmagan att ta till sig andras perspektiv?

Om det politiskt inkorrekta blir en resurs i maskulinitetsskapandet, sa dr plotsligt intoleransen inte
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det frimmande, utan nagot som kan anvindas 1 iscensittningen av ett maskulint privilegium och i
en vardaglig férhandling om grupptillhorigheter.

A andra sidan kan kritiken mot den som bryter mot det politiskt korrekta ocksa fungera hogst
normerande. Tolerans kan goras till en performans av sin egen respektabilitet, skriver LLe6n Rosales
med hinvisning till Wendy Brown (2006). Den som forsvarar PK, utan att samtidigt koppla det till
en maktanalys, kan begrinsa rasism till en friga om att siga ritt. Det tar oss tillbaka till
utgangspunkten for den hir introduktionen: den antirasistiska fargblindheten, som bidragen i det
hir numret visar ar stindigt narvarande inom svensk utbildning, kan reproduceras genom talet om
de toleranta och de intoleranta. Dessa positioner forestills som varandras uteslutande motpoler.
De kan ocksa gora att antirasismen far en avpolitiserad effekt: den kostar inget att férsvara nir den
toleranta positionen ar den som de flesta ar 6verens om. Kanske ar det just det som killarna 1 LLe6n
Rosales studie identifierar och plockar upp for att iscensitta maskulinitet som vagar bryta mot det
skotsamma? Men som Jan Blommaert och Jef Verschueren (1998) visat kan bade de toleranta och
de intoleranta — om vi for ett 6gonblick godtar detta motsatspar — uttrycka besliktade idéer om
begreppen kultur, etnicitet eller idén om att “the ideal society should be as uniform or

homogeneous as possible” (Blommaert and Versshueren 1998, s.117).

6. Skolan som sjdlvklart antirasistiskt rum?
Med denna genomgang av forskning om rasism och etnisk diskriminering i skolan — omdéjlig att
gora rattvis och fullstindig pa nagra fa sidor — skissar vi en bakgrund till temanumret. For det forsta
visar vi att det finns en gedigen kunskap om hur rasism och diskriminering kan ta sig uttryck pa
olika nivier 1 utbildningsvisendet. Vi vet idag att skolan inte dr en arena fri frin rasism, att det
snarare ir sa att rasismens olika uttryck strukturerar skolans vardag pa manga sitt, inte minst genom
ett institutionaliserat tinkande i “Vi” och “de Andra”. Denna vetskap tar vi med oss nir vi
problematiserar skolan som ett antirasistiskt rum och en institution som har det viktiga uppdraget
att bekimpa diskriminering. Fran tidigare forskning vet vi ocksa att fOrstaelsen av rasism som
undervisning 1 skolan ofta reducerar fenomenet till att enbart gilla sa kallad “riktig rasism”, eller
rasism med stort R, dvs de klara uttrycken for rasism som enskilda individer gér genom rasistiska
otd eller beteenden.

Dirmed kan vi ocksa ringa in ett behov av férdjupade samtal kring hur vi konceptualiserar

rasism och diskriminering i skolmilj6. Det dr viktigt att vi inte osynliggdr nirvaron av rasismens
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och den etniska diskrimineringens mer subtila, icke-avsiktliga eller mer strukturella uttryck,
eftersom elever och pedagoger vittnar om hur de kan drabbas av det. Tidigare forskning visar pa
vikten av att ga bortom en forstaelse av rasism som reducerar dess uttryck till enskilda individer
med onda avsikter, for att istillet f6rsOka arbeta med det som ett fenomen som dr kopplat till
normer och strukturer som ibland ér vardagliga, normaliserade och icke ifragasatta, men som likval
resulterar 1 marginalisering och foértryck av vissa individer och grupper utifran mer eller mindre
medvetna foérestillningar kopplade till kulturer, religioner eller rasifierade kroppar. Att arbeta med
en sadan fOrstdelse av rasism dr mer obekvimt, eftersom rasismen inte forldggs till problematiska
individer, utan ses som ett system av normer som kan dterfinnas 6verallt 1 skolans virld, och som
kan aktiveras dven av de mest toleranta och upplysta. Det dr denna forstaelse av rasism som vi

arbetar med i detta temanummet.
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