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This article criticizes the idea of schools as institutions of anti-racist knowledge and values, as well as schools
as institutions of equal opportunity for all students, by examining how youths retell experiences of racism
within the Swedish education system in online discussion fora. The study focuses on youths’ experiences of
racism in meetings with teachers, in particular, as teachers are positioned as representatives of schools and
often regarded as carriers of anti-racist knowledge and values to be taught to their pupils. Using a
phenomenological approach, the study focuses how pupils attempt to reproduce institutional lifelines
promoting school success and upwards social mobility and how such attempts are interrupted by teachers,
all the while forcing the pupils to embody a “happy diversity”. The article uses netnographic data from two
online forums for racialized youth to highlight their experiences as shared online in a “safe space”, created
specifically for them, and how such spaces constitute an alternative educational space beyond the limitations

and regulations of their everyday school environments.
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1. Inledning

Skolvisendet har linge innehaft en position som barn och ungas primira utbildningsarena, med en

uttalad uppgift att fostra elever i samhillets grundliggande virderingar och till fungerande
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medborgare. Skolan som institution férvintas ocksa ha kompensatoriska effekter och erbjuda en
likvirdig utbildning for alla (Martinsson 2014). I samband med framvixten av nya medier liggs
ytterligare ansvar pa skolor och lirare att lira elever att vara killkritiska gentemot vad de ldser pa
sociala medier (jmf. Lindqvist & Thorslund 2008). Ungas internetanvindning, fran uppladdning av
selfies till risken for sexuellt vald, har ocksa lett till moraliserande debatter om hur internet paverkar
ungas psykiska hilsa och sikerhet (Greyson et. al. 2014), som delvis méts 1 diskussioner kring
anvindning av mobiler och sociala medier i skolan. Samtidigt menar Stanley och Weare (2004) att
internets potential for 6kad demokratisering och deltagande av sambhillet har Gverskattats med
tvetydiga konsekvenser for framfor allt ungas politiska engagemang och kunskapsoverféring. Den
hir artikeln syftar till att synliggdra ungas upplevelser av rasism och marginalisering i skolan sa som
de uttrycks pd separatistiska ndtforum, med fokus pa relationen till ldrare, utifrain féljande

forskningsfragor:

e Hur kan ungas daterberittade upplevelser av rasism i skolan forstds utifrin en

fenomenologisk ansats?

e Hur formar den specifika plattformen hur dessa upplevelser uttrycks?

Tidigare forskning kring rasism i skolan visar bland annat att skolan per automatik (ater)skapar
skillnad utifrin samhalleliga ordningsprinciper lings konade, rasifierade och klassade grinser. Detta
sker till exempel genom skapandet av den ideala skoleleven, dir socioekonomiska villkor och
normer kring kén och etnicitet férsvarar for vissa grupper att leva upp till de krav som stills.
Kategoriseringar som ’svensk” och invandrare” villkorar ens méjligheter att skapa sig sjilv som
elev, dir den senare gruppens identitet praglas av en problematisk ”icke-svenskhet” (Leén Rosales
2010; Jonsson 2015). Skapandet av vissa grupper som problematiska paverkar méjligheter att méta
de krav som stills pa elever, samtidigt som berittelser om de som lyckats Gvervinna sina
omstindigheter (genom exempelvis skolframging och klassresor) hyllas och svenskhet framstills
som ndgot atravirt (Lundstrom 2007; Jonsson 2015). Idén om framging som kopplat till ett
gorande av svenskhet aterfinns inte enbart i skolan, utan i samhillet i stort (Mattsson 2001), men
far en central roll 1 skolans vardagspraktiker (Lundstrém 2007). Denna artikel syftar till att bidra
ytterligare till denna forskning genom att vidare belysa ungas upplevelser av rasism i skolan, med

utgangspunkt i hur dessa upplevelser lyfts fram och diskuteras pa tva olika nitforum.
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Viktigt att nimna har ar att skolans verksamhet regleras av savil internationella 6verenskommelser,
som FN:s deklarationer och konventioner (sisom Barnkonventionen), som nationell lagstiftning,
exempelvis skollagen och diskrimineringslagen. I Skollagen (2010) anges bland annat att alla elever
ska 7tillférsakras en skolmiljo som priglas av trygghet och studiero” (kap 5, {3) samt att
utbildningen ska utformas i 6verensstimmelse med grundliggande demokratiska virderingar och
[...] var och en som verkar inom utbildningen ska frimja de manskliga rittigheterna och aktivt
motverka alla former av krinkande behandling” (kap 1, §5). I Diskrimineringslagen (2008) beskrivs
etnisk tillhorighet, dir ’nationellt eller etniskt ursprung, hudfirg eller annat liknande férhallande”
ingar (kap 1, §5), som en av diskrimineringsgrunderna. Arneback och Jimte (2017) menar att
skolans arbete mot rasism inte 4r en férhandlingsbar fraga, utan att den grundliggande idén om
alla minniskors lika virde sitter grinser for hur tolerant skolan kan vara gentemot uttryck av
rasistiska virderingar. Vidare menar de att skolan inte ar en virdeneutral plats och att det inom
skolans uppdrag att skapa en trygg och likvirdig miljé for alla elever ryms en inneboende,
antirasistisk hallning som all personal ansvarar for. Skolan ska savil formedla som gestalta
demokratiska virderingar, och personalen ska agera i linje med virdegrunden samt har en
skyldighet att ta avstand fran virderingar som strider mot denna och agera mot rasism (Arneback
& Jimte 2017).

Aven om arbete mot rasism sillan nimns explicit i texter om skolans uppdrag, s menar
Arneback och Jimte (2017) att detta ingir 1 arbetet med likabehandling och mot diskriminering.
Rasism ges hir en bred betydelse, fran en ”’biologiskt” baserad rasism till en mer kulturellt baserad,
dir rasistiska uttryck motiveras av upplevda skillnader med grund i kultur och religion (Arneback
& Jamte 2017). I takt med att biologiskt baserad rasism har férdomts, framfor allt sedan andra
virldskriget, har det vixt fram en ’ny” form av rasism som dr mer kulturellt baserad (Modood
2015). Huruvida denna form verkligen ar ny eller har existerat betydligt lingre 4n den biologiska
rasismen, och alltsa snarare aterkommit, eller existerat parallellt med den biologiska, ar nagot som
diskuterats inom rasismforskningen. Kulturell rasism dsyftar den som byggs pa kulturella skillnader
vilka forstas som sa extrema och visensskilda att olika kulturer blir inkompatibla med varandra.
Medan biologisk rasism ir “the antipathy, exclusion and unequal treatment of people on the basis
of their physical appearance or other imputed physical differences” (Modood 2015, s. 155) sa
bygger kulturell rasism vidare pa detta genom att sidrskilja grupper fran det nationella

majoritetssamhillets ’civiliserade” norm och mena att de dr kulturellt annorlunda, i syfte att
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misstinkliggra och avkriva en kulturell assimilering frin grupper som ocksa utsitts for biologisk
rasism. Denna form av rasism har som effekt att marginalisera och frimmandegora grupper som
forflyttar sig fran framfor allt utomeuropeiska linder till de gamla europeiska kolonialstaterna
(Modood 2015).

Samtidigt fOrstds rasism av manga fortfarande frimst utifrin den biologiskt grundade formen,
vilket mé6jligg6r att manniskor kan ansluta sig till en sd kallad firgblind anti-rasism, och definiera
sig sjalva som antirasister, och samtidigt uttrycka rasistiska virderingar av en mer kulturellt baserad
form (Blaut 1992; Balibar 2008; Modood 2015). Firgblind anti-rasism (Bonilla-Silva 2003,
Hiubinette & Lundstréom 2011) beskriver hur en anti-rasistisk hillning som praglas av fargblindhet,
dvs att hivda att man inte ser skillnad pa ménniskor utifran exempelvis hudfirg, gor att sjilva talet
om ras och rasifiering (hir forstidda som sociala processer dir minniskor tillskrivs rastillhérighet
utifrin idéer om vad ras dr, och alltsa rasifieras”), och 1 férlingningen rasism, oméjliggors. Den
starka férestillningen om Sverige som ett land med anti-rasistiska virderingar, som i férlingning
resulterar 1 forestillningen om en anti-rasistisk skola och ”fargblinda klassrum”, skapar en aktiv
tystnad kring ras, rasifiering och rasism dar vithet reproduceras som norm, vilket far konsekvenser
tor de elever som identifieras som normbrytare (Martinsson 2014; Jonsson 2015; Arneback & Jamte
2017). Med denna firgblinda hallning blir patalandet av rasism den problematiska handlingen —
snarare dn rasismens varande — da det synliggér den firgblinda anti-rasismens misslyckande
(Ahmed 2004). Utifran Sara Ahmeds (2012) forskning om mangfaldsarbete pa framfor allt
universitet och hégskolor kan dven skolans virdegrund férstas som en icke-performativ handling,
en institutionell talhandling, som talar om, till och (in)f6r skolans verksamhet utan att
nodvandigtvis siga nagot om hur denna praktik ser ut. Med icke-performativa (tal)handlingar
asyftas alltsd uttalanden som sdger ndgot, men g6r ndgot annat. Dokument sdsom
likabehandlingsplaner och virdegrunder gor alltsa ansprik pa att en skola representerar och arbetar
utifrin sirskilda principer, och kan bade fungera som ndgot verksamheten strivar efter att uppfylla
och ndgot som verksamheten siger sig gora, men sjilva dokumentets existens innebdr inte att dessa
ataganden trider i kraft eller fungerar sa som de beskrivs.

I skolans virld har olika metoder fOr att arbeta med normer sasom idéer om svenskhet vuxit
fram, bland annat ett mer toleranspedagogiskt forhallningssitt parallellt med en vixande
normkritisk pedagogik. Toleranspedagogiken vilar pa idéer om respekt och tolerans gentemot

varandra och har kritiserats for att reproducera idéer om normalitet och avvikelse, dir den
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normativa gruppen uppmuntras tolerera den avvikande (Bromseth & Darj 2011), Aven om
toleranspedagogiken ir under utveckling och dess foresprakare har tagit at sig av den kritik som
riktats mot perspektivet, bland annat genom att synliggdra vikten av att inte stigmatisera enskilda
barn (jmf. Lundberg 2017), menar Arneback & Jimte att det aterfinns en barnsyn i bla.
toleranspedagogikens material och metoder dir barn ses som under utveckling medan de vuxna,
dvs skolpersonalen, férutsitts vara nagorlunda firdigutvecklade (Martinsson & Reimers 2014,
Arneback & Jiamte 2017). Virdegrundsarbete som en friga om kunskapséverforing, dir
skolpersonal forutsitts vara fardigutvecklade i sin virdegrund, och dirfor ses som en 6verordnad
grupp som forvintas 6verfora sin kunskap till en underordnad grupp, blir central 1 diskussioner om
normkonstruktioner. Detta sker da lirares position som kunskapsbirare implicit positionerar barn
som antingen barare av daliga virderingar eller tomma objekt i vintan pd att fyllas med virderingar,
och som dirfér maste fostras av skolan (Martinsson 2014). I den hir artikeln bygger jag vidare pa
denna problematisering av liraren som sjilvklar birare av exempelvis anti-rasistiska eller
normkritiska varderingar, och den tillh6rande barnsynen dir elever blir manniskor i behov av
ledning och utveckling. Detta gérs genom att synliggéra ungas upplevelser av rasism fran lirare i
skolan, upplevelser som snarare férstirker vissa elevers upplevelser av utanforskap i skolan, i direkt
opposition till skollagens paragraf om att elever ska “tillférsikras en skolmiljé som priglas av
trygghet och studiero” (kap 5, §3). Genom att studera material fran nitbaserade forum for
ungdomar som rasifieras synliggors ocksa de alternativa kanaler unga anvinder sig av for att dela

erfarenheter och kunskap sinsemellan, bortom det jag kommer att kalla f6r en skola utan rymlighet.

2. Teoretiska utgangspunkter

I studien antas en fenomenologisk ansats for att analysera ungas upplevelser av skola och rasism.
Genusvetaren Signe Bremer betraktar kroppar som upplevda, skapade och skapande, alltsa att vi
upplever och upplevs av virlden genom vara kroppar (Bremer 2011). Kroppen ir det som
mojliggdr var kunskap om virlden, och var kunskap dr direkt kopplad till vart férkroppsligande
(Kill 2009). Sara Ahmed bygger i sin tur vidare pa fenomenologiska ansatser genom att kombinera
dessa med queerteori och postkoloniala teorier, dir den levda kroppen blir en utgangspunkt for att
forsta hur olika kroppar forstas som frimmande (strange) och bekanta (familiar) och ”out of place
or out of line” (Ahmed 2006, s 10-11). Ahmed anvinder sig av begreppet orientering for att
beskriva hur kroppar ror sig efter linjer, alltid vinda mot nagot och bort fran nagot annat, och att

80



Fanny Pérez=-Aronsson

dessa linjer dr ndgot som reproduceras stindigt (Ahmed 20006). Dessa linjer gar att forsta dels som
livslinjer, dels som institutionella linjer, som flitas samman i exempelvis reproduktionen av
skolframgang som en 6nskvird och hogt virderad linje att f6lja for att bli en “lyckad” vuxen.
Orientering handlar dock inte bara om hur vi féljer dessa linjer, utan ocksa hur kroppar tar plats i
rum (Ahmed 2006). Detta forkroppsligande kan forstds genom begreppet bekvamlighet: att folja
linjen, att vara (ritt) orienterad och linjdr, dr att upplevas som bekvim och uppleva bekvimlighet
(at ease). En bekvim kropp ir den som uppfattas normenlig och dirfér osynliggors, blir en i
mingden, till exempel genom en reproduktion av tidigare normativa linjer och orienteringar (Kipfer
2007). En kropp som upplevs som desorienterad eller olinjar blir diremot obekvam och avvikande,
och dirigenom obegriplig och synlig (Ahmed 2007). Skolframging férstas hir som féljandet av en
institutionell linje som skapar de produktiva medborgare som skolan forvintas fostra, och
skolframgang utgir dels frain den kulturella forstielsen av (uppatgiende) klassresor som
efterstrivansvird (Sohl 2014), dels fran idén om att utbildning dr en framatriktad rorelse som for
oss framat som individer och sambhille, dér brist pa utbildning utgor ett stillastaende. I ungas
berittelser om skola och rasism kan utbildning ocksa forstas som en strategi for att undvika rasism
och diskriminering, detta genom att skaffa sig ett utbildningskapital och positioneras som virdefull
och virdig frimling (Sohl 2014).

Vidare intresserar sig Ahmed f6r figuren frimiingen (the stranger eller the alien). Ahmed menar
att det dr 1 moten med varandra som kroppar far mening och blir levande, och att frimlingen ir en
konstituerande figur f6r skapandet av saval kollektiv som individuell identitet. Fraimlingen 4r nagon
som tvekar (hesitate) vid grinser, inte bara f6r det ménskliga och icke-minskliga, utan till exempel
vid grinsen for vem som hor hemma i ett nationellt rum. Frimlingen kan dérfér ocksa inneha en
position som the outsider within”, en spatial funktion som etablerar nirhet och avstand (proximity
and distance) inom ett land. Frimlingens position kan ocksa variera, 4 ena sidan kan frimlingen
konceptualiseras som en farlig figur, inom exempelvis vad Sara Ahmed kallar f6r en ”stranger
danger” diskurs, a andra sidan fOrstds i form av en vilkommen miéngfald, inom en mer
mangkulturell diskurs, bada relaterade till idén om fraimlingen som invandrare. Det som gor att
dessa diskurser liknar varandra ér att fraimlingsskapet fortfarande dr avgorande i skapandet av ett
kollektiv, det édr framlingens skillnad fran normen som fyller normen med mening (Ahmed 2000).
Utifran idén om frimlingskap forstas upplevelsen av att vara bekvim och begriplig som en littnad,

dir osynligheten som begriplicheten medfér mojligeor rérelse (Ahmed 2006; Kipfer 2007).
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Eftersom den hir artikeln fokuserar pa ungdomars upplevelser av rasism i skolan, fOrstds
frimlingen som figuration frimst i relation till idéer om ideal-eleven och vilka kroppar som r6r sig
(och hur) i skolan, inte minst 1 relation till nationalitet. For att synliggdra det likstillande som ofta
gors mellan svenskhet och vithet, dvs etnicitet/nationalitet och ras (Hiibinette & Lundstrém 2011),
och darigenom forstd varfor vissa elever lises som frimlingar 1 skolan anvinds hir
rasifieringsbegreppet. Att rasifieras beskriver den process dir minniskor tillskriver varandra
rastillhorighet utifran vara kulturella idéer om linkar mellan ras, nationalitet och etnicitet. En kropp
som rasifieras som icke-vit 1 en svensk kontext undergar en process av “markerad rasifiering” och
blir frimmande, medan kroppar som lises som vita passerar “omarkerade” for att de férstas som
bekanta (jmf. Hibinette & Lundstrém 2011; Svensson 2017).

Hur vi rasifieras paverkar hur vi uppfattas och var f6rmaga att reproducera olika livslinjer eller
institutionella linjer. I den hir artikeln kopplas institutionella linjer framfor allt till idén om
skolframgang som en Onskvird livslinje och till skolan som institutionell miljé med uppdrag att
mojliggora en reproduktion av denna livslinje for alla elever, i och med ideal som likvirdighet inom
skolvasendet. Ur ett fenomenologiskt perspektiv kan skolans uppdrag att jimna ut skillnader mellan
olika barns forutsittningar alltsd fOrstas som ett sitt att rita ut och rita upp det obekvima, och att
ritta in dem i réta linjer, fOr att forma linjira, bekvima subjekt.

Med denna fenomenologiska ansats bidrar artikeln till att ytterligare problematisera skolan som
en plats som verkar for jamlikhet och likvardighet f6r alla barn, dér skillnader slitas ut och alla far
mojlighet till bland annat social mobilitet, och dirtill problematisera det linjara och framatriktade,
framfor allt genom att belysa ungas upplevelser av att inte fa vara del av det linjira och pa vilket

sitt detta upplevs.

2.1 Metod och material

Materialet som analyseras hir ingir i ett storre projekt om identitetsskapande i separatistiska
nitforum. Utdver en fenomenologisk ansats sd utgar jag darfér dven fran en netnografisk ansats i
studien. Netnografi (Kozinets, 2015) innebdr att forskare anpassar sina etnografiska
utgangspunkter till den specifika milj6 som exempelvis nitforum utgdr, och skiljer sig fran
traditionella etnografiska faltarbeten bland annat vad det galler tillgang till materialet, etiska

dilemman som kan uppsta och inte minst forskarens roll i skapandet av materialet. I det hir
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avsnittet kommer jag dels att presentera vad materialet bestar av, dess omfing och nir det samlades
in, dels ndgra av de etiska fragor som dykt upp under arbetets ging.

Materialet for studien kommer frin tvd olika natforum, hidanefter benimnda som forum A och
forum B i materialdiskussionen, som av moderatorerna beskrivs som att de dr skapade av och for
personer som rasifieras och har separatistiska riktlinjer, dvs. att enbart personer som rasifieras far
delta aktivt pa forumen. Hur man avgér vem som rasifieras och vem som inte blir det, och dirfér
inte far delta pa forumet, ir en stindigt pagiende diskussion mellan deltagarna. Samtidigt innebar
detta inte att forumen dr slutna. Dels dr de sd pass 6ppna och tillgingliga att vem som helst kan
ldsa materialet, dels uppmuntras andra dn de som tillh6r malgruppen att ldsa och ta till sig det som
skrivs, genom bland annat direkt tilltal i inlagg skrivna av moderatorer och ”tradstartare”. Daremot
raderas kommentarer som indikerar att den som skrivit dem inte ingar i mélgruppen, 16pande av
forumens moderatoreri. Eftersom moderatorerna dels godkéinner de s kallade “tradstartarna”, en
process som jag inte har haft insyn i, dels har moijlighet att radera kommentarer som de menar
strider mot forumens riktlinjer, paverkar detta vilka som har méjlighet att gora inligg och vilka
inldgg som funnits kvar vid insamlingstillfallet. Detta innebir ocksa att det enbart dr vissa berittelser
som delas med forum, medan andra upplevelser osynliggors.

Inf6r materialinsamlingen kontaktades forumens moderatorer med information om projektets
syfte och fragestillningar samt etiska férhéllningssatt. Moderatorerna uppmanades ocksd, i man av
tid och ork fran deras sida, stilla frigor om projektet. I enlighet med en godkind proévning hos
regionala etikprévningsnimnden i Stockholm, och ett antal liknande studier, har informerat
samtycke fran individuella deltagare inte samlats in. Detta beror delvis pa att en miangd deltagare ar
anonyma och att 6vriga anvander alias, dir det i manga fall skulle innebira ett sa pass omfattande
intrang pa deras personliga integritet att férsoka identifiera dem att detta alternativ ocksa bedémdes
som oetiskt. Da det bedomdes vara etiskt problematiskt att s6ka samtycke frin moderatorerna 4
andras vagnar, var inte heller detta nagot som efterfragades, men i kontakten med moderatorerna
erbjods de moijligheten att avboja medverkan f6r hela forumet. Allt material anonymiserades 1
samband med insamlingen, och vilket citat som kommer fran vilket forum identifieras inte i artikeln

for att ytterligare stirka anonymiseringen. Material som producerats under den relevanta

1 Karin Hagren Idevall (2015) visar i sin studie av ett separatistiskt Instagram-konto de sprikliga strategier som anvinds
for att rittfirdiga att man kommenterar trots att man dr medveten om att man inte ingér i malgruppen, och hur detta
bemdts.

83



EDUCARE

tidsperioden men som bedémdes sirskilt kinsligt vad det gillde deltagarnas anonymitet, sisom
deltagare som skriver om att leva med skyddad identitet, samlades inte in.

Materialet dr framfor allt skrivit av ungdomar 1 vre tonaren, dir majoriteten gick pa gymnasiet
eller nyligen hade tagit studenten nar materialet skrevs. Materialet som ingar i artikeln publicerades
pa bada forumen under perioden januari till juni 2017 och samlades in under de efterféljande
manaderna. Totalt bestir materialet av 507 inldgg skrivna av 44 ungdomar eller ’tradstartare”, dvs.
de som inlett diskussioner med ett inligg och alltsd startat en forumtrad. Fokus ligger pa 22
tradstartare pa varje forum, diremot dr antalet inligg nagot ojimn pa grund av tradstartarnas olika
grad av aktivitet (268 inldgg fran forum A kontra 239 inligg fran forum B).

Efter materialinsamlingen gjordes en foérsta manuell kodning av materialet, dar inliggen
sorterades in i en eller flera breda kategorier utifrin innehall, sasom ”’skola”, ”rasism” och
Zaktivism”. Utifran denna initiala kategorisering genomférdes nirliasningar av samtliga teman, dar
kodning justerades ndgot, och aterkommande monster kartlades. Da 42 av dessa 507 inldgg
fokuserar pa upplevelser av skolan, skrivna av 18 tradstartare, blev skolan som generellt tema tydligt
redan tidigt i analysprocessen. I majoriteten av de fall dd tradstartare har skrivit om skolan sa har
de skrivit mellan 2 och 4 inldgg, totalt 13 av 18. Denna héga férekomst av inldgg pa det specifika
iamnet ledde till ett vixande intresse for vad och vilka som omtalades nir ungdomarna diskuterade
skolan. I ldsningen av dessa inldgg framtridde dels ett storre fokus pa méten med ldrare i skolan,
snarare an med andra elever, dels att moten med liarare eller andra elever beskrevs pa mirkbart
olika sitt. Medan andra elevers utévande av rasism i skolan i hog utstrickning beskrevs som
virderingar man fatt med sig hemifran, snarare 4n virderingar man sjilv bar, framstilldes ldrares
rasism som mer talande for dem som personer. Utifran dessa tidiga monster dir skolan och lirare
lyfts fram som problematiska formulerades forskningsfragorna fér denna artikeln, for att kunna
forsta dessa upplevelser ytterligare.

Da nistan hilften av alla tradstartare inleder diskussioner om sina erfarenheter i skolan, med en
hég respons 1 form av kommentar, innebir detta att skolan ér ett imne som diskuteras ofta och av
manga deltagare pa forumen. Detta kan delvis bero pa deltagarnas dlder, da skolan utgér en stor
del av deras vardag, men kan ocksa bero pa att skolan ar plats dir deras nirvaro delvis utgors av
tvang i och med skolplikten och dirfor innebir att de befinner sig i en potentiellt utsatt och sarbar
position. Malgruppen for forumen medfor alltsa att ett stort fokus pa skolan blir relativt givet, utan

att for den delen vara ointressant.
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I egenskap av att vara materialet frin separatistiska nitforum, dir det sker samtal mellan jimnariga
utan en forskares direkta deltagande, blir materialet en kompletterande killa till de skoletnografier
och intervjustudier som gjorts gillande rasism 1 skolan och vardagsrasism. Materialet dr dock inte
utan begransningar. Forumens fokus pa rasifiering och rasism formar utan tvekan vilka upplevelser
som lyfts fram och vilka som upplever att de har berittelser att dela, och forumens sprikliga och
diskursiva normer bidrar ytterligare till att reglera vilka som deltar, vilka upplevelser som anses
legitima och hur dessa upplevelser beskrivs. Materialet kan alltsa bidra till ytterligare perspektiv pa
rasifieringsprocesser i skolmiljéer, genom berittelser fran ungdomar som sjilva identifierar det som
de har upplevt som rasism, samtidigt som utbudet av upplevelser begrinsas av forumens
utformning och normer.

I artikeln anvinds rasifieringsbegreppet da denna term dr den som oftast anvinds i materialet
och som dterkommer som ett inramande begrepp for dem som deltar aktivt pa forumen. Valet att
anvinda samma begrepp som deltagarna ir tudelat, och delvis baserat i ett etiskt férhallningssatt
for att respektera deras sjilvidentifikation och egen kollektiva kategorisering. Utover detta etiska
val anvinds rasifieringsbegreppet, och teorier rorande detta, for att forsta den virldsbild som skrivs
fram av deltagarna och som ett sitt att nirma sig materialet. Aven om manga deltagare deltar pa
forum med alias, si presenterar sig manga tradstartare med sitt tilltalsnamn. Samtidigt viljer andra
tradstartare att forbli helt anonym, och deltar utan savil alias som ndgot namn. De citerade
deltagarna har i artikeln tilldelats fingerade namn.

Ungdomars aktiviteter pa ndtet har varit objekt f6r moralpanik framfér allt 1 massmedia, men
dven inom forskning, inte minst gillande frigor om integritet och sikerhet, men ocksi ungas
politiska engagemang (Greyson et.al. 2014). Nitforum for politiska diskussioner kan bade ses som
en moijlighet f6r unga att bli politiska medvetna och engagerade (Kamau 2016; Steele 2018) eller
som ett hinder for att unga ska engagera sig i formella, politiska processer (Stanley & Weare 2004;
Fuchs 2013). I den har artikeln lyfts det virtuella rummet frimst fram utifran hur dess funktion f6r
unga i deras vardagsliv formuleras pa forumen, och hur denna funktion stills i relation till deras
upplevelser av skolan, utan att spekulera i frigan huruvida dessa forum har konsekvenser for

formella politiska processer och deltagande.

3. Upplevelser av rasism i det svenska skolvisendet
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I den hir artikeln presenteras ett flertal upplevelser av rasism i svenska skolan, uppdelade i tre
teman. Det forsta, att forkroppsliga mangfald, diskuterar hur en syn pa mangfald som positivt kan
verka frimlingsgérande och bidra till att eleverna kdnner sig utsatta i sina skolor. Det andra, brutna
linjer och framitriktade rorelser, synliggor hur elever upplever att de begrinsas i sina mojligheter
att reproducera de institutionella linjer som skolan foresprakar, i form av skolframgang. Det tredje
och sista temat, kolonialismens rumsliga dimensioner, analyserar hur skolan som otryggt rum kan

forstas utifran fenomenologiskt grundade teorier om kolonialism och rumslighet.

3.1 Att forkroppsliga mangfald

Sam: Jag gick pa en skola i innerstan dir vildigt manga av eleverna kom frin 6verklassen. En
vildigt vit skola dir undantagen var adopterade som jag (but still: brown bodies but white in
mind). Nir jag borjade andra ring berittade en lirare stolt pa samlingen i matsalen att AH SA
KUL, nu har det borjat invandrare pa skolan! Skoj att vi far ha dem!!!1!1!l Det var sd obehagligt,
sdttet han sa det pd. Att de inte var sina egna personer utan en exotisk "fargklick" vi kunde

titta pa, som djur pa zoo.

I berittelsen ovan beskriver Sam sin upplevelse av hur lirare talar om olika elevgrupper i skolan pa
ett sitt som upplevs som obehagligt. I exemplet upplever Sam att liraren ger uttryck for att det dr
en positiv férandring att det har borjat invandrarelever pa skolan. Denna positiva syn pa
“invandrar-elever” ger uttryck for en positiv instillning till mangfald och liraren verkar anse att
detta innebér nagot bra for skolan. Fér Sam upplevs diremot detta uttalande som obehagligt, att
de nya eleverna dr nagot att titta pd, “som djur pa zoo”. Siasom ldraren framstills i Sams
aterberittande blir det tydligt att “invandrareleverna” anses vara nagot annat dn de vanliga eleverna,
inte minst genom att de bendmns just som “invandrare” som de ’nu” fitt pa skolan, och som inte
anses ha funnits dar tidigare. Ahmed (2000) menar att idén om frimlingen utgdr en forutsittning
for att skapa relationer. Frimlingen férekommer 1 en mingd olika diskurser, dir frimlingen kan
tillskrivs olika karaktirsdrag och laddningar, men dir den, oavsett om den ses som nagot positivt
eller negativt, priglas av just det att den ar en frimling som skiljer sig fran en normativ idé om ett
tydligt ”vi”. Skillnad dr nagot som finns i andra kroppar, som blir till mangfald (Ahmed 2009). I
exemplet ovan utgdr skolan ett tydligt (vitt) “vi”, vilket enligt Sam bestir av framfor allt vita,

6verklasselever, som “invandrareleverna” uppfattas sirskilja sig fran. Aven nir de framstills som
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nagot positivt for skolan, sd bestir det positiva av att de dr ndgot annat, nagot nytt som skolan inte
haft tidigare. Sam upplever att “invandrareleverna” begripliggors alltsa utifran deras skillnad fran
ovriga elever, och dirfor synliggdrs hur en glad mangfaldsdiskurs férutsitter att de forstds just som
fraimlingar, pa liknande sitt som de skulle om deras ankomst istallet hade forstatts som nagot
negativt eller hotfullt for skolan.

Sam uttrycker vidare att hen upplever det som att de nya eleverna “inte var sina egna personer’”,
vilket ocksa forstirks av lirarens kommentar att det 4r ”’skoj att vi far ha dem”. ”Invandrareleverna”
uppfattas darfor som nagot positivt i egenskap av att kunna tillféra ndgot som personer som skiljer
sig frain majoriteten, men ocksa genom att de blir ett objekt eller en symbol £6r skolan att ”ha”. De
nya elevernas nirvaro kan darfor forstas som en symbol for att skolans generella uppdrag att vara
inkluderande och jimlik f6r alla har lyckats. ”Invandrarelevernas” nirvaro kan siledes siga
symbolisera en lyckad mobilitet inom stider, dir aspekter som det fria skolvalet anses mojliggora
mangfald och rorlighet (Lundstrém 2007). Méangfaldstinket kan férstas som 7a politics of feeling
good”, en orientering som fir oss att uppleva att vi har lyckats med mangfaldsuppdraget eller
uppdraget att skapa en jimlik skola, men som déljer de ojamlikheter som kvarstar (Ahmed 2009,
s. 44).

Da eleverna anses tillféra nagot bade i skolans milj6 generellt, till gagn for 6vriga elever och for
lirare, och mer specifikt f6r skolans profil och som symbol f6r en lyckad mobilitet, kan detta f6rstas
som att “invandrareleverna” far forkroppsliga mangfald, dvs. att deras enskilda kroppar far
representera och vara mangfalden, som avskilda frin (den vita) majoriteten, och dven ger skolan
mangfald. Enskilda individer 74r” alltsi mangfalden, snarare dn att mangfalden forstas som ndgot
som uppstar i relationer mellan olika minniskor och alltsd aterfinns i elevgruppen i stort (Ahmed
2009). Deras blotta nirvaro som fraimlingar ger skolan méjlighet att visa upp att den ar for jamlikhet
och anti-rasism, och deras nirvaro presenteras som nagot positivt. Samtidigt 4r denna lyckliga
mangfald villkorad, den kriver att de som forkroppsligar mangfalden ocksa koéper den och
bekriftar skolans framgangsberittelser. Ahmed menar att ’through diversity, the organisation is
represented “happily’ as ’getting along’ [...] your arrival is thus a happy occasion for the
organisation. But you have to smile [...] if your arrival is a sign of diversity, then you are a success
story” (Ahmed 2009, s. 46).

I upplevelsen som dterberittas synligegdrs dock det olustiga 1 att de nya eleverna inte far vara

sina egna personer och Sam uppmirksammar samtidigt att hen sjilv ocksa skiljer sig frin den
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vanliga elevgruppen till viss del i egenskap av att vara adopterade. Pa sa vis intar hen sjilv en
position av frimlingskap for att kunna ta avstand fran lirarens stindpunkter och istillet kritisera
den frimlingsskapande process som de nya eleverna utsitts for. Atergivandet av hindelsen blir i
forumens sammanhang en berittelse om hur olika elevgrupper sirskiljs fran varandra och hur detta
reproducerar rasifierade normer i skolan. Samtidigt fir delandet av upplevelsen ocksd en
gemenskapsbyggande funktion pa forumen genom den bekriftelse som foljer fran andra deltagare,
och det ”vi” som fortsitter att skapas utifran delandet av liknande upplevelser och forstielse for
vad Sam upplever som problematiskt med lirares uttalande.

Bland ungdomarnas berittelser férekommer ocksa upplevelser av att sjilv goras till frimling

och forvintas tala i egenskap av att vara en frimling i skolan:

Izza: Nir vi satt och diskuterade om rasism pd engelskan kollade min engelsklirare alltid pa
mig, hon ville att jag skulle svara. Nog att det dr svért att prata om rasism med vita personer
pé svenska, nu skulle jag ta det pA ENGELSKA ocksa. Min engelsklirare férminskade alltid

mina kanslor.

Enligt Izzas berittelse dr det en ldrare som inleder ett samtal om rasism, vilket skulle kunna f6rstas
som ett forsOk fran liraren att utféra ett anti-rasistiskt eller toleranspedagogiskt arbete genom att
uppmuntra eleverna att diskutera rasism (Bromseth & Darj 2011). Lirarens f6rsok att fa vissa elever
att delta 1 diskussion kan vidare forstias som ett forsok att lata elever ta plats och synliggora deras
upplevelser av rasism, men enligt Izzas atergivna upplevelse av situationen blir lektionen istallet
obehaglig och utpekande. Genom att synliggéra en enskild elev i ett samtal om rasism, med en
uppmaning till eleven att delta och dela med sig, upplever Izza att hon markeras som annorlunda i
relation till de 6vriga eleverna och férvintas uttala sig 1 en fraga baserat pa vem hon férvintas att
vara. I likhet med det tidigare exemplet med “invandrareleverna” sa kan Izzas upplevelse fOrstds
som att hon gors till en frimling, d4 hon upplever att hennes kropp avskiljs fran de andra, gors
obekvim och begrinsas (Ahmed 2000; Ahmed 2007).

Sociologen Sarita Srivastava (2006) menar, i sin studie av anti-rasistiskt arbete inom feministiska
féreningar, att samtal om rasism som dessa snarare fungerar som ett sitt f6r de vita i sammanhanget
att bearbeta sina kanslor 4n som ett sitt att 16sa problem med rasism i den specifika miljo, i det har
fallet skolan. De personer som utsitts for rasism upplever en férvintan att dela med sig av sina

upplevelser for att mojliggbra det terapeutiska samtalet, men fungerar snarare som ett
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medvetandegdrande samtal f6r vita dir de ges mojlighet att bearbeta egna eventuella skuldkdnslor
kring rasism. Att bidra till med sina tankar och upplevelser tillgodoser inte den elev som upplever
att den dr utsatt fOr rasism (Srivastava 2000). Istillet upplever Izza att hon far sina egna kinslor
forminskade, samtidigt som hon upplever att hon fortfarande forvintas att delta aktivt. Genom att
delta i ett samtal om rasism déir hennes egna kinslor gors centrala men samtidigt asidositts, kan
Izzas berittelse f6rstas som ytterligare ett sitt att forvintas férkroppsliga méangfald (Ahmed 2009).

Bada vittnesmélen ovan visar pa frimlingskapets betydelse 1 ungas upplevelser och
aterberittande av skolminnen dir lirare arbetat anti-rasistiskt, da vissa elever upplever att de gors
till frimlingar f6r att konstruera skolan eller klassrummet som en miljé med en lyckad mangtfald.
Eleverna erfar ocksa att de forvintas bidra med ndgot annat dn 6vriga elever pa grund av sitt
frimlingskap och de sirskiljs frain de andra. I berittelserna beskrivs upplevelsen att
“invandrareleverna” och eleven med erfarenheter av rasism férvintas bidra med nagot just pa
grund av de positioner som de placeras i av ldrarna, dia antaganden gbrs dels om deras
migrationserfarenheter , dels om deras upplevelser av rasism. I bada exemplen berittar de unga om
upplevelsen av att eleverna delas upp 1 olika grupper, ett vi och de , dir vissa elever utgor ett
osynliggjort neutrum, som de vita Gverklasseleverna som utgdr den vanliga elevgruppen pa skolan,
medan vissa elevkroppar andrefieras, dven nir de ocksa hyllas i sin avvikelse. Detta framlingskap
blir ett fortsatt villkor f6r en framatriktad rérelse pa en mer samhillelig niva, da deras nirvaro far
representera ett fungerande, tolerant och inkluderande skolsystem, och det mé6jliggér ett fortsatt

berittande av den glada méangfaldsdiskursens framgangssaga.

3.2 Brutna linjer och framdtriktade rérelser

I berittelserna ovan framstills mangfald som nagot som uppfattas som positivt, dir ungdomar med
erfarenheter av rasism eller med “invandrarbakgrund” anses bidra till skolans miljé och lirande
genom sin blotta nirvaro. Aven om mangfald forstds som positivt beskrivs dessa upplevelser i
termer av obehag, nigot som synliggér vissa elevkroppar som avvikande och sirskiljande fran de
“vanliga” eleverna. Pa forumen delas ocksa upplevelser dir lirare inte verkar dela denna bild av
positiv mangfald som lirarna i de tidigare berittelserna, utan pekar ut elever pa ett sitt som upplevs

som mer stigmatiserande och fientligt.
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Bilan: Min skolgang har varit en ren berg och dal bana. Jag gar i andra aret pa gymnasiet nu
men jag hade under vissa perioder stindiga problem med lirare eller de med mig rittare sagt.
Hela min skolging under grundskolan har gitt ut pd att nidgonting har uppstitt med nagon
lirare. Redan frin en vildigt tidig dlder har jag jobbat hért, varit ambitids och forsékt att géra
mitt bista i princip allt. Jag vet att méinga sikert kiinner igen sig om att rasifierade unga i skolan
inte tas pa allvar och/eller behandlas mycket mer annotlundare dn vita barn i skolan (i manga
fall). Ar du blatte och tar plats si tystas du ner riktigt snabbt, har du en stor personlighet som
fyller ett helt rum sa ska du ddmpa dig for att inte ta f6r mycket "plats". Minsta lilla som gor
att du sticker ut frin mingden gor dig till den "stokiga" typiska blatte eleven. Don't even @2
me on this for jag vet precis vad jag talar om eftersom jag likasd manga andra rasifierade har
sjilv varit med om det hér . Jag har sjilv bevittnat om hur icke rasifierade barn som 4r pd nigot
sdtt problematiska inte tas pa allvar alls av ldrare , fir en snill oseri6s tillsigelse nir de gbr
nigot fel. Hur som helst si dr det inte sa the other way around, like fér vad? Jag snackar om
allt fran betyg, skolarbete och till och med bemé&tande av lirare etc. didr méanga orittvisor sker
helt omedvetet f6r andra. Mdnga kanske tror att det hir endast dr inbillningar men det édr det
inte nigonstans. Speciellt om man har fitt gi igenom det sjilv under sin tidiga/sena uppvixt
eller bara helt enkelt 4r observant och frigar om upplevelser kring skolan frain en POC
perspektiv. 13 driga jag trodde helt drligt att jag aldrig skulle avbildas pa ett negativt stereotypisk
sitt for det var inte sd jag var alls? Jag dr en duktig elev? Men det var tills min engelska lirare

indrade sin syn pd mig helt och hillet och férstorde allt.

Hir berittar Bilan om sin upplevelse av att hennes férsok att vara en duktig, ambitiés elev
upprepade ganger beméts av motstind fran lirares sida. Hon menar att hon istillet uppfattas som
niagon som tar mycket plats, och upplever att hon da ”tystas ner” och reduceras till en ”’stokig
typisk blatteelev” 1 klassrummet. Genom att lyfta fram att hon ”f6rsokt géra mitt basta” och menar
att méinga nog kianner igen sig i hennes upplevelse, visar Bilan att hon, i likhet med den
dominerande férestillningen 1 skolpolitisk debatt, ser skolframging som nagot efterstrivansvirt
och en nyckel till ett lyckat vuxenskap, men méten med lirare upplevs som ett hinder for att
realisera detta, snarare dn en mojlighet till framgang. Ahmeds (2007) tolkning av Frantz Fanons

fenomenologiska utforskande av svarthet, som forklarar hur olika kroppar stricker ut sig och tar

2 Med ”’don’t even @ [at] me on this” menar Bilan att det inte finns nigon poing med att “’tagga” henne, dvs ligga in
Bilans alias sd att hon meddelas om svar, och i férlingningen att det inte finns ndgon podng med att férsoka inleda en
kritisk diskussion med henne om dmnen dd hon ”vet precis vad [hon]| talar om”.
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plats i eller fyller rum, visar hur vir f6rmaga att rora oss paverkas av andra kroppars ndrvaro. Fanon
beskriver hur han blir medveten om sina rérelser forst nir han far en vit mans blick pa sig nir han
ska gbra nagot sa vardagligt som att roka en cigarett, och beskriver denna medvetenhet som en
negerande eller negativ aktivitet som begrinsar kropp-ens férmaga att ta plats. Fanon blir medveten
om den rorelse som kravs for att na cigaretterna, och hur dessa kodas och rasifieras med den vita
mannens blick pd sig. Detta innebir att blicken avbryter eller stor hans f6rmaga att réra sig, da hans
rorelser rasifieras i detta mote och far sin betydelse (Ahmed 2007). Utifran detta perspektiv pa
relationell kroppslighet gar det att avldsa hur Bilan upplever att hennes sitt att ta plats rasifieras,
och hennes rorelser alltsa priglas av idéer om hur olika kroppar tar plats. Bilans beteende 1
klassrummet, vilket hon sjidlv menar dr en del av att vara en ambitiés elev och att gora sitt bista,
upplever hon uppfattas av lirare som 6verdrivna och stokiga, och placerar henne 1 positionen som
stokig “blatteelev”. Idén om den stokiga eleven har traditionellt associerats med pojkar, och vilken
grupp dessa pojkar férmodas tillh6ra (exempelvis pojkar som utvecklat en antipluggkultur, pojkar
med neuropsykiatriska diagnoser) har skiftat 6ver tid, och pa senare ar har stokighet alltmer kommit
att associeras med “férortspojkar” och invandrarpojkar” (Jonsson 2015). Den st6kiga pojken som
berittelse existerar i motsatstorhdllande till idealeleven, och férkroppsligar allt det beteende som
anses fel i skolan. Utover idéer om hur idealeleven bor bete sig, forstirks den uppfattade
stokigheten 1 Bilans berittelse av att hon ocksd bryter mot ideal kring femininitet, da stokighet
kodats som nagot (vissa) pojkar dgnar sig at, och sarskilt ett brott en skolsanktionerad femininitet
(Lundstrém 2010; Sohl 2014). Den skolsanktionerade femininiteten blir hir starkt forknippad med
ett vitt medelklassideal dir flickor balanserar mellan att vara duktiga, aktiva elever i klassrummet
och samtidigt uppfylla krav pa tystlitenhet, snillhet och sjilvdisciplin. Kroppar som rasifieras icke-
vita tillskrivs i kontrast till vita en aggressivitet och hotfullhet, ndgot som ocksa kodas som ett
maskulint beteende, en idé som kan bidra till att Bilan upplever att hennes sitt att ta plats i
klassrummet blir ett sarskilt synligt grainsovertridande och uppfattas som stokigt snarare an duktigt
(Lundstrém 2010; Sohl 2014).

Utifran Ahmeds teori om orientering synliggdrs ocksa Bilans idé om en skolframgang som nagot
som leder henne framat, lingst med en 6nskvird livslinje, dir hon dr inriktad mot att f6rkroppsliga
ett skotsamt skolideal. Bilan upplever sig sjilv uppfylla denna strivan, genom att gora sitt basta och
prestera i skolan, men upplever att hon i motet med larare blir avbruten eller stord 1 sina rérelser

och i sina f6rsok att reproducera en normativt efterstrivansvird livslinje eller institutionell linje.
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Ahmed (2007) menar att institutioner tar form efter vad som ryms inom dem, och menar att manga
institutioner darfor gar att forsta som vita, formade av de kroppar som oftast ryms och samlas
inom dem. I materialet dr det frimst ungdomarna sjilva som benimner sina skolor som vita, men
dven 1 de fall dir det inte gors kan skolan dnda forstds som en vit institution da det svenska
utbildningssystemet utformats utifran idén om ett monokulturellt samhaille dir vithet utgjort en
ridande norm (Tesfahuney 1999; Lundstrém 2010; Martinsson 2014). Om den svenska skolan
forstas som en vit institution, innebiér det att skolrummet som elever ror sig i ocksa orienteras runt
vithet, vilket darfor blir osynligt for vita. Att da réra sig, som en person som rasifieras, i dessa vita
rum beskriver Ahmed dirfér som att rora sig genom “ett hav av vithet”. Rorelsen praglas av den
sjalvmedvetenhet som Fanon (1967) upplever 1 Black skins, white masks, och kroppar som rasifieras
som icke-vita har dirfér inte samma formaga att stricka sig ut i rummet som vita kroppar har,
rorelsen dr trogare samtidigt som den innebar ett desorienterande av rummet i sig (Fanon 1967;

Ahmed 2007). Fanon beskriver vidare:

I move slowly in the world, accustomed now to seek no longer for upheaval. I progress by
crawling. And already I am being dissected under white eyes, the only real eyes. I am fixed.
Having adjusted their microtomes, they objectively cut away slices of my reality. I am laid bare.
[...] I slip into corners, I strive for anonymity, for invisibility. Look, I will accept the lot, as

long as no one notices me! (Fanon 1967, s. 116)

Bilan upplever dirfor att hon uppfattas som att hon tar mer plats i rummet 4n andra elever, och
detta intagande av rummet upplevs ocksa som ndgot stérande och obekvimt, samtidigt som hon
sjalv upplever att hennes rorelsef6rmaga begrinsas. Precis som i de tidigare exemplen om mangfald
som nagot positivt sa star kroppar ut i rum dér de ses som “out of place”, vilket ocksa vidare
reproducerar rummets vithet (Ahmed 2000; 2007). Ahmed (2007) menar att ens férméga att f6lja
institutionella linjer paverkas av andra linjer som man ocksé foljer. Ungdomarna upplever att just
rasifiering som icke-vit innebir en fixering av hur de férvintas bete sig och vilka livslinjer de kan
folja, och innebir i forlingning dirfér ocksa en upplevd oférmaga att f6lja en institutionell linje,
dven om andra aspekter sisom klass ocksa spelar in (jmf. Sohl 2014). Att kunna gora skolframgang
och folja institutionella linjer innebér ocksd en mojlighet att kunna inta positionen som skotsam
idealelev, en osynlig men 6nskvird position. Fanon (1967) synliggdr upplevelsen av att anpassa sina
rorelser och gora dem mindre synliga, genom att ”slip into corners, strive for anonymity” (s. 116),
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och Bilan upplever att hennes rérelser uppfattas av lirare som storre och mer storande dn andras
elever. Genom upplevelsen av att begripliggbras som stokig” upplever Bilan att hon saledes
forvigras positionen som idealelev och mojligheten att uppfattas som neutral, osynlig i midngden
och lyckad. Den likvirdighet och maojlighet som skolan forvantas utgora, och som upplevs vara
lyckad av lirarna i de f6rsta exemplen, upplevas darfor vara begrinsad till vissa elevkroppar.

For andra ungdomar blir denna fixering som stokigt invandrarbarn™ en stimpel som dessutom

visar pa andra brister i skolan, exempelvis da den naturaliserar de koncentrationssvarigheter som

Alex har:

Alex: Min skolgang var inte litt. Att vara en med lite "intressant" hirkomst, bokstiver att
anvinda i skidmt, och "svirt" efternamn ursiktade mitt hejdlésa beteende och grova
koncentrationssvarigheter sd jag fick aldrig det stédet som ett svenskt barn fick. Pa grund av
mitt efternamn blev jag sedd som standard stokigt invandrarbarn som inte hade niagon chans
att bli lika duktig eller smart som de svenska barnen. Lirare har stitt och kallat mig dum. Idiot.

Trég. Cp. Smuts. Framfor fulla klassrum.

Aven i denna berittelse minns berittaren, Alex, upplevelser av ett sirskilj-ande fran svenska barn,
vilka Alex menar skulle ha fitt hjilp med sina koncentrationssvarigheter och beteende om det var
dem som det handlat om. Hir kan svenska barns koncentrationssvirigheter forstds som ett mindre
avbrott i reproduktionen av den institutionella linjen, som det finns moéjlighet att rita upp — genom
sarskilt stod — for att orientera dem 1 ritt riktning, sa att dven de kan reproducera en framatriktad
rorelse. Men for ”invandrarbarn”, som Alex sjilv bendmner det, upplevs detta inte sa mycket som
ett avbrottideras forsok att reproducera en institutionell linje, utan innebar snarare att mojligheten
att de skulle kunna gora det inte ens dr patinkt. De livslinjer som sa kallade “invandrarbarn”
forvintas folja upplevs istillet vara helt andra, och institutionella linjer som skolframgang ar nagot
som Alex upplever att orienteras bort ifran nir de fixeras som just ”invandrare” och frimling.
Alex upplever att hens kropp uppfattas som si pass frimmande i rummet att hen aldrig fick
’det stédet som ett svenskt barn fick”, och att hen alltsa upplever att det inte gbrs samma f6rsok
fran lirares sida att forsoka rita upp hen i samma linje som de andra, utan hen fortsitter vara “out
of place” och desorienterad (Ahmed 2006). Hir aterkommer ocksa idén om en frimlingsdiskurs,
dir Alex upplever att hens kropp existerar som en konstituerande motpol gentemot de svenska
barnen, hens kropp forvintas ta f6r mycket plats och vara obekvim och stérande, vilket 1 sin tur
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ocksa konstruerar de svenska barnen som bekvima och skétsamma. Alex menar att hens beteende
inte forstas som koncentrationssvarigheter, utan istallet utifrin idéer om hens kulturella bakgrund,
och genom detta naturaliseras hens beteende som normalt (f6r hen) men stérande.
Naturaliseringen av vissa elevers beteende som nagot kulturellt bundet kan forstis som ett led i
den kulturella rasism som Modood (2015) beskriver. Alex upplever sig alltsa fixerad pa ett sitt som
g0r att det blir om6jligt att rita upp och ritta in hen i samma institutionella linjer som hen upplever
att hens klasskamrater far folja. Den upplevelse som Alex delar med sig av skulle, likt Sams, ocksa
kunna férstas som en gemenskapsbyggande berittelse pa forumet. Alex refererar till att ha
“intressant” hiarkomst, ”svart” efternamn och att uppfattas som ”standard stokigt invandrarbarn”
som utsatts for negativ sirbehandling i relation till de barn Alex identifierar som svenska,
upplevelser som ldsarna forvintas forsta och identifiera sig med. De upplevelser som delas och
bekriftas pa forumen bidrar siledes till interna grinsdragningar gillande vilka berittelser som ses
som legitima och vilka deltagare som hér hemma pa forumen.

I bada berittelserna ovan lyfts dessa upplevelser fram som typiska, nagot som alla som rasifieras
kan kidnna igen sig i. Ahmed (2007) menar att icke-vitas existens priglas av just denna negation,
att de inte 4r vita, deras kroppsliga tillblivelse priglas av vad de inte kan gora, av en
rorelsebegrinsning medan vithet istillet priglas av mojligheter. I en fanoniansk mening dr framgang
och framatriktade rorelse dirfér en fraga om kroppsliga privilegier, en féormaga att réra sig genom
virlden utan att desorienteras, fixeras eller fa sina rOrelser avbrutna. Vissa kroppar stoppas i sina
rorelser genom synliggrandet av dem i sig, och att rasifieras som icke-vit eller som “invandrar-
elev”, oavsett om detta gors utifran en lyckad mangfaldsdiskurs eller utifran upplevelsen av dem
som stokiga och storande, innebdr att, sisom ungdomarna aterberittar sina upplevelser,

konstrueras som frimling och att ens rorelser stindigt bryts.

3.3 Rasismens rumsliga dimensioner

I berittelserna ovan vittnar ungdomar om rasism, krinkningar och diskriminering som de métts av
1 skolan, fran saval andra elever som lirare. Pa forumen dr det dock inte enbart dessa negativa

upplevelser som lyfts utan ocksa sitt att hantera dem pa.

Idil: Hur éverlever jag gymnasieskolan nufértiden? Forst och frimst, jag viljer mina strider.

Visst, det dr fett jobbigt att hora problematiska saker som folk bara kastar ur sig, men jag har
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lirt mig att inte ligga sd mycket tid pa det eftersom jag inte pallar ma diligt 6ver det senare.

Har dven borjat sdga upp kontakten med personer som inte fOrstir sig pa fortrycken jag eller

o

andra gir igenom. Det besparar sadad mycket tid, energi, ilska & frustration. Blir utmattad av
tanken att vara tvungen att umgds med folk som inte forstir mig eller min ilska. [...] Tycker
det 4r fett viktigt att surround yourself with people who understands you oavsett vad, speciellt
nir du inte ens behover sdga ndgot. Vi kan kolla pa varandra och férsta exakt vad vi menar

eller kianner.

En ging, varannan vecka, si gir jag dven pa [en separatistisk grupps]| traffar, for att ranta och
héra andras upplevelser. Fett skont att organisera sig och diskutera med personer som forstar
dig. Man far héra att andra gymnasieelever har gitt igenom samma saker som du & vet exakt
da att man inte dr ensam i kampen. Last but not least, det 4r helt okej att inte vilja bli involved
med folk du ej tycker om eller som du tror inte forstar dig. Personligen tycker jag det dr littast
att umgas med folk som jag vet bakkar mig. Du KAN klara av gymnasiet om du ér sjilv och
gar med problematiska personer. Det handlar om att du maste tro pé dig sjilv och std upp fér

vad som ir ritt. Alla beh6ver pepp da och dd men tro inte att du dr ensam!! Du ér stark.

I berittelsen beskrivs ett flertal strategier for att klara av vardagen i skolan. Idil berittar hur hon
har fatt lira sig att valja sina strider, men ocksa att hon kan siga upp kontakten med personer som
hon upplevt inte delar hennes asikter eller erfarenheter. Att interagera med andra personer i skolan
menar hon innebdr en balansging mellan konfrontation och avstindstagande. Hir utgor
’glidjedodaren” (Ahmed 2009) en moijlig position for Idil, bade genom att konfrontera och pa sa
vis ”’doda glidjen” 1 exempelvis ett klassrum, men ocksa genom att siga upp kontakten och
synliggora de spanningar som férekommer i sociala sammanhang.

Denna sociala exkludering kan ocksa ge upphov till en egen isolering, beroende pa miljéon man
befinner sig 1. M6jligheten att exkludera personer som man inte kommer 6verens med foérutsitter
ett starkt socialt nitverk i 6vrigt, och Idil vinder sig i slutet av sin berittelse mot ldsaren for att
paminna denna om att hen inte dr ensam. ”Du KAN klara av gymnasiet om du ar sjilv [...] alla
behéver pepp da och di men tro inte att du 4r ensam!!” Aven om skolan kan upplevas som en
socialt utsatt milj6 paminns lisaren om att det separatistiska rummet finns som stéd, savil 1 sin
fysiska som virtuella form. Det virtuella rummet dir dessa upplevelser delas upplevs hir som en

mojlighet f6r dem som inte har likasinnade personer i sin fysiska omgivning som Idil har.
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Pa forumen far delandet av dessa upplevelser multipla funktioner. Dels utgor berittelserna en
mojlighet att synliggbra och bearbeta upplevelser av rasism, dels fir de en gemenskapsbyggande
funktion for deltagarna pa forumen. Vixlandet mellan Idils egna strategier, och ett beskrivet ”jag”,
och det personliga tilltalet till ett forestillt ”du”, lisaren, bidrar ytterligare till att skapa en
gemenskap pa forumen fér dem som kinner igen sig i det Idil och de andra berittar. Aven om
andra kan ldsa det som skrivs, sd reglerar forum-ets riktlinjer vilka som far delta aktivt, och skapar
dirfor en trygghet gillande vilka réster som kan och far horas. Separatistiska rum av olika slag
beskrivs 1 Idils redogorelse som en direkt motpol till skolan, som utrymmen dir man far dela med
sig av upplevelser med likasinnade, dir man far diskutera utan att kinna sig ifragasatt. Idils
beskrivning av separatistiska rum visar dock ocksa en syn pa vilka som forvintas delta och befinna
sig 1 dessa rum, ndmligen de som ”forstair” och “har gitt igenom samma saker”. Dessa
formuleringar 6ppnar bade upp for lisaren att bidra med sina egna berittelser av rasism 1 skolan
och begrinsar vilka roster som férvintas horas pa forumen. Genom att vidare skriva att alla

”’

behover pepp da och da men tro inte att du dr ensam!!” visar Idil att detta ocksa ar en funktion
som separatistiska rum och forumet kan fylla, och visar ater pa den positiva, gemenskapsbygg-ande
roll hon tillskriver separatism.

Utifran ungdomarnas upplevelser att goras till frimling och utsittas for rasism i skolan kan
skolan ocksd forstas som ett kolonialt rum, en spegel av det omgivande sambhillet och dess
viarderingar, dir kroppar som rasifieras som icke-vita ocksa fixeras, begrinsas, och dir idéer om
ras, rasifiering och rasism stindigt reproduceras (Kipfer 2007). Det separatistiska rummet upplevs
alltsd som ett andrum frin skolan, nigot som ir tryggt och tillatande i kontrast till skolmiljon. 1
dessa rum 4r det dda mojligt att rora sig och stricka ut sig pa ett annat sitt, rummen och samtalen
ar till £6r och formade av och med ungdomarna, snarare dn de vita rum dir de stindigt priglas av
sin brist pa vithet (Fanon 1967; Srivastava 2006; Ahmed 2007). Idils berittelse visar ocksa att
hennes anvindning av det virtuella rummet inte begrinsar hennes engagemang i féreningsliv
bortom internet, di den separatistiska grupp Idil besOker varannan vecka ocksa dgnar sig at
opinionsbildande verksamhet (Fuchs 2013). Aven om det politiska engagemanget varierar mellan
ungdom-arna pa forumen utgdr inte anvindningen av forumen ett hinder fér andra politiska

engagemang, utan snarare ett verktyg for mobilisering av unga som upplever fortryck i sin vardag.

4. Slutsatser: en skola utan rymlighet
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Reducing human beings to their physical appearance — and the historical weight of past racism
tied up in bodily image — is achieved by putting Black bodies in place. This form of
objectification makes it impossible to escape bodily confinement and denies the possibility of

freedom. (Kipfer 2007, s. 709)

I artikeln har ett flertal upplevelser om rasism i skolan lyfts fram och analyserats med hjilp av en
fenomenologisk ansats. Hir problematiseras idén om lirare som anti-rasistiska kunskapsbirare och
kunskapsférmedlare, och dirigenom idén om att skolan ar en likvardig miljo dir alla har samma
mojligheter att “lyckas”. Istillet synliggors elevers upplevelser att av olika former av rasism fran
framfor allt lirare, bade i situationer dir mangfald forstds som nagot positivt, rasism diskuteras
allmint och dir eleven sjilv upplever att de utpekas som ett problem i klassrummet.

Den ihirdiga idén om att ldrare som toleranta, anti-rasistiska kunskaps-bdrare och
kunskapsférmedlare bor problematiseras, da dessa ocksa kan bira med sig fordomar som inte har
“botats” varken under deras egen skolgang eller under den lirarutbildning som forvintas férbereda
dem att lira barn om tolerans och anti-rasism. De berittelser som delas pa forumen om rasism i
skolan handlar 6vervigande om lirare som upplevs vara rasistiska och visar hur denna rasism vidare
upplevs utgora ett hinder f6r ungdomarna i deras skolgang. Samtidigt dr de berittelser som delas
pa forumen begrinsade i sitt urval: som jag tidigare nimnt 1 presentationen av material innebar
forumens fokus pa rasism att det frimst dr negativa upplevelser som lyfts fram. Lirare tillskrivs i
berittelserna en position som framfor allt vuxna svenskar, medan de lirare som sjilva delar
ungdomarnas upplevelser eller skapar en positiv skolmiljé sillan synliggérs. I ungdomarnas
berittelser upplevs lirarna begrinsa elevernas rorlighet, vilket i sin tur kan tolkas som ett avbrott i
deras fOorsok att reproducera 6nskvirda livslinjer och synliggér dem som avvikande frimlingar.
Skolan upplevs istillet som en plats utan rymlighet, dir kroppar regleras och begrinsas pa olika
sitt, skolan blir ”a world without spaciousness” (Fanon 1963, s. 39). Dessutom kan den héga
férekomsten av lirare som rasister i ungdomarnas berittelser visa pa diskrepansen mellan hur en
lirare forvintas bete sig och hur den sedan ir i verkligheten. Lirare som upplevs vara rasistiska
utgdr pa sa sitt ett svek fran vuxenvirlden gillande den trygghet och mojlighet som skolan
forvintas bestd av och innebir att eleverna upplever att de sjilva maste hitta strategier utanfor
skolan for att kunna 6verleva sin skolvardag.

De separatistiska rummens funktion framtrider mest explicit i den sista berittelsen fran Idil, dér

separatism identifieras som en konkret strategi for att hantera skolvardagen. Separatistiska rum
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beskrivs hir som nagot annat dn skolan, priglat av forstaelse, erkdnnandet och likhet. Férutom att
separatistiska rum upplevs kunna utgbra ett andrum dir ungdomar kan dela med sig av sina
erfarenheter, erbjuder rummen ocksd en mojlig utbildningsarena utanfor skolan, dir ungas egna
upplevelser av rasism stir i centrum for kunskapsproduktion pa ett sitt som inte konstruerar dem
som framlingar i deras egen virld. I sa val Idils som de andras berittelser fyller delandet av
upplevelser en gemenskapsbyggande funktion utanfér skolan, dir man kan prata med likasinnade
som man upplever forstar och uppmuntrar en. De separatistiska riktlinjerna som reglerar vilka som
aktivt far delta, men som tilldter alla att lisa, bidrar ocksa till en upplevd forskjutning i vilka réster
som har méjlighet att komma till tals och hur, samt vilka perspektiv som fo6rs fram, jamfort med
ungdomarnas aterberittade upplevelser av deras skolvardag. De separatistiska riktlinjerna bidrar till
en upplevd trygghet i ifragasittandet av rasifierade normer 1 skolan, samtidigt som forumens
relativa 6ppenhet for andra lisare ocksa innebar att dessa roster ges en storre rickvidd dn i en sluten
grupp. Med den hir artikeln har jag velat visa hur ungdomar fortsitter att uppleva skolan som en
milj6 dir de gors till frimlingar utifran idéer om rasifiering och framlingskap, 1 enlighet med tidigare
forskning (Lundstrom 2007; Leén Rosales 2010; Jonsson 2015) samt visa pa den funktion
separatistiska rum utanfor skolan kan fylla for savil kunskapsbildning kring rasism och rasifiering

som for gemenskapsbyggande for de ungdomar som soker sig till forumen.
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