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This project sets out to examine how schools identify their assignment to make school to a place
of equality. The research questions address how efforts to counteract discrimination regarding
sexual orientation, gender and ethnicity are expressed as well as what power structures that can be
identified in this respect. In total, 134 documents from compulsory school in municipalities in
southern, mid and northern Sweden are collected. The documents are analyzed using Kumashiro’s
(2002) four perspectives to conceptualize and work against oppression. The analysis shows
different ways that schools address this assignment. Differences regarding what is identified as
problems seems to build different approaches in how the work against oppression becomes visible.
Double strategies are described in order to both strengthen and challenge the power structure that

is prevalent between the norm carrying group and the group the schools identify as marginalized.
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1. Introduktion

Denna studie syftar till att bidra med kunskap om hur skolor identifierar sitt uppdrag att frimja
lika villkor, vilket i skolan ofta kallas f6r likabehandlingsarbete. Studiens empiriska under dr den
dokumentation vari skolor arligen beskriver hur detta arbete ska utféras och vad som ska vara i
fokus. All utbildningsverksamhet i Sverige dr i lag dlagd att aktivt arbeta mot diskriminering i syfte
att skapa lika villkor f6r barn och unga 1 skolan. Skolans arbete ska bade vara systematiskt och
dokumenteras. Sedan den 1 januari 2017 kan skolor sjalva vilja vilka diskrimineringsgrunder som
ska vara i fokus for arbetet fOr social rittvisa (SFS 2008:567). I denna studie har sexuell liggning,

kon och etnicitet valts ut f6r en djupare analys.

Enligt biade skol- och diskrimineringslag ska arbetet for barns lika virde utga frin den egna
verksamheten, dess forutsittningar och behov. Utifrin den érliga nuligesanalysen genomférs
atgirder for att komma till ritta med den problematik som synliggjorts 1 analysen. Direfter
utvirderas insatta dtgarder i syfte att bedoma om fler dtgarder behover iscensattas eller om insatsen
varit tillrdcklig. Arbetet ska innehalla frimjande och férebyggande insatser men dven rutiner for
akuta atgirder. Begreppet frimjande innebir att arbetet bedrivs, utan sirskild orsak, dvs. det dr ett
lingsiktigt arbete som vinder sig till alla barn/elever i verksamheten med malet att skapa en jaimlik
verksamhet. Det férebyggande diremot syftar till att avvirja risker for diskriminering, trakasserier
eller krinkande behandling, och omfattar sidant som i en kartliggning av verksamheten
identifierats som problem. Insatsen riktas mot den specifika gruppen dir problemet finns, vilket
innebir att alla verksamhetens elever inte behéver delta 1 den specifika insatsen (SFS 2008:567,
SFS 2010:800). Da verksamheter i sin dokumentation formulerar sitt arbete mot diskriminering
tinns skal att tro att en medvetenhet om den juridiska grunden finns pa plats och att lagtextens
krav pa aktivt arbete har inletts i verksamheten. Att lagtexten implementerats pa sia vis att
utbildningsverksamheter arbetar med dess innehall, innebir inte nédvindigtvis att diskriminering

inte langre existerar eller att krinkningar upphort.

Policydokument kan vara en isolerad text utan funktion i1 verksamheten men ocksd fungera som
ett led 1 ett processinriktat férandringsarbete (Rizvi & Lingard, 2010). Oavsett vilken roll de har

gar det att utlisa bade explicita och implicita budskap i dokumenten. I en amerikansk studie
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(Monkman & Hoffman, 2013) dir 300 dokument analyserats framkommer exempelvis att synen
pa flickor och pojkar som biologiska kon dir latt métbara indikatorer anvinds som utgangspunkt
1 jimstilldhetsarbetet. Den radande diskursen i dokumenten framhaller siledes inte kén som en
social konstruktion som skapas och aterskapas 6ver tid och rum, utan som en dikotomi dir pojkar
och flickor framstar som varandras motsatser. Forskarna framhaller vikten av att i stillet sitta ljus
pa strukturella ménster som bidrar till att forma maskulinitet och femininitet i jimstilldhetsarbetet.
Aven i en studie av svenska skolor (Lundin & Torpsten, 2018) framkommer olika diskurser i
arbetet for lika villkor och att dessa kan relateras till strukturella skillnader och makt. Av vikt ar
darfor att géra en fordjupad analys av hur skolor i sina policydokument uttrycker arbetet f6r social

rittvisa och vilka utmaningar som framtrader i de maktstrukturer som blir synliga.

Foljande forskningsfragor har stallts:

1. Hur uttrycks arbetet for att motverka diskriminering avseende sexuell liggning, kon och etnisk
tillhorighet i den man de férekommer i dokumenten?

2. Vilka strukturella monster befasts eller utmanas i dokumenten?

1.1 Tidigare forskning

Den dokumentation som dr empiriskt fokus i denna artikel saknar motsvarighet i andra linder,
men forskning som pa nagot sitt berdr synen pa likabehandlingsarbete och de insatser som
kommer till uttryck dr i ndgon man belysta i forskningen. En fraga som lyfts dr exempelvis huruvida
jamlikhet bor adresseras som ett sirskilt skolimne eller om det bor utgora ett tema som
genomsyrar alla skolimnen. Hardarson (2013) argumenterar fOr det sistnimnda nir han papekar
att elever lar sig uppskatta virdet av jamlikhet nir det byggs in i organisationen eftersom denna da
exemplifierar jamlikhet samtidigt som den genomfors. Hardarson hiavdar att amneskopplingen
bidrar till att kunskapen blir varje elevs intellektuella redskap. Sauntson (2012) har tittat pa
styrdokument och hur dessa kan genomsyras av virden som inte nodvandigtvis ar direkt
uppenbara f6r oss. Hon visar att i den engelska liroplanen finns strukturer som nimns explicit
medan andra, sisom exempelvis sexuell liggning, inte alls kommer till uttryck. Iakttagelsen gér
hon i ett styrdokument som uppfattas som varderingsfritt men som uttryckligen dndd virderar

vissa strukturer mer dn andra. Vidare podngterar Sauntson att somliga delar i liroplanen tenderar
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att tolkas forhallandevis snavt av lirare vilket bidrar till att vissa strukturer riskerar att
marginaliseras eller glommas. Ferfolja (2013) presenterar resultat i samma riktning och pekar bade
pa implicita undertoner i texterna och pa problematiska diskurser i styrdokumenten som kan
knytas till tveksamma inslag 1 skolpraktiken. Ferfolja drar slutsatsen att styrdokumenten behover
stodja lirares énskan om att kunna bidra i proaktiva insatser for rittvisa. Aven i Monkman &
Hoffmans (2013) studie framkommer vikten av att stilla fragor i policydokumenten som berér hur
arbetet ramas in och forstds. Trots en hog prioritet leder arbetet inte till 6kad social réttvisa i

verksamheten pa grund av att komplexa kulturella, sociala och politiska fenomen férbises.

Aven i en svensk kontext finns studier som, i likhet med Sauntson’s (2012) studie, lyfter fram de
virden som kommer till uttryck i styrdokument och mer specifikt delar 1 styrdokument som ber6r
likabehandlingsarbete (Lundin & Torpsten, 2018). I den studien presenteras tre olika diskurser
som var och en ger uttryck for olika problem och tillhorande losningar 1 skolans
likabehandlingsarbete. Det handlar om diskursen som egentligen inte bidrar till att problem
synliggors 6ver huvud taget, om diskursen som gor de avvikande till problemet som kraver atgard
samt om diskursen som lyfter fram normer som en central del for att 16sa problemet. Andra
iakttagelser som bekriftar att strukturer av detta slag alltjamt aterskapas har exempelvis gjorts inom
lirarutbildning. Den sistnimnda kan ses som sdrskilt relevant for forutsattningarna for utveckling
inom detta omride. Reimers (2017) anvinder begreppet homonationalism 1 sin studie av
lirarutbildning for att dskadliggora hur svenskheten och svenska HBT-personer (homo-, bi- och
transsexuella) blir de normala avvikarna, medan de invandrade HBT-migranterna blir de svaga och
annorlunda. Gillande frigor som ber6r etnicitet och flersprikighet visar studier (Cummins, 2017,
Torpsten, 2018) att lirares attityder och forhallningssitt till olikhet dr avgorande for elevers
mojligheter till lirande 1 skolan. Cummins (2017) anvinder begreppet “undervisning genom
flersprakig lins” (a.a. s. 96) vilket innebdr en pedagogisk praktik som motverkar marginalisering

och dir alla elever ar kapabla.

I en undersokning (Andreasson, 2008) riktad mot barns svarigheter identifieras och formuleras i
atgirdsprogram och individuella utbildningsplaner kopplas svarigheter till identitetspositioner som

erbjuds pojkar respektive flickor. Resultatet visar att barn med liknande problematik erbjuds olika
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atgirder beroende pa om de ir flickor eller pojkar. Forskaren menar att skrivna dokument
innehaller en maktaspekt som ar viktig att beakta for att inte barn ska hamna 1 olika normsystem.
Vikten av att reflektera 6ver hur dokumenten skrivs framhalls dirfér som centralt. I en
genomlysning av det forskningsfilt som berdr skolans arbete for jamstilldhet framhiéller
Bondestam (2010) att det saknas forskning som har strukturella processer i fokus. Forskaren
uttrycker att de metoder som foretridesvis anvinds i skolan “undgar att problematisera sjilva det
satt varpa ett problem formuleras och hur det i sin tur ger sirskilda villkor for att formulera
16sningar” (s. 83). I forskningséversikten framkommer att forskningsfiltet i huvudsak ar riktat mot

den grupp som upplevs som den Andre och hur den ska utbildas f6r att passa in i normen.

1.2 Teoretiskt ramverk

I manniskans natur finns en strivan efter att skapa ordning i virlden, exempelvis genom
kategoriseringar av fenomen. Genom vart sitt att tala, konstrueras monster och bilder av hur dessa
fenomen idr beskaffade. Spraket anvinds pa skilda sitt i olika sociala praktiker och det leder till att
begrepp och fenomen fir olika inneb6érder beroende pa vem som uttalar sig och fran vilken
position (Chouliaraki & Fairclough, 1999). Omsatt till férstielsen av minniskors relationer och
handlingar leder dessa sprakliga processer bade till att en viss typ av kunskap premieras i en social
praktik och till vilken betydelse vissa subjektspositioner tillskrivs. Oavsett tid och rum utvecklas
och konstitueras strukturer inom ramen for den specifika tidens antaganden. I dessa processer
verkar olika former av makt (Foucault, 1972). Med hjilp av begreppet sanningens regim beskriver
Foucault att makt férkroppsligas genom hur sprikets anvinds. Pa sa sitt konstrueras normaliteten
och 1 relation till detta dven avvikelsen. Normaliserande processer handlar om hur vissa sociala
identiteter blir naturliga medan andra ses som otinkbara eller annorlunda, exempelvis nir det giller
kategorierna etnisk tillhorighet, kén och sexuell ligening. Sprak och begrepp kan dirfor ses som
bide menings- och maktskapande och bidragande till att kulturella och gemensamma
referensramar utvecklas (Foucault, 1972). Hirigenom konstrueras moénster och bilder av vad som
kidnnetecknar olika sociala grupper/kategorier som i sin tur kan leda till att hierarkier mellan
kategorier uppstar. Medlemskap i en kategori innebir en forestillning om att det finns en skillnad
mellan dem som ingar i den egna kategorin, exempelvis kategorin man, och de som inte tillh6r den.

Medan individuella och personliga bilder av medlemmarna i den egna gruppen utvecklas och
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bibehills, skapas ofta stereotypa bilder av medlemmar i den kategori man sjilv inte tillh6r. Genom
dessa processer transformeras individen till ett kollektiv (Berger & Luckman, 1966; Tajfel, 1981).

Normaliseringsprocesser resulterar i sin forlingning till forgivettaganden som sillan ifragasitts,
utan istillet betraktas stillningstagandet som “sunt férnuft” (common sense Kumashiro, 2004 s.
XXIX). Kumashiro menar att det sunda fornuftet bidrar till att “make sense of and feel at ease
with things that get repeated in our everyday lives” (s. XXXV). I sin forlingning innebdr det att
normalitet och avvikelse dr ndgot som forhandlas kontextuellt, beroende pa vilka som ir
inblandade i den sociala praktiken. Dessa forhandlingar leder till konstituerandet av sociala
identiteter, sociala relationer och moraliska 6vertygelser, vilket 1 sin tur kan bidra till ojamlikhet
och social stratifiering i samhillet (Foucault, 1972; Kumashiro, 2002). Nir skolpersonal 1 sin
dokumentation beskriver hur de vill iscensitta sitt likabehandlingsarbete synlige6rs bilder av vilka
de Andra dr och hur arbetet f6r att motverka att dessa grupper utsitts f6r diskriminering ska ga
till. Det ar dock viktigt att framhalla att formuleringarna inte sdger ndgot om hur det praktiska

arbetet genomfors i praktiken utan enbart alet oz detta arbete.

2. Analysmetod och empiriskt material

Foreliggande studies analys kan betraktas som en kvalitativ innehéllsanalys. Enligt Bryman (2012)
innebir en sadan analys att tyngdpunkten finns i hur “kategorierna ska visa sig utifran en
granskning av de data som ir tillgingliga och att man inser den betydelse som en forstaelse av
mening har i den kontext som en faktor analyseras utifran” (s. 192). Det kan dven uttryckas som
att texten innehaller budskap om hur ett fenomen uppfattas och forstds som harrér bade fran bade
fran det sammanhang de tillkom i och det sammanhang de tolkas i (Bergstrom & Boreus, 2000).
Malet med foreliggande textanalys ér saledes att tolka och férsta inneborden av hur verksamheter
uttrycker sitt likabehandlingsarbete i relation till de tre valda diskrimineringsgrunderna. Studiens
empiriska material samlades in under 2017. Alla de skolor som ingar i foreliggande studie hade sitt
arbete beskrivet i arliga likabehandlingsplaner. Dessa dokument bildar empiriskt underlag for att
besvara studiens forskningsfragor och ses som en helhet. Det innebir att nagon jaimférande analys
mellan dokumenten inte har utforts och saledes har inte nagon vikt lagts pa var respektive utsaga

ar hamtad fran.
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2.1 Analysverktyg

Kumashiro (2002) har formulerat fyra olika perspektiv pa utbildningsinsatser for att atgirda
marginalisering och fortryck i skolan. I foreliggande studie har dessa anvints for att analysera det
empiriska materialet. Den Andre ska i detta sammanhang forstis som den grupp/de gruppet som
traditionellt sett dr marginaliserade eller nedvirderade i samhillet. De definieras ofta som en
motsats till traditionella, favoriserade, normaliserade och priviligierade grupper. Det forsta
perspektivet Utbildning for den Andre (s. 32) innebar att erbjuda utbildning fo6r den grupp som
marginaliseras eller blir illa behandlade exempelvis genom att bli exkluderade eller att bli utsatta
for vildshandlingar. Skolpersonals och elevers uppfattningar om hur denna grupp dr och/eller
borde vara dr framtridande. Ett mal, enligt Kumashiro, ir att utveckla en skola som ir till f6r alla
elever och dir det ska finnas utrymme f6r den marginaliserade gruppen att kunna géra sin rost
hord. Det kan handla om att skapa specifika utrymmen dir den upplevda marginaliseringen inte
tinns eller specifika lektioner enbart avsedda f6r dessa elever. Det andra perspektivet benimns
Utbildning om den Andre (s. 39), dir marginalisering och utanférskap forklaras som en kunskapsbrist
hos den normbirande gruppen. Kunskap kan behéva problematiseras, exempelvis genoma att

utmana vad sambhillet definierar som normalt (hur nagot dr) eller normativt (hur det borde vara).

Ofta bygger denna kunskap pa stereotyper och myter om den Andre. Skolans uppgift dr att
upprepande i undervisningen arbeta mot dessa stereotyper i syfte att normalisera skillnader. Det
tredje perspektivet Utbildning som dr kritisk mot privilegier och andrafiering (s. 44) har en normkritisk
utgangspunkt, vilket innebir en strivan efter att utveckla en kritisk medvetenhet om fortryckande
och begrinsande forhallningssitt i samhalle och 1 skola. Syftet édr att utveckla kunskap om hur vissa
normer leder till privilegierade positioner, med pafoljd att andra subjektspositioner hamnar utanfér
normen och dirfor blir marginaliserande. Det fjarde och sista perspektivet Usbildning som forindrar
elever och sambdlle (s. 50), syftar till att utifrain en normkritisk medvetenhet utveckla moéjligheten att
gbra normbrytande val f6r att fa till stind en férindring i samhillet. Det innebir, enligt Kumashiro,
ett omlarande av tidigare forgivettaganden. Ytterligare en strdvan dr att omdefiniera inneborden av
normal/normalitet till att omfatta en allt stétre grupp, genom att lita manga historier om hur man

kan vara manniska horas.
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2.2 Empiriinsamling och databearbetning

Studien syftar till att, pa en 6vergripande niva, bidra med kunskap om hur skolan identifierar sitt
uppdrag att motverka diskriminering med avseende pa de tre valda kategorierna sexuell liggning,
koén och etnicitet. Forskningsfrigorna handlar om hur arbetet f6r att motverka diskriminering
uttrycks, samt hur strukturer befésts eller utmanas i texterna. Dokument fran 134 grundskolor i tio
kommuner har samlats in och analyserats. Tva kriterier anvindes vid valet av kommuner och
skolor. Dessa var; geografisk spridning 6ver landet samt olika storlek pa kommuner. Vikt lades vid
att vilja bade smd, medelstora och stora kommuner i sédra, mellersta och norra Sverige samt
storstads- och landsortskommuner. I de valda kommunerna har samtliga, bide kommunala och
fristiende skolors, dokument samlats in. I studien finns siledes smai-, mellan- och stora skolor
representerade. Skolors dokumentation av sitt likabehandlingsarbete ér officiella texter, vilket goér
att de oftast finns publicerade pa respektive kommuns webbsida. I de fall dokumenten inte fanns

pa en webbsida kontaktades respektive skola via mail f6r att fa tillgang till dokumenten.

Databearbetningen inleddes med ett flertal genomlasningar av det empiriska materialet som var
samlat i en gemensam elektronisk mapp. Analysen inneh6ll bade kvantitativa och kvalitativa inslag
som 16pte parallellt i processen. Inledningsvis identifierades och sorterades utsagor kopplade till
de tre valda kategorierna. Alla utsagor som kunde relateras till nagon av kategorierna riknades och
placerades i egna dokument. Direfter utférdes en kvalitativ analys £6r att fa en fordjupad f6rstaelse
av skolornas arbete for social riattvisa. Denna del 1 analysprocessen kan beskrivas som en pendling
mellan teori och empiri dir utsagornas innebérd relaterades till Kumashiro’s fyra perspektiv. Nya
och upprepade lisningar ledde till att en gemensam bild av inneb6érden erh6lls, vilken redovisas i
resultatkapitlet. Forskargruppen, med bakgrund som lirare och lirarutbildare, har stor erfarenhet
av att arbeta med fragor som r6r likabehandling. Kunskap om det sammanhang dokumenten bade
tillkommit och tolkas i behovs dirfor for att forsta inneborden av en text (Bergstrom & Boréus,
2000). Forstaelsen for skolverksamheten och det ssammanhang texterna ér skrivna i borgar saledes
for att tolkningarna ska kunna uppfattas som bédde rimliga och giltiga. Bryman (2012) framhaller
att det 4r kvaliteten pa de teoretiska slutsatserna som formuleras pa grundval av kvalitativa data
som dr viktiga att ta fasta pa. Ytterligare ett validitetskriterium som lyfts fram av Winther J6érgensen

och Phillips (2000) 4r om studien kan ge ett kunskapstillskott som leder till ett nytt sitt att se pa
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foreteelsen som studerats. Omsatt till foreliggande studie innebir det en fordjupad forstaelse f6r

hur arbetet uttrycks, samt om strukturella monster befists eller utmanas i dokumenten.

2.3 Resultat

Resultatavsnittet inleds med en tabell som oversiktligt visar hur utsagorna férdelas med
utgangspunkt 1 sexuell liggning, kén och etnisk tillhorighet samt hur dessa relaterar till
Kumashiro’s fyra perspektiv. Direfter foljer ett avsnitt dar innehallet i utsagorna exemplifieras och

teoretiskt relateras till perspektiven.

2.4 Jamférelse av uttryckta utbildningsinsatser

I nedanstaende tabell visas en sammanstillning av antalet utsagor fran de analyserade dokumenten.
I'analysen fokuseras skolors skilda satt att forhalla sig till sitt arbete for att motverka diskriminering.
Skillnaderna handlar bide om antal utsagor och om vilken typ av utbildningsinsats som

formulerats relaterat till respektive kategori.

Tabell 1. Antal utsagor i dokumenten som kan hirledas till Kumashiro's (2002) fyra perspektiv pa utbildningsinsatser

for att motverka ojamlikhet.

Perspektiv/ Utbildning | Utbildning Utbildning som 4r Utbildning som Icke Totalt
Kategori for den om den kritisk mot forandrar elever bestimbara

andra andra privilegier och och sambhiille

andrafiering

Sexuell liggning | 0 22 15 1 1 39

(0%) (56%) (38%) (3%) (3%) (100%)
Kon 20 1 27 10 3 61

(33%) (2%) (44%) (16%) (5%) (100%0)
Etnisk 18 46 33 9 12 118
tillhorighet (15%) (39%) (28%) (8%) (10%) (100%)

Som framgar av tabellen finns ett antal utsagor i verksamheternas dokumentation som vi menar

inte kan kopplas till nagon av de fyra perspektiven. Exempelvis uttrycks i alla tre kategorierna att
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ett negativt sprakbruk ska stdvjas eller att elevernas kunskap behover 6kas. Eftersom det i
dokumenten saknas bakomliggande argument och exempel for dessa formuleringar uteblir

forutsittningen for analys.

3. Analys av uttryckta utbildningsinsatser - problem och atgirder

I avsnittet nedan ges exempel pé utbildningsinsatser, som verksamheterna vill ligga fokus pa under
det kommande dret. Omraden som beskrivs som problematiska och hur skolorna avser att dtgirda
dessa problem exemplifieras i avsnittet. Kumashiro’s (2002) perspektiv anvinds som ramverk fér

analysen.

3.1 Sexuell liggning

I avsnitten som ber6r sexuell liggning ar somliga inslag i arbetet vasentligt mycket tydligare an
andra och i den nedanstiende genomgangen askadliggdrs vad som framtrider i skolornas tal om

sitt likabehandlingsarbete.

Att skolor i storre utstrackning avser utbilda den stora gruppen om den mindre dr framtradande i
materialet. Flera skolor skriver exempelvis att de visar film som pa nagot sitt belyser hur de som
inte tillh6r normen har det. Pa detta sitt skapas undervisning om den Andre (Kumashiro, 2002). 1
ett dokument finns ett illustrativt exempel: "Film; Min Fanilj - Familjer kan se ut pa vildigt olika sitt.
Pa temat mangfald berittas har om den icke-normativa familjen. Mangfald handlar inte bara om etnisk tillhorighet
utan ocksd klass, religion och sexuell liggning. Barn har ratt att kdnna sig normala, dven om de dr eller lever

»

annorlunda. 1 varje avsnitt fiar vi triffa ett nytt barn och dennes family.” Pa liknande sitt kan litteratur
anvindas for att utbilda om den andra. I f6ljande exempel illustreras detta genom att inkludera
bilden av den Andre och av formuleringarna framgar att man “ska wdlja litteratur och filmer som
avspeglar olika familjesituationer”. Pa en annan skola beskrivs intentionerna i termer av 6kad tolerans:
“Eleverna ska ha kéinnedom om olika sexuella liggningar. "Det dr oke att vara den man dr”. Vi vill ika

[forstaelsen i motet med personer med olika sexuell laggning”. Ordet tolerans finns inte explicitgjort i utdraget

men texten signalerar forstaelse och kinnedom om den Andre.
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I en annan skolas dokumentation ir det tydligare att man sitter just normerna i fokus snarare dn
den enskildes bild av den Andre. Arbetet beskrivs sa har: “Sexwuell liggning diskuteras inom ramen for
skoldammnen som har anknyming till detta. V'i ar uppmdrksamma pa hur olika grupper beskrivs i media och i
ldaromedel utifran sin sexnella liggning, konsidentitet eller familjebildning”. 1 talet om sitt arbete blir det
tydligt att fokus riktas mot olika grupper och den bild av dessa som framtrader i olika sammanhang.
I ovanstiende exempel talas det inte om att skapa forstaelse utan om att kritiskt granska stereotypa
bilder. Tolkningen av insatser sisom den ovan givna ir att de bast kan beskrivas som ett kritiskt

inslag i utbildningen i syfte att motverka privilegier och utanférskap (Kumashiro, 2002).

Utsagor som indikerar en kritisk attityd mot normer kan ocksa ses i inslag som personalens
fortbildning inom just detta omriade. Det handlar exempelvis om att ge personalen
7 Kompetensutveckling i normkritik: Handledning och forthildning i samrdd med kurator Elevhdlsan” eller att
” Personal ska fa mijligheter att samtala om sexuella laggningar och olika familjemodeller vid behov med syftet art
kdnna sig vil forberedda for att ta emot barn som lever i olika typer av familjer”. Av ordval att doma gar det
att ana sig till utbildningsinsatser vilka handlar om utbildning som dr kritisk mot att skapa

privilegier och utanforskap, det vill sdga Kumashiro's (2000) tredje perspektiv.

Det finns ocksa skolor som tycks ta sitt uppdrag ett steg lingre och beskriver utbildning som syftar
till att dndra elever och samhille (Kumashiro, 2002). I de konkreta exemplen frin skolornas
dokumentation dr det dock ofta svart att géra nagon distinkt avgrinsning mellan arbete som gar
ut pa att identifiera normen och maojligen forhalla sig kritiskt till den och de exempel som rimligen
kan ses som en ansats att forindra eleverna och det samhille de lever i. I en skolas ges dokument
ges en personlig bild 6ver hur arbetet gar till, eller méjligen kan ga till. I texten beskrivs ett arbete
som kan ses som ett sitt att introducera en annan diskurs det vill sdga ett alternativt satt att forhalla

“

sig utan att landa i normativa forgivettaganden: “.. a#t alltid tala om kérlek och relationer utan att hamna
7 ‘kvinna och man-sparet’. Det ar sma nyanser i hur vi uttrycker oss som visar vad vi virderar som normalt eller
onormalt. Exempelvis om en flicka pratar om ndr hon blir stor och ska gifta sig och vi bemiter det med ett ‘U ad
tror du att din man kommer att jobba med da?’ osv. Hdr maste vi alltid forballa oss neutralt til] kon (vilket
sannerligen inte dr litt). /[ .../ Jag forsiker normalisera det som eleverna betraktar som onormalt eller konstigt.

Exemplet visar forvisso inte ett nytt samhillsbygge men kan anda ses som ett sitt att férmedla ett

annat sitt att forhalla sig till gingse strukturer genom att erbjuda ett alternativt f6rhallningssatt
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som om det anammas av elever i sig innebidr en mojlighet till ett férindrat samhalle. Exemplet gar
saledes forbi steget att férmedla tolerans och forstaelse till att istillet som ett fOrsta steg ge uttryck

for den nyordning som det skulle innebira om heteronormen inte var férhirskande.

Sammanfattningsvis kan sigas att en barande tanke om hur skolorna resonerar om sexuell liggning
1 dokumentationen handlar om att visa pa mangfald, det vill siga Kumashiro’s andra perspektiv
(Kumashiro, 2002). I det arbetet ger formuleringarna uttryck fo6r att man vill utbilda den stora
gruppen om den lilla, det vill siga om dem med en sexuell liggning som inte uppfattas som de
vanliga. Karaktiristiskt f6r de delar som beror sexuell liggning dr ocksa det normkritiska arbetet,
identifierat genom Kumashiro's tredje perspektiv. Empirin ger dock inga exempel pa Kumashiro's
torsta perspektiv och mycket lite underlag for kategori fyra, det vill siga att férindra elever och

samhalle.

3.2 Kon

I dokumenten framkommer att det finns normativa férvintningar pa pojkar och flickor, vilka kan
begrinsa handlingsutrymmet. En vig att komma till ritta med ojimlika villkor dr att skapa
moijligheter f6r den grupp som upplevs vara marginaliserad (Kumashiro, 2002). I dokumenten
liggs stort fokus pa flickor, vilka upplevs ha svart att gora sin rost hord. Tva olika omraden for att
atgirda den upplevda marginaliseringen framtrider. Ett tillvigagiangssitt handlar om att erbjuda
enkonade lektioner "Pd eftermiddagarna har vi tagit fram en gymtid for endast tiejer dar en kvinnlig ledare dr
med och leder”. Ett annat sitt dr att skapa speciella tillfillen dir flickors specifika fragor kan ventileras
"Pa forekommen anledning har skolan utarbetat en plan for samtal med flickor ur ett genusperspektiv”. 1 en
kommun framkommer en skillnad mellan flickors och pojkars psykosomatiska halsa. Flickor mar
betydligt simre och dr oftare missnéjda med sitt utseende. En skola uttrycker att ”pa forekonmen
anledning har skolan wutarbetat en plan for samtal med flickor” to6r att komma tillritta med denna
problematik. Flickor och pojkar upplevs ha olika férméagor som behover trinas och utvecklas
"Flickorna kénner sig mer trygga i en liten grupp och vagar framfora sina dsikter. V' tror att flickorna bebover
Wftas och uppmuntras”. Med utgangspunkt i en kartliggning har samma skola ocksa startat speciella
poikgruppet: ”Pojkarna kinner att vuxna pa skolan inte lyssnar/ bjalper dem, har fir de mdijlighet till

diskussion och reflektion. Vi tror att pojkarna bebiver tfid for effertanke”. Malsittningen dr att utveckla
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pojkarnas férméga till reflektion. Det andra omradet som framtrider i dokumenten handlar om
talutrymmet 1 klassrummet. Manga utsagor beskriver att flickor blir marginaliserade i klassrummet
och att larare maste bli mer medvetna om dessa strukturer "Pedagogerna pa x-skolan har anvént olika
metoder for att ge pojkar och flickor lika talutrymme”. Fragorna kan exempelvis lottas ut slumpmissigt
"Vi fordelar talutrymmet i gruppen lika mellan flickor och pojkar, ex genom no-hands, lotterilappar”. Endast
en utsaga 1 dokumenten framhaller att bristande jamstilldhet mellan kénen beror pa avsaknad av
kunskap om den Andre (Kumashiro, 2002). Genom att lisa texter ur ett kvinnligt respektive
manligt perspektiv ska eleverna f6rsta den Andres villkor i samhalle och skola. "I svenskan och andra
sprak arbetar vi med skonlitteratur och andra texter for att fd syn pa identitet och vdrderingar och for att fa ikad

[forstaelse for andras sitnation”.

Manga beskrivningar i dokumenten utgar frin ett normkritiskt perspektiv i syfte att motverka
diskriminering ur ett konsperspektiv. Skolan dr en del av samhillet och dess strukturer genomsyrar
dven skolan. Syftet med det normkritiska arbetet dr att utveckla en medvetenhet hos elever och
personal om fortryckande strukturer och hur makt och normalitet konstrueras i samhillet och i
skolan (Kumashiro, 2002). Utsagorna ir ofta argumenterande dir verksamheten framhaller vikten
av att synliggora begrinsande normer. Ojimlika villkor ses som en kunskapsfriga och genom
diskussioner i olika amnen ska eleverna bli medvetna I SO pratar vi om kinsroller och normer och hur
de paverkar var vardag och vira val i livet. En aktiv och daglig dialog med elever kring jamstalldbet/ ... /. Liraren
ar en viktig resurs for att synliggéra och ifragasitta begrinsande normer 17 gor medvetna val av
litteratur till hoglisning, sagostunder som utmanar traditionella kinsmaonster. V' viljer aktivt sagor, bocker, sanger
och filmer med bade flickor och pojkar i “huvudrollen’ ”. Personalen maste dirfor ha kunskap om hur
processer som konstruerar norm och avvikelse uppkommer. Arbetet riktas inte enbart mot
eleverna utan blicken vinds dven mot personalgruppen ” Personalgruppen miste stindigt halla genusimnet
levande i diskussioner for att inte hamna i ett stereotypt kinsmonster”. Genom att observera varandra kan
verksamhetens forgivettaganden komma i dagen 7 Personalen ska reflektera dver hur de bemoter flickor
respektive pojkar i klassrummet genom drliga observationer av varandra”. Detta perspektiv har siledes bade
ett elev-, lirar- och organisationsperspektiv dir verksamheterna beskriver hur de i olika hég grad
arbetar med att synliggéra begrinsande normer pa alla nivder. Ett konsnedsittande sprakbruk
upplevs vara ett problem i manga verksamheter ”Nar det giller sprakbruk mellan elever finns mer att

Jjobba med men fula ord (svordomar, konsord efc) har minskat kraftigt efter inforande av “rida lappar” i borjan
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pa varterminen 2016”. Personalen ska inte bara reagera pa skillsord, utan dven pa begrepp som
nedvirderar ett specifik kon "Alla pedagoger skar ner pa negativa uttryck kopplade till kin tex fiegjracker”.
Att uppmiarksamma nedvirderande konsuttryck édr siledes en del av ett normkritiskt

torhallningssitt.

Det fjirde och sista perspektivet som Kumashiro (2000) anvinder sig av for att problematisera
arbetet for jaimlika villkor i skolan handlar om att lyfta blicken och f6érséka utmana den radande
ordningen i samhillet. Det finns utsagor som beskriver strivan efter att eleverna gor normbrytande
val "V uppmuntrar eleverna att prova pa olika aktiviteter oavsett kin, exempelvis genom att anordna styrda
aktiviteter dar eleverna far prova pa lekar/ sporter som de vanligtvis inte valjer”. Syftet dr att eleverna ska
ifragasitta stereotypa konsmonster. Verksamheten ska erbjuda eleverna en stor bredd av
aktiviteter dar personalen "firsoker fia alla barn att priva alla aktiviteter oberoende av kin”. Ytterligare ett
exempel for att fa eleverna att omvirdera traditionella kénsmoénster handlar om att se bortom
konen. Utsagorna dr allmint skrivna diar mal och visioner med jimstilldhetsarbetet framhalls,
exempelvis att ha ”kdnsnentrala placeringar” och > jémn kinsfordelning” 1 olika grupperingar. Det finns
aven utsagor som lyfter att ojamlikhet mellan konen kan atgirdas genom att ha “&insnentrala

aktiviteter”.

Sammanfattningsvis kan sigas att arbetet for lika villkor avseende kon frimst riktas mot tva
perspektiv. Det ena handlar om att skapa utrymme och férutsittningar frimst for flickor som
upplevs vara marginaliserade och det andra om det verksamhetsinriktade normkritiska arbetet.
Endast en utsaga ger uttryck for att jimlikhet mellan konen kan skapas genom mer kunskap om
varandra. Detsamma giller f6r det fjirde perspektivet dir syftet dr en Overgripande strivan att

utmana den radande ordningen i samhallet.

3.3 Etnisk tillhérighet

I de studerade dokumenten kan kopplingar till alla Kumashiro’s (2000) perspektiv géras. Nagra
atgirder mot fortryck framtrider tydligare dn andra och nedan dskadliggérs de olika skolornas tal

om sitt likabehandlingsarbete avseende etnisk tillhorighet.
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Vid granskningen blir det synligt att skolorna arbetar med vad som kan forstds vara utbildning f6r
den Andre, dvs. den grupp som anses vara marginaliserad. Ett exempel pa detta dr formuleringen
“Udraren for respektive modersmal kommer till vir skola i sa stor utstrackning det dr mijligt, for att beballa
elevernas trygghet”. Elever erbjuds studichandledning pa modersmal och skolbibliotekets bokinnehav
uppdateras med bocker pa olika modersmal. Formuleringar gillande erbjuden
modersmalsundervisning, studichandledning pa modersmal respektive bécker pa olika modersmal,
synliggor en utbildning vilken syftar till att skapa funktionella lirandemiljéer (Kumashiro, 2002)
aven for elever vilka inte har svenska som modersmal. En dtgird nir det handlar om utbildning
tor den Andre ar att “vi pa skolan startat ett projekt som vi Rallar sprakutvecklande arbetssitt”. Av
formuleringen framgar att den Andre, eleven som inte har svenska som modersmal, behover
speciella undervisningsmetoder for att utveckla sin sprakkompetens. Andra formuleringar som “de
etniska spriken ska stirkas genom litteratur, sanger, rakneord, rim och ramsor. Dessa ska vivas in och bli en

naturlig del” kan férstas bade som utbildning f6r den andra och utbildning om den Andre.

Behovet av att utbilda den stérre gruppen om den mindre framtrader dven nar det kommer till
etnisk  tillhorighet. I flera av  dokumenten finns formuleringar som handlar om
kompetensutveckling, dar vikten av att alla pa skolan har kunskap om olika etniska grupper
framhalls. All personal och alla elever beh6ver utbildas f6r att undvika och utmana stereotyper och
tortryck (Kumashiro, 2002). “Pa var skola ska alla elever oavsett etnisk eller kulturell tillhirighet ha samma
réttigheter och mijligheter” och “alla mdnniskors lika virde synliggors i alla skolaktiviteter”. Formuleringar
som att “varje barns etniska tillhorighet ska vara en tillgang i gruppen och lyftas fram” ir ett exempel pa
utbildning dar marginalisering kan undvikas genom utbildning av den normbirande gruppen
(Kumashiro, 2002). Andra exempel pa utbildning om den Andre dr att i hem- och
konsumentkunskap lyfta fram olika matkulturer. I sl6jd- och musikundervisningen kan olika
hantverkstraditioner och konstnirers verk lyftas fram “bilder av konstnérer frin alla virldsdelar, inte
bara vésterlindsk konst” och “utomenropeiskal/icke vésterlindska kulturuttryck” ir exempel pid nigra
formuleringar. Ett av dokumenten exemplifierar utbildningen om den Andres olikhet i termer av
att “vdra liromedel i moderna sprik visar exempel pa individer med olika bakgrund/ etnisk tillbirighet”.
Formuleringarna “I77 uppdaterar skolans bibliotek med bicker pa olika modersmal” och “de etniska spraken
ska stirkas genom litteratur, sanger, rikneord, rim och ramsor. Dessa ska vdvas in och bli en naturlig del”

framstar som bade utbildning f6r den andra och utbildning om den Andre.
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Nir normer och positioner undersoks i dokumenten, det vill siga utbildning som ar kritisk mot
privilegier och andrafiering (Kumashiro, 2002), handlar formuleringarna om religionstillhérighet,
spraktillhorighet, historiska hindelser samt om samhillskunskap. I sin dokumentation visar
skolorna att individuella olikheter ér tillgangar och resurser. Citatet “ 77 Jyfter elevernas och personalens
etniska och religidsa bakgrund som en tillgang i skolans verksambet” och “V7 diskuterar kontinuerligt olikheter
som nagot positivt” kan ocksa forstas som en del i utbildning vilken ér kritisk mot andrafiering. Att
eleverna via undervisning ska fa “kunskap om bakgrunden till villkoren och forutsittningarna som personer
med annan tillhorighet har i Sverige” kan fOrstas som att minniskors olika villkor och positioner i
sambhillet (IKumashiro, 2002) sitts under lupp. Eleverna ska ocksa genom att titta bakat undersoka
och forsta vilken betydelse historiska handelser har f6r nutidens samhille. Exempelvis kan vi ldsa
att “undervisningen belyser rasismens idébistoria och vilka effekter den bar pa det svenska samballet”. 1 ett annat
dokument uttrycks att “zZzom SO—dmmena arbetar vi med etniska minoriteter och det mingknlturella
samhdllet”. Bilder och texter i olika liromedel forvintas kunna leda till diskussioner kring kultur
och nationalitet. Ett sitt att lyfta in dessa diskussioner i undervisningen ar nar “v: /dser sagor frin hela

varlden och diskuterar etnisk tillbirighet och religion” .

I de studerade texterna aterfinns ett fatal formuleringar som kan forstis handla om utbildning for
att forindra samhillet och elevernas tinkande och forstaelse av virlden (Kumashiro, 2002). Det
fors normkritiska samtal exempelvis pa morgonsamlingar, i fritidsaktiviteter eller i
religionsundervisningen. “Inom SO—dmnena fordjupar sig eleverna inom rasism, framlingsfientlighet och
manskliga rittigheter”. Bade lirare och elever involveras pa sd vis i en utbildning som kan synliggéra
och férindra tankar och forstdelse. Det finns ocksa formuleringar som kan férstas handla om att
omarbeta stereotyper, vilket enligt Kumashiro, (2002) syftar till ett omlirande. Under lektioner
arbetar man exempelvis med virderingsovningar och “Eleverna i klasserna uppmiirksammas pa
[hktingsituationen i varlden”. Av formuleringarna kan ocksa utldsas att det férekommer uttryck for
fortryck pa grund av etnisk tillhorighet 1 skolan och att detta dr nagot som man vill komma till ritta
med. Citatet “A/ personal pa skolan griper in vid negativa uttryck kring etmisk tillhirighet” kan forstis som
att ldrarna agerar fOr att ta itu med stereotypiska forestillningar i syfte att ge elever ett vidgat

synsatt, som 1 sin forlingning kan férindra bade elever och samhiille.
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Sammanfattningsvis kan sdgas att i de studerade dokumenten framtrader de olika skolornas arbete
med undervisning bade f6r och om den marginaliserade, det vill siga den Andre, vilket motsvarar
Kumashiro's (2002) forsta och andra perspektiv. Det framstir exempelvis som viktigt att
sprakutvecklande arbetssitt blir naturligt i undervisningen samt att modersmalslirare och
modersmalsstddjare finns pa de olika skolorna. Det blir ocksd tydligt att bade elever och all
personal behover utbildas om alla manniskors lika virde, lika rittigheter och mojligheter. Vid en
jamforelse av utsagor blir det vidare tydligt hur utbildningsinsatser gillande etnisk tillh6righet riktas
mot att separera den normbirande svenska gruppen och den marginaliserade icke-svenska.
Formuleringar visar ocksa utbildning som synligg6r, undersoker och ifragasitter privilegier, makt,
overordning och underordning vilket kan hirledas till perspektiv tre och fyra (Kumashiro, 2002).
For att ifragasitta och forindra normer och makt undervisas elever exempelvis om
flyktingsituationen 1 virlden liksom om frimlingsfientlighet, rasismens idéhistoria och hur detta

har paverkat manniskors situation i1 Sverige.

4. Diskussion och slutsatser

Foreliggande studie bidrar med kunskap om hur skolan identifierar uppdraget att fraimja lika villkor
med avseende pd kategorierna sexuell liggning, kon och etnisk tillhorighet. Ur ett metodologiskt
perspektiv var det emellertid ett delikat arbete att avgrinsa specifika kategorier och att dra grinser
mellan olika utbildningsinsatser. Ett exempel dr nir en utsaga kan knytas till flera insatser sisom
nir modersmalslirares medverkan motiveras med argument om att elevers trygghet, sprak och
kunskapsutveckling stirks. Sdrskilda lektioner dir vissa elever undervisas i modersmal kan utifran
ett sadant synsitt betraktas som ett skapande av utrymme, men insatsen kan ocksa betraktas som
marginalisering av de berorda eleverna eftersom dessa lektioner ofta dr placerade utanfoér den
ordinarie skoltid. Vid tolkning av mangtydiga formuleringar har forskargruppen lagt mycket tid pa

analysmomentet for att skapa samstimmighet.

I resultatet framkommer att verksamheterna har olika strategier for att skapa en jamlik skola och
vem eller vilka som ska vara i centrum for insatserna. Formuleringarna innehaller ocksa dolda
sociala budskap om vad som ska betraktas som norm respektive avvikelse i det sammanhang som

texterna tillkommit i (Bryman, 2012). Sadana budskap har betydelse for forstielsen av vem och
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vad som ska forindras for att forhindra fortryck och marginalisering, vilka ocksa kan relateras till
en friga om makt (Foucault, 1972; Kumashiro, 2002). Av antalet utsagor i tabellen framgar att
stort fokus laggs pa utbildningsinsatser for kategorin etnisk tillhorighet. I detta fall kan det tolkas
som ett resultat av flyktingsituationen i varlden. Nir det handlar om insatser for att motverka
ojamlikhet mellan pojkar och flickor visar analysen att detta omride ocksa dr centralt i
likabehandlingsarbetet. Eftersom elevunderlaget 1 Sveriges skolor bestar av bade pojkar och flickor
kan det tyckas naturligt att kategorin kon ofta finns representerad nir arbetet f6r att motverka
diskriminering beskrivs. Vidare blir det synligt att utbildningsinsatser gillande sexuell liggning har
relativt ldg prioritet i verksamheternas beskrivningar. En moijlig forklaring kan var att skolorna

inte betraktar sexuell liggning som relevant aspekt for de yngre barnen.

4.1 En normbevarande utbildningsinsats

I materialet finns médnga formuleringar som visar hur marginaliserade grupper utbildas eller
forevisas 1 enlighet med Kumashiro’s (2002) tva férsta perspektiv, utbildning for och o7z den Andre.
Exempel pa dessa forekommer, mer eller mindre, i alla tre kategorierna. Nar det giller sexuell
liggning aterfinns exempel pa hur elever ska fa utbildning o7 gruppen icke heterosexuella. Det
faktum att yngre savil som dldre barn kan ha vardnadshavare eller syskon med andra sexuella
liggningar dn den férhirskande/heterosexuella kan vara ett skil for utbildningsinsatsen. Kunskap
kan bidra till 6kad forstaelse och acceptans f6r icke heterosexuella. Med ett sidant synsitt framstar
det som betydelsefullt att utbilda om den Andre, det vill siga utbilda eleverna om dem med
avvikande sexuell liggning som finns utanfér skolan. Dock saknas exempel som illustrerar
utbildning for den Andre nir det giller sexuell liggning. En méjlig forklaring dr att skolorna utgar

fran att den Andre saknas i deras sammanhang nir det giller sexuell liggning.

Betriffande kategorin kon framstar det i dokumentens formuleringar att gruppen flickor ar i fokus
forutbildningsinsatserna. Insatsen kan férstas som att flickor behéver stirkas, forindras, lyftas och
uppmuntras och att skolan kan bidra till att flickorna ges utékade handlingsméijligheter, exempelvis
1 form av speciella lektioner dir de tranas i att ta storre plats i klassrummet. Ett dolt budskap kan
vara att gruppen flickor upplevs som marginaliserade och for att kunna bli mer lik den

normbarande gruppen, si behoévs utbildningsinsatser. Det omvinda scenariot saknas i
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dokumenten, det vill sdga att pojkar behover férindras och anpassas till flickors handlingsarena.
Endast en utsaga i dokumenten handlar om pojkar som grupp. Genom att ligga vikt vid detta
perspektiv pa utbildningsinsats befists saledes bilden av pojkar som norm och flickor som avvikare
(Foucault, 1972; Kumashiro, 2002). Av tabell 1 framgar att det i stort sett saknas
utbildningsinsatser dir kunskap o7 den Andre anvinds for att skapa en jimstalld skola. Det kan
forstas som att bade pojkar och flickor redan besitter kunskap om det andra kénet och att bristande

jamstalldhet maste forstas utifran andra perspektiv.

Den 6kade immigrationen till Sverige under 2010-talet har inneburit att andelen barn/elever frin
andra delar av virlden har blivit storre i skolan. For att skapa delaktighet och tillh6righet ordnas
dirfor sirskild utbildning for de nyanlinda eleverna, det vill siga for de elever som riskerar att
marginaliseras (Kumashiro, 2002). I enlighet med formuleringarna kan det férstas som att de elever
som befinner sig i marginalen bade ska kinna delaktighet i skolan och anpassa sig till de normer
som rader. I analysen framkommer dven att skolor uppfattar att den normbirande gruppen saknar
kunskap om de elever som upplevs vara eller riskerar att bli marginaliserade. Stort fokus liggs
dirfor pa att utbilda den normbirande gruppen elever, det vill siga svenskfédda elever och lirare
om nyanlinda elever, fér att undvika att stereotyper befists. Aven annan skolpersonal behéver

denna kunskap.

Ovanstiende beskrivna utbildningsinsatser kan sammanfattas som en toleranspedagogik dir de
som tillh6r normen tar sig makten att synliggéra dem som tycks avvika frin densamma (Foucault,
1972; Kumashiro, 2002). Detta gors pa olika sitt, exempelvis genom att utbilda om den grupp som
har avvikande sexualitet eller etnicitet, alternativt genom utbildning f6r den icke normbirande
gruppen flickor. A ena sidan kan en férdel med bada dessa typer av utbildningsinsatser vara att
uppmirksamma diversifierade grupper, men a andra sidan kan forestillningarna om olikheter
mellan grupper placera olikheten just hos den marginaliserade gruppen (Bondestam, 2010). Trots
en mojlig ambition att visa pa mangfald och skapa forstielse ifragasitts eller synliggors inte
bakomliggande strukturer av vad som betraktas som norm och avvikelse och hur sociala identiteter
skapas och aterskapas. Med utgangspunkt i Foucaults (1972) perspektiv kan dessa formuleringar
av skolornas likabehandlingsarbete innebéra att subjektspositioner befdsts och bevaras och en

andrafiering fOrstirks eftersom arbetssittet riskerar att de grundldggande maktstrukturerna aldrig
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uppmirksammas och likheter mellan grupper aldrig eller sillan lyfts fram. Genom att férligga
utbildningsinsatsen till den icke normbirande gruppen behéver de som har privilegiet att vara
normgruppen inte forindras och dirmed inte heller riskera att forlora nagon makt. Respektive
minoritetsgrupp far svart att uppfattas som del av det normala om inte heteronormativitet, etnisk
tillhorighet eller kon problematiseras. Om de beskrivna utbildningsinsatserna omsitts i praktiken
kan det ddrfor bidra till att den hierarkiska maktordningen édterskapas och att malet om en skola

pa lika villkor inte uppnas.

4.2 En normkritisk utbildningsinsats

I kontrast till ovanstiende utbildningsinsatser finns formuleringar som ifragasitter den radande
maktordningen i de tre kategorierna. Normbarande gruppers privilegier och begrinsande normer
ar i fokus. Ett normkritiskt forhallningssitt har saledes inte skillnad som grund och inte heller finns
en strivan efter likhet som ett normativt mal for dessa typer av utbildningsinsatser. Diskriminering
och elevers ojimlika villkor har synliggjorts genom skirpt lagstiftning de senaste tio aren, dér krav
pa ett medvetet och dokumenterat arbete dr ett exempel. Skolverket (2009) forordar ett
normkritiskt férhallningssitt 1 skolornas likabehandlingsarbete, vilket kan ha gett avtryck i arbetet
med att implementera styrdokumenten. Av tabellen i resultatkapitlet framkommer att fokus i den
normkritiska utbildningsinsatsen liggs pa att medvetandegbra bade personal och elever om de
processer som leder fram till att norm och avvikelse skapas, det vill siga Kumashiro’s (2002) tredje
utbildningsinsats. Relativt fa utsagor beskriver hur verksamheten bidrar till att géra normbrytande

val som kan leda till ett omlarande.

Det ligger nira till hands att forsta att skolans utbildningstanke bygger pa idén om att den med
kunskap och makt (d.v.s. liraren) undervisar den med mindre kunskap och mindre makt (d.v.s.
eleven). I de analyserade dokumenten blir det dock tydligt att den normkritiska utbildningsinsatsen
vinder sig bade till elever och skolpersonal, till skillnad frin Kumashiro’s (2002) tva fGrsta
perspektiv som i forsta hand vinder sig till elever. Genom exemplen frain dokumenten som visar
hur larare och elever arbetar tillsammans ges méjligheter till positionsférindring, omtolkning och
grinsoverskridande i vardagen. Personalens kompetensutveckling dr central 1 alla tre kategorierna.

Bondestam (2010) uttrycker att det handlar om att gora sig av med det “normativa vetandet” (a.a.

68



EDUCARE

s. 84). I kategorin sexuell liggning framhills exempelvis att personal behover utbildning om olika
familjebildningar, inklusive olika sexuella liggningar for att battre kunna mota barn som lever i
olika familjer. For att inte riskera att indirekt virdera nagot som normalt eller onormalt behovs att
dikotomin norm och avvikelse (Foucault, 1972; Kumashiro, 2002) problematiseras och eventuellt
omférhandlas. Nar det giller kategorin kon framkommer det i analysen att konsrelaterade normer
utgor grunden for utbildningsinsatsen. I dokumenten aterfinns manga exempel som handlar om
att problematisera konsroller, fran diskussioner 1 klassrummet till val av liromedel. Att stindigt ha
ett genustinkande i sin undervisning, som det uttrycks i flera dokument, kan innebara en férstaelse
for hur bade lirare och elever dr medskapare till hur normer bade kan ifrigasittas och bevaras
beroende pa kunskapen hos bada parter. Detsamma galler f6r kategorin etnisk tillhorighet dér det
aterfinns utbildningsinsatser som syftar till att bade foérsta och forindra den radande
maktordningen bdde mellan lirare och elever samt mellan elever. I dokumenten finns
formuleringar som handlar om en normkritisk undervisning. Genom att lisa sagor och bocker fran
olika delar av virlden eller genom att problematisera minniskors olika levnadsférhillanden
synliggors 1 undervisningen tillgangar och resurser men ocksa maktférhallanden och ojamlikhet. I
sammanhanget lyfts exempelvis olika bakgrund, sprik eller religiositet fram som nagot positivt och

en tillgang i det mangkulturella samhillet.

Bondestam, (2010) menar dock att det finns svirigheter forknippade med normkritiska
utbildningsinsatser da det inte alltid ar litt att omsatta kritisk kunskap till konstruktiv forstielse
som 1 sin forlingning ska leda till f6rindring. Samtidigt dr det just avsaknaden av ett strukturellt
perspektiv som gor det svart att forstd hur skillnad mellan grupper uppkommer i en kontext. Aven
Langman och Mansson (2016) diskuterar den problematik som ar férknippad med en, som de
uttrycker det, “normkritisk pedagogik” (s. 81) da de menar att det finns en dubbelhet i detta
forhallningssitt som 4r svér att hantera. A ena sidan ses subjektet som diskursivt och férinderligt
utifrin en poststrukturell utgingspunkt, dir spriket ir centralt for konstruktionen av subjektet. A
andra sidan tycks en identifiering av norm och avvikelse, makt och status “utga fran ett fast subjekt
snarare ar ett upplost och motsiagelsefullt sadant” (s. 91). En viktig fraga att stilla dr hur skolor
moter de fraimlingar de sjilva ar med om att skapa. Dessa forskare framhaller att ett alltfor ensidigt

fokus pa ett normkritiskt perspektiv riskerar att stinga ute den Andres sitt att tala. I ett
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normkritiskt arbete uppstar alltid nya dikotomier dir 6nskade positioner stills mot oonskade, vilket

i sin tur kan leda till att en ny relation mellan norm och avvikelse uppkommer.

4.3 Pedagogiska implikationer

Skolan har som uppdrag att skapa likvirdiga villkor for alla elever och vikten av att ha ett medvetet
och genomtinkt likabehandlingsarbete framstir dirfér som centralt. Foreliggande studie visar,
med all tydlighet, att skolor har olika forstaelse for vad som betraktas som problem och dirmed
ocksa skilda utgangspunkter for sina utbildningsinsatser. I sin forlingning innebér det ocksa att
verksamheter har olika f6randringsstrategier for att komma tillritta med en upplevd problematik
gillande diskriminering. Gemensamt for strategierna dr emellertid att ingen skola talar om néagot
separat amne for likabehandlingsarbetet, saisom Hardarson (2013) diskuterar, dven om sirskilda
insatser exemplifieras i materialet. Ilikhet med Andreassons (2008) studie kan olika maktstrukturer
identifieras i den hir studiens empiriska material, vilket kan innebira att skilda normsystem kan
finnas parallellt i den specifika verksamheten, nagot som kan upplevas motsigelsefullt av bade
lirare och elever. Ytterligare en aspekt som framkommer i analysen ir hur kon, sexualitet och
etnisk tillhorighet framstills i dokumenten. Lirares forestillningar exempelvis om kon, vad som ar
manligt och kvinnligt inverkar pa hur arbetet for att motverka ojamlikhet forstas och iscensatts.
Aven Ferfolja (2013) framhaller att implicita undertoner och problematiska diskurser i
styrdokumenten kan leda till tveksamma inslag i undervisningen. Hir framstir vikten av att vuxna
kan géra medvetna och genomtinkta val och féra resonemang om undervisning och lirande,
exempelvis tillsammans med eleverna med utgangspunkt i elevernas erfarenheter och kunnande,

vilket ocksa betonas av Torpsten (2018).

Analysen visar dven att dubbla strategier kan synliggdras, dvs arbetet riktas bide mot att forstirka
den ridande maktordningen och att ifragasitta den. Resultatet sammanfaller med Lundins och
Torpstens (2018) studie dir tre diskurser kunde identifieras i dokumenten, vilka gav eleverna olika
subjektspositioner. For att utbildningsinsatser verkligen ska leda till att motverka diskriminering
krivs dirfér en medvetenhet om pé vilka grunder dessa olika utbildningsinsatser genomfors.
Fortsatt forskning skulle darfér kunna vinda sig till skolpersonal och deras argument f6r valda

utbildningsinsatser. I en studie som fokuserar pa enskilda skolors arbete skulle variationen skolor
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och kommuner emellan kunna belysas. Ytterligare en studie skulle med férdel kunna handla om

hur talet om likabehandlingsarbetet iscensitts i praktiken.

Vad som ytterligare kan sdgas dr att utbildning om den Andre, 4 ena sidan, dr nagot som anges som
angeliget for att frimija likvirdighet med avseende pa etnisk tillhérighet och sexuell liggning. A
andra sidan dr arbetet med att motverka privilegier och andrafiering den oftast omniamnda insatsen
nir det giller kon. Somliga skillnader som synliggors i tabellen kan foérklaras av de olika
forutsittningar som diskrimineringsgrunderna kan férknippas med. Det dr exempelvis inte ovintat
att arbetet for att frimja etnisk likabehandling inkluderar utbildning om den Andra (etniska
gruppen) samtidigt som just den insatsen befaster tanken om olikhet mellan grupper. Arbetet f6r
att motverka diskriminering i skolan framstir som ytterst komplext dir manga aspekter ska beaktas

infor val av utbildningsinsats.

Avslutningsvis vill vi forséka ndrma oss ett svar pa den friga som niamns i titeln och pa si satt
summera iakttagelserna. Slutsatsen maste bli att det finns risk att maktordningen reproduceras, i
synnerhet om stort fokus liggs pa de forsta tva av Kumashiro’s (2002) utbildningsinsatser och om
skolan inte samtidigt har stor medvetenhet om sina val och vad de kan tinkas innebara. Vi féreslar
dirfor till skolor som arbetar med fragor av detta slag att Kumashiro’s (a.a.) utgangspunkter kan

anvindas som redskap fOr en analys av det egna arbetet.
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