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We use didactic grounding to explore and develop knowledge regarding what might constitute a teaching
preschool teacher. The research questions are 1) Which didactic components emerge in preschool teachers’
and managers’ written descriptions? and 2) How may these didactic components be interpreted and
understood? In 2018, at the end of a 3-year-long project about teaching in preschool, we have analysed 160
written reflections by preschool teachers and managers from 10 Swedish municipalities through multi-vocal
didactic modelling. Similar to previous research, this study indicates a linguistic shift as the preschool
teachers and managers have embraced the concept of “teaching” and, with their written descriptions, fill
the picture of a “teaching preschool teacher” with didactic content and meaning. The results highlight
characteristic components that can be understood as preschool teachers’ didactic approaches, knowledge,
and practice. These components include aspects such as awareness, presence, reflection, theoretical

knowledge, goal-oriented planning, implementation, and follow-up.
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1. Introduktion

I mitten av ar 2018 togs beslut om revidering av férskolans liroplan (SKOLFS 2018:50), vilken
tridde 1 kraft den 1 juli ar 2019. I denna revidering har vissa omraden forstirkts, fortydligats eller
tillkommit. Det rér sig bland annat om férskolan som utbildningsinstitution, begreppet
undervisning och forskollirare som ansvariga for undervisningen. I uppdraget av 6versyn och
revidering av foérskolans liroplan anges skilen till denna bland annat vara att fortydliga férskolans
uppdrag for att stirka dess kvalitet och likvirdighet. Detta dd forskolans kunskapsuppdrag under
de tjugo ar som gatt sedan den forsta liroplanen tridde i kraft 1998 alltmer kommit att betonas
(Utbildningsdepartementet, 2017). I den reviderade liroplanen (SKOLF 2018:50) tydliggors
forskollirarens ansvar 1 undervisningen genom féljande beskrivning: “Undervisningen i férskolan
ska ske under ledning av férskollirare och syfta till barns utveckling och lirande genom inhimtande
och utvecklande av kunskaper och virden. Forskolldrarna ska leda de malstyrda processerna...” (s.
14). Att forskolldrare ska leda undervisning i férskola anférs dven i skollagen (SES 2010:800, 1 kap.
§3).

Det foreligger behov av att klargéra hur undervisning under ledning av férskollirare kan
bedrivas i forskola da det har framtritt betydande skillnader i hur forskolor arbetar med det
pedagogiska uppdraget (Skolinspektionen, 2016). Skolverket (2017) framhaller ridande osiakerhet
runt begreppet undervisning i férskola och menar att det forefaller oklart om undervisningen utgar
fran malen i liroplanen. Skolinspektionens (2016) granskning om det pedagogiska uppdraget i
forskola pekar pa att fa arbetslag har diskuterat hur undervisning i férskola kan bedrivas eller hur
forskollirares ansvar f6r undervisningen kan ta sig uttryck.

Tidigare forskoleforskning i Norden och i Sverige har varit mer inriktad mot lirande in
undervisning (Tallberg Broman, 2015; Vallberg Roth, 2018), dven om det finns studier publicerade
som dr inriktade pa undervisning (Hedenfalk, Almqvist, & Lundqvist, 2015; Melker, Mellgren, &
Pramling Samuelsson, 2018; Sheridan & Williams, 2018). I en norsk studie konstateras att det
framtrader avstandstaganden fran undervisningsbegreppet hos barnehagelarare. Forfattaren menar

att dominerande diskurser om barncentrerad verksamhet underminerar forskollirares betydelse
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som aktiva aktorer i relation till barns lirande (Hammer, 2012). Ett senare exempel fran norsk
barnehage tyder pa att lirarna fortsatt inte anvinder undervisningsbegreppet i sin yrkesutévning
(Sabbe & Pramling Samuelsson, 2017). Detta ér ett tema som édr dterkommande dven i svenska
studier (Doverborg, Pramling & Pramling Samuelsson, 2013; Jonsson, Williams & Pramling
Samuelsson, 2017; Rosenqvist, 2000; Vallberg Roth, 2018). Avstandstagandet visar sig dessutom i
Skolinspektionens (2016) rapport. Skolinspektionen menar att manga undviker att anvinda
undervisning som begrepp.

Vidare saknas mer omfattande studier som langsiktigt genomférs i samverkan mellan
forskollirare, chefer och forskare. Ett tredrigt samverkansprojekt’, ur vilken denna studie utgor en
avslutande del, har tagit avstamp i utmaningar, méjligheter och férutsittningar som svensk férskola
star infér genom ambitionshéjningen i forskolans uppdrag. Resultatet visar sa hir langt att ar 2016
utmarkte sig exempelvis ett avstandstagande frain och motstind mot begreppet undervisning
(Vallberg Roth, 2018). 2018 ars resultat visar pa en férindring i svaren och ett annat forhallande
till undervisningsbegreppet (Vallberg Roth med flera, 2019). I fraga om vad som kan kinneteckna
en undervisande forskollirare ar 2016 ses resultatet framfor allt vara i linje med aktuella
styrdokument med koppling till lirande (Tallberg Broman, 2018). 2018 ars resultat (Palla, 2019)
visar pa koppling till lirande och undervisning.

Vid en internationell utblick visar longitudinell forskning pa forskollirarens betydelse for
verksamhetens kvalitet och didrmed f6r barns utveckling och lirande (Sylva, Melhuish, Sammons,
Siraj-Blatchford & Taggart, 2010). Svenska och nordiska studier finns som pa olika vis relaterar
till férskollarares uppdrag, yrkesroll, pedagogiska verksamhet, ansvar och liknande (Eriksson, 2014;
Steinnes, 2014; Tallberg Broman, 2015). I en enkdtstudie av férskolldrare, barnskétare och peda-
goger fann Persson och Tallberg Broman (2016) exempelvis att i sammanhang dir dessa
representerar sitt yrke eller sin verksamhet, pratar eller skriver de om sig sjilva pa samma sitt som

de beskrivs i styrande texter, framfér allt i policy- och styrdokument. Nir férskolepersonalen pratar

! Studien bedrivs inom ramen for FoU-programmet Undervisning i forskolan. Programmet genomfors i samverkan
mellan tio kommuner och det fristaende institutet for Innovation, Forskning och Utveckling i Skola och fotskola
(Ifous) och Malmo universitet (Mau), Fakulteten fot larande och sambhalle (LS), Institutionen for Barn Unga
Sambhalle (BUS). Studien har samfinansierats av Malmé universitet och de tio kommunerna: Bjuv, Landskrona,
Liding6, Stringnis, Svedala, Trelleborg, Uppsala, Vaxholm, Astorp och Osterdker. Professor Ann-Christine Vallberg
Roth ir vetenskaplig ledare, se https://www.mah.se/Forskning/Sok-pagaende-forskning/Flerstammig-

undervisning-och-sambedomning-i-forskola/
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om eller beskriver sitt uppdrag, menar Persson och Tallberg Broman (2016) att de ocksa
konstruerar sig sjilva som forskollirare och forskolechefer. De tillfragade forhaller sig till vad som
sigs om dem 1 styrdokument och till sin egen fértrogenhet och erfarenheter av att arbeta i
forskolan. Vad de olika grupperna siger kan vara i 6verenstimmelse med styrdokument, men de
kan ocksa uttala sig i motsattning till vad som sigs, eftersom deras erfarenheter och fortrogenhet
talar emot detta. De forhaller sig dock aktivt till liroplanen. Johansson (2016) framhaller att
liroplanen for forskolan har ett starkt inflytande Over bade talet om forskolan, dess uppgift,
innehall och professioner. I forskning om svensk férskola aterkommer en problematisk bild av
motsittningar mellan férskolans utveckling och foérindring uttryckt i styrdokument och liknande
och den praktiska forskoleverksamheten (Tallberg Broman, 2015).

Kopplingen till och studier som specifikt tar sig an forskningsfrigor om undervisande
forskolldrare 1 svensk forskola édr i behov av utveckling, vilket motiverar genomférandet av studien.
Foljande artikel kan utgdra ett bidrag till praktiknira kunskapsutveckling och bygger pa ett
empiriskt material som dr upprittat i slutfasen av ett trearigt samverkansprojekt (se dven Vallberg

Roth, 2018; Vallberg Roth & Tallberg Broman, 2018; Vallberg Roth med flera, 2019).

2. Syfte och forskningsfrigor

Syftet ér att utifran en didaktisk grund utforska och utveckla kunskap om vad som kan kianneteckna
en undervisande forskolldrare. Med utgangspunkt 1 syftet blir féljande forskningsfragor aktuella:
Vilka didaktiska komponenter framtrider i forskollirares och chefers skriftliga beskrivningar?

Hur kan dessa didaktiska komponenter tolkas och forstds?

3. Teoretiska och analytiska grunder

Didaktik kan definieras som undervisningens och lirandets teori och praktik; en process dir barnet
‘formeras’ genom bildning (Hopmann, 2007; Klafki, 1997). Didaktik omnimns inte sillan som
undervisningskonst (Bengtsson, 1997; Hakansson & Sundberg, 2012). I analysen ér kritisk didaktik
vigledande (jfr Biesta 2011; Brostrém 2012; Klafki, 1997). Konkret innebidr detta till exempel att
forskningsfragan bygger pa det modala hjalpverbet ”kan”, snarare an ”ska”. I didaktiska fragor kan
”ska” relateras till traditionellt normativ och preskriptiv didaktik, medan “kan” i denna studie
kopplas till kritisk didaktik. "Kan" 6ppnar for att det kan finnas alternativ till de val som gors och

det gbrs inte ansprik pa att en gang for alla sla fast vad som kiannetecknar en undervisande
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forskollarare”. Kritisk-reflektiv didaktik strivar i sin tur efter att ge stod for kritisk reflektion, dér
poingen dr att 6ppna for nagot alternativt, och i projektet Oppnas 6vergripande fér begreppet
”flerstaimmig didaktisk modellering” (Vallberg Roth, 2018; Vallberg Roth med flera, 2019).

Begreppet didaktisk modellering kan anvindas som analysredskap i forskning (Ingerman &
Wickman, 2015; Vallberg Roth, 2018; Vallberg Roth med flera, 2019). Didaktisk modellering kan
innebira att didaktisk kunskap utvecklas av lirare i samverkan med forskare och i samspel mellan
teori och praktik (Ingerman & Wickman, 2015; Vallberg Roth med flera, 2019). I artikeln utforskas
didaktiskt modellerande sprakligt, da férskolldrare och chefer reflekterar 1 skrift (som en avslutande
del i ett tredrigt FoU-projekt’). Exempel pa didaktiska modeller kan vara sa kallade didaktiska frigor
och den didaktiska triangeln (Rosenqvist, 2000; Uljens, 1997; Vallberg Roth med flera, 2019). Aven
om didaktiska fragor och triangeln kommer att omnamnas i analysen, sa utgdrs stommen i analysen
fraimst av sd kallade didaktiska stimmor och didaktiska komponenter.

Modellerande avser i denna artikel hur chefer och forskollirare utifran sina praktiska och
teoretiska erfarenheter och kunskaper sprakligt sammantaget skapar och utvecklar en bild dar
didaktiska komponenter bildar en sorts sammansatt didaktisk modellering av vad som kan
kinneteckna en undervisande forskollirare 1 svenska forskola (jfr Ingerman & Wickman, 2015;
Vallberg Roth med flera, 2019). Spraklig modellering far hir karakterisera nagot som kan ringa in,
fortydliga och bidra till att géra ”undervisande férskollirare i svensk forskola” till nagot greppbart
och hanterbart.

Analys och slutsatser kommer vidare att stodjas av och kommuniceras genom begreppet
“flerstimmig”. Begreppet kan sammanflita didaktiska komponenter som grund for
kunskapsutveckling om vad som kidnneteckna en undervisande forskollirare i svensk forskola. Med
flerstaimmig avses flera roster 1 manga stimmor, vilket kan Oversittas till flera infallsvinklar och
variation av nirmanden (Vallberg Roth, 2018). Den norska sprikvetaren Dysthe (1993) lanserade
idéen om ”det flerstimmiga klassrummet”, med inspiration av den ryske filosofen och

litteraturteoretikern Bakhtin och hans medarbetares studiet.

2 Forskningsprojektet syftar Overgripande till att, i samverkan mellan verksamma forskolldrare, forskolechefer,
forvaltningsrepresentanter och forskare, vidareutveckla kunskap om vad som kan kinneteckna undervisning och
sambedémning med dess relaton dll vetenskaplig grund och beprovad erfarenhet i cirka 130 forskolor och/eller
avdelningar beldgna i tio kommuner i Sverige, mellan 2016 och 2018. Vidare syftar projektet specifikt till att utprova
begreppet "flerstimmig undervisning och sambedémning".
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Cheferna och forskolldrarna kan med sina varierande bakgrunder och erfarenheter, och genom
sina didaktiska stimmor, ses som kunskapsbirare, kunskapsbrukare och kunskapsutvecklare
(Vallberg Roth med flera, 2019). Flerstimmigheten kan da avse olika stimmor som uttrycks i
materialet nir de medverkande reflekterar 6ver vad som kan kinneteckna en undervisande
forskollirare. Analysen ringar in savil samstimmighet som flerstimmighet i det empiriska
materialet. Modellering och flerstimmighet kan ses savil inom den enskilda utsagan som 1 en
sammansatt tolkning av olika svar. Bilden av en undervisande forskolldrare som tonar fram i
materialet kan siledes sammanfattningsvis ses som modellerad genom de olika didaktiska
komponenter och spar som blir framtridande i analysen av materialet. Modelleringen kan
flerstaimmigt tolkas inrymma didaktiska komponenter som uttrycks genom didaktiska stimmor
vilka kan hinféras till olika didaktiska nivder (Vallberg Roth med flera, 2019). I den avslutande
analysen relateras till Kansanens (1993) tre nivaer; “Aktionsniva”, “Tinkandeniva 1”7
(Objektteorier) och ”Tankandeniva II”” (Metateori). Med referens till Kansanens nivaer kan det bli
mojligt att synliggéra bade praktiknira, teoretiska och moijligen dven metateoretiska spar i
materialet. I artikeln kan aktionsniva avse spar av uttryckta undervisningshandlingar i praktiken
med koppling till styrdokument. Tankandeniva I kan avse spar av att de medverkande vetenskapligt
grundar undervisningspraktiken och relaterar den till teoretiska ingangar och begrepp.
Tankandeniva II kan avse spar av att de medverkande kan orientera sig i och placera de teoretiska
ingangarna pa metateoretisk niva. I analysen anvinds Kansanens nivaer inte som bokstavligt
forebildliga eller hierarkiska nivaer, utan ses snarare som sammanflitade nivaer vilka kan refereras

till som moijliga (Vallberg Roth med flera, 2019).

4. Tillvigagangssitt och material

Materialet utgors av ett skriftligt reflektionsdokument som distribuerades via e-post och besvarades

i juni 4r 2018. Reflektionsdokumentet inneholl fem fritextfrigor’ varav frigan om vad som kan

3 Fritextfrigorna var formulerade enligt f6ljande:

1. Vad kan kinneteckna undervisning i férskola?

2. Vad kan kinneteckna undervisning i musik, matematik, sprak-kommunikation/flersprakighet?

3. Vad kan kidnneteckna en undervisande forskollarare?

4. Vad kan kinneteckna en organisation och ett ledarskap som verkar f6r undervisning i férskolor?
5. Vad kan kinneteckna bedémning och sambedémning i férskola?

Frigorna besvarades i anslutning till programstarten ar 2016 och avslutningen dr 2018.
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kinneteckna en undervisande forskollirare fokuseras i denna studie. 49 chefer och 111
forskollirare i tio svenska kommuner i FoU-programmet besvarade och reflekterande 6ver den
oppna fritextfragan. Cheferna dr verksamma pa férskole- och forvaltningsnivaer. Chefernas svar
omfattade totalt cirka 1920 ord och forskollidrarnas svar omfattade totalt cirka 4440 ord. Citerade
utsagor i resultatredovisningen markeras med ”F” for férskollirare och ”C” f6r chefer. Syftet med
analysen ér inte i forsta hand att studera eventuella skillnader och likheter mellan yrkeskategorier.
Analysen handlar om att identifiera komponenter, spar och monster i reflektionsdokumenten i
forhallande till studiens syfte (jfr Alvesson & Skéldberg 2008; Rapley, 2011; Silverman, 2011). Det
skriftliga materialet har sammanstallts och analyserats i olika ”’steg” i form av ordfrekvenser och
orddata, grupperade i utmirkande spar, vilka sammanflitats till, och presenteras i, tre storre
monsterdelar vilka utgér huvudspar och kirnan i denna artikel (se dven Vallberg Roth med flera,
2019). Mer utforligt har analysen foljt de steg som beskrivs hirndst och som kan beskrivas som en
didaktiskt orienterad textanalys och abduktiv process dir empiri och teori omtolkas 1 ljuset av

varandra (Vallberg Roth, 2018).

4.1 Empirindra analys

e Nirldsning — utsagor lastes 1 helhet och delar och framtridande ord i materialet markerades.
e Ordfrekvensanalys — framtridande ords frekvenser riknades med “’Find-funktionen™ i
Word — kvantitativ bearbetning av ”ord-data”. Det dr ord som, vid upprepad genomlisning
av materialet, framstod som hog- respektive lagfrekventa. Ordfrekvensanalysen kan ses
som ett kvantitativt inslag i den kvalitativa bearbetningen av materialet. Det ror sig inte om
en kvantitativ och statistisk analys som gor ansprak pa att alla och envar av orden i
materialet dr kvantifierade och statistiskt bearbetade. Poingen med det kvantitativa inslaget
var att stabilisera analysen av ett omfattande material och férhoppningsvis reducera

felkillor och o6vertolkningar, som exempelvis konfirmeringsbias eller att nigon detalj i

materialet fick alltfér stor betydelse.

e Utmairkande spar — avser hur orden samverkar och férstirker varandra i sitt sammanhang.

Spar av meningsbarande enheter identifierades, grupperades 1 utmirkande spar. Analysen

Svarsfrekvensen blev 91 % ar 2016 och 70 % 4ar 2018. Sammantaget omfattar materialet i sin helhet cirka 89 800
ord.
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byggde vidare pa bade hégfrekventa och lagfrekventa spar i detta tolkningsled (Vallberg
Roth med flera, 2019). Se exempelvis rubrikerna ”Att vara lyhord, nirvarande och

utmanande ” och ”Att ta utgangspunkt i barns intressen och behov”.

4.2 Teorindra analys

e De utmirkande sparen i féregiende tolkningsled problematiserades och relaterades till teoretiska
och analysbirande begrepp sisom didaktiska stimmor, didaktiska komponenter, didaktiska nivaer
och 1 viss mdn dven didaktiska fragor, samt det Overgripande begreppet flerstimmig didaktisk
modellering. P4 sa sitt utfoll analysen i tre tematiserade huvudspér (stérre monsterdelar) utifran
artikelns specifika fokus pa en undervisande forskollirares didaktiska férhallningssitt, kunskaper
och utévning. Se avsnitten “Undervisande forskollirares férhéllningssitt i relation till didaktik”,
”Undervisande férskolldrares kunskaper 1 relation till didaktik” och ”Undervisande forskolldrares

didaktiska utévning”.

e Avslutningsvis analyseras de tre huvudspdren sammantaget i ljuset av Kansanens didaktiska nivaer
(1993), och begreppet flerstimmig didaktisk modellering (Vallberg Roth med flera, 2019). Se sirskilt
avsnitt med rubriken ”Avslutande didaktisk analys och slutsatser”. Fér redovisning av kvantitativa

data, se Palla (2019).

Nir det giller generalisering kan logiken 1 en situerad generalisering anféras, som innebir att
resultatet snarare tillhandahaller alternativa perspektiv och begrepp dn en sanning (Larsson, 2009).
Detta dr en ansats som ir resonerande, provande och sensitiv och dir lisaren tolkar i vad man
resultatet kan ge vigledning 1 liknande fall, situationer och kontexter utanfor studien.
Generaliseringen ér saledes situerad i bemirkelsen att den inte kan férutses. Den sker istillet genom
igenkdnnande, det vill sdga nir ldsaren kan kinna igen identifierade huvudspar av vad som kan
kinneteckna en undervisande forskolldrare i svensk forskola sasom dessa beskrivs i artikeln och
kan anvinda resultat och begrepp som redskap i sin praktik (jfr Larsson, 2009).

I projektet har forskningsetiska principer enligt humanistisk-samhallsvetenskaplig forskning
foljts (Vetenskapsradet, 2017). Dessa innebdr bland annat att samtliga medverkande har
informerats och tillfraigats om medverkande enligt informationskravet. Allt deltagande ar frivilligt

och kan avbrytas nir som helst utan angivande av skal f6r detta, enligt samtyckeskravet. I enlighet
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med nyttjandekravet anvinds det empiriska materialet endast for forskningsindamal och
rapporteras pa ett sadant sitt att enskilda personer inte kan identifieras av utomstdende. Allt
empiriskt material dr kodat efter ett bestaimt system med kodnyckel som férvaras inlast i fakultetens

arkiv, enligt konfidentialitetskravet. Etiska fragor har diskuterats kontinuerligt.

5. Resultat

Det empiriska materialet har i analysen sammanflitats till och presenteras genom tre huvudspar
vilka sammantaget skapar en bild av vad som kan kinneteckna vad en undervisande f6érskolldrare
ir, kan och gor (utévande). Dessa tre huvudspar handlar om férhallningssitt som ligger till grund
for en undervisande férskollirare i relation till didaktik, kunskaper i relation till didaktik som en
undervisande forskolldrare har och slutligen en undervisande forskollirares didaktiska utévande av
undervisning, i relation till grundliggande didaktiska komponenter sisom planering, genomférande

och uppfoljning.

6. Undervisande forskollirares forhdllningssitt i relation till didaktik

Denna forsta del lyfter fram och sammanfor utsagor och spar som kan sigas relatera till
kinnetecken som kan foérstas som en undervisande forskollirares forballningssatt. En mingd olika
sitt att vara eller att forhalla sig 1 relation till didaktik uttrycks i materialet. Savil chefer som
forskollirare betonar just forhallningssitt som det som kan vara kinnetecknande for en
undervisande forskollirare. Bland utsagorna riknas sitt att forhalla sig upp genom betoningen pa
specifika begrepp, ibland betonas en specifik grund och ibland reflekteras 6ver delkomponenter

som ingar i férhallningssittet.

Milmedveten, lyhord, inlyssnande, nirvarande, engagerad, nyfiken, uppmirksam. (F)

En undervisande forskollirare har alltid liroplanen som grund till sitt férhallningssitt 1 barngruppen.

®)

En forskollirare som dels lutar sitt genomfdrande och férhallningssitt pa vetenskaplig grund, som har
dmneskunskaper och férmaga att stilla Oppna frdgor, samt vet vad det innebdr med en malstyrd

process. (C)
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Analysen ger vid handen att forhallningssitt kan betraktas som relaterade till flera olika
komponenter, vilket synliggors i1 det fOrsta citatet ovan. Férhallningssittet kan ses som grundat i
de yttre ramarna fOr arbetet, det vill siga férskolans styrdokument, vilket det andra citatet ovan
visar. I det tredje citatet framtrider aspekter av en didaktisk modellering av férhallningsatt dar
vetenskap, professionsinriktade didaktiska, pedagogiska och organisatoriska (ledarskaps-)férmagor
vivs samman och framhalls. Vissa begrepp dr mer férekommande 4n andra i materialet, och de

kommer att behandlas harnast.

6.1 Att vara Iyhord, nirvarande och utmanande

Begreppet yhirdhet aterkommer ofta bland svaren. Lyhordhet kopplas tydligt till barnen i férskolan,

vilket citaten nedan exemplifierar.

Det idr en lirare som ir lyhérd £f6r barnens géranden och som kan genom sitt agerande f6lja upp och

utmana barnens utforskande. (C)
En undervisande forskollidrare dr lyhord £6r barnens tankar och reflektioner. (F)

Det framtrider flerstimmighet i relation till en undervisande forskollirares lyhordhet och barnen i
forskolan. Det kan handla om lyhordhet i relation till vad barnen kan och gér, men ocksa i
forhallande till deras idéer, tankar eller perspektiv. I materialet framhalls i stOrst utstrickning
lyhordhet infér barns intressen och ofta ihop med barns behov, savil bland forskolldrare som bland
chefer (se dven analys under rubriken A7 fa ntgangspunkt i barns intressen och behov). Betoningen pa att
vara lyhérd kombineras girna med att vara ndrvarande. Kinnetecknade for en undervisande

forskollarare kan vara narvaro.

En engagerad, nirvarande pedagog som ser alla moéjligheter att undervisa barnen. (F)

En nirvarande pedagog som ser barnens lek och hér vad de pratar om och kan goéra en

undervisningssituation av det. (C)

For mig kinnetecknas en undervisande forskollirare av ett medvetet arbetssitt, dir jag dr “mentalt

nirvarande”, ir 6ppet nyfiken infér barnens intressen. (F)

10



EDUCARE

En undervisande forskolldrare kinnetecknas som varandes nirvarande fysiskt, mentalt och eller
kinslomassigt. Nirvaron forvintas kunna anvindas och modelleras till ett redskap i
undervisningen. Sadana aspekter som beskrivs relaterar tydligt till att finnas och halla sig nira
barnen i férskolan och kan férstds som byggandes pa relationer med barnen. Aterkommande i

materialet dr dven begreppet #tmanande, med associationer till varierande innehall.

En férskollirare som utmanar barnen pa rétt niva, som kan se var barnen befinner sig kunskapsmassigt

och vad som behover fyllas pd. (F)

Forskollarare som har ett mal med vad hen vill att barnen ska utmanas i och att hen har medvetenhet
att kunna anvinda olika teoriinformerade undervisningsuppligg beroende pa barngruppens

sammansittning och individens behov. (C)

Forskolliraren ser vad barnen behéver utmanas 1 fOr att striva mot malen. For att méta barnet i dess
intressen tar forskolliraren reda pa var barnet befinner sig i imnet som man vill utmana barnet i f6r att

m&ta upp och forska vidare. (C)

Det kan handla om att utmana barnen utifran upplevda och befintliga kunskaper, behov och i méte
med barns intressen och i relation till liroplanens mal. Ett utmanande forhallningssitt eller sitt att
vara kan forstas som 1 relation till en didaktik som kan féra barnen vidare 1 kunskapsutveckling av

en undervisande forskollarare.

6.2 Att vara reflekterande och medveten

I materialet betonas bade en undervisande forskollirares egen reflektion och att férskolliraren
uppmuntrar och stodjer barnens reflektion. Citaten nedan behandlar frimst aspekter av att

forskollararen ar reflekterande.

En planerande och framforallt reflekterande forskollirare som har fokus pad sig sjilv 1 alla
undervisningstillfillen. Det dr under reflektionen som man som férskolldrare far syn pd sig sjilv som

undervisande lirande. (F)

Reflektera 6ver hur barnen responderar pa undervisningen och ompréva, férindra for att gynna

barnens fortsatta lirande och utveckling. (C)
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Aven bland dessa komponenter av férhallningssitt blir det tydligt hur ett reflekterande sitt att vara
sitts 1 relation till barnen och deras lirande och utveckling. Det blir ett reflekterande som vinder
sig savil indt, mot den egna rollen, som utat i samspel.

Att vara medveten far en framskjutande plats i bada gruppernas svar. Flerstimmighet gor sig
gillande 1 alternativ som medvetenhet associeras till; mellan uppdraget i stort och didaktiska

processet. Aven hir ses medvetenhet relatera till att blicka inat savil som utit i moéte med barnen.

En lirare 1 forskolan medvetet riktar barnen mot ndgot, pekar ut nagot f6r barnen som de ska lira sig

mer om. Det kan ske i planerade och oplanerade situationer. (F)

En undervisande forskollirare gér medvetna val av metoder och har en tydlig plan/riktning for

barngruppen/barnet. (C)

En undervisande forskollirare kinnetecknas av ett medvetet f6rhallningssitt som utgar ifrin liroplanen

och via malstyrda processer. (F)
En medvetenhet i bade den egna rollen och i métet med barnen. (C)

Den flerstimmighet som blir synlig kan handla om medvetenhet som inkluderar utsagor om
uppdraget, strivansmal och liroplanen, teorier, amnen, barnen och deras lirande, liksom om
forhallningssitt, metoder, lirprocesser och annat. Det kan ocksa handla om att géra medvetna val,

det vill siga ett medvetet agerande (se vidare, under del tre).

6.3 Att ta utgingspunkt 1 barns intressen och behov

Analysen visar hur barns intressen och behov framstills som wfgangspunkter £6r en undervisande
forskollirare, vilket kan betraktas bide som férhallningssitt och som grund for sjilva hantverket,
det vill siga utévandet av undervisningen. I analysen betraktas dessa utgangspunkter som

forhallningssitt.

Att hen bade utgar fran barnens intressen men ocksd utmanar dem inom andra omraden... (C)

Att utgd ifran varje individs olika behov och anvinda sig av olika undervisningsmetoder skapar

forutsittningar for att lyckas med undervisningen. (F)
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I materialet framtrider associationer som att ta vara pa, utga ifran, mota, se och vara lyhérd infér
barnens intressen och behov, men ocksa 1 relation till exempelvis barns erfarenheter och fragor.
Att lyssna in, fanga, f6lja, utmana, mota, visa, vigleda, introducera, hitta och ta tillvara samt
anvinda dr dven de uttryck som utgdr ett flerstimmigt exempel pa hur en undervisande
forskollirare kan forhalla sig till och méta upp barns intressen 1 undervisningen. Nar det kommer

till barns och barngruppens behov anvinds till viss del samstimmiga begrepp.

Att jag dndrar undervisningsmetod utefter behov och for att de ska kunna ta in kunskapen pa bista

satt. (F)

En lirare som hela tiden styr undervisningen mot hogre mal och som individualiserar och ir lyhord for

varje enskilt barns behov. (C)
En forskolldrare som kan se vatje barns behov samtidigt som gruppens behov. (F)

Det kan till exempel handla om att en undervisande forskollirare ser behov samt anpassar,
individualiserar och férindrar undervisningen efter dem. Det kan rora sig om att se saval
individuella som grupprelaterade behov. Uttrycken om barns intressen och behov far stort
utrymme och betydelse for en undervisande forskollirares didaktiska forhallningssitt, 1
undervisning som ska vara rolig och lustfylld, engagerande, utmanande och meningsfull.
Sammantaget visar analysen av detta férsta huvudspar pa hur forskollirare och chefer i sina
utsagor sprakligt didaktiskt modellerar vissa eller flera av de didaktiska komponenter som
synliggjorts som betydelsefulla och som kan vara kinnetecknande f6r en undervisande férskollirare
1 svensk forskola. Tillsammans skapar svaren samstimmighet som kan manifesteras under
begreppet foérhéllningssitt och framhallandet av relationella och formellt professionsinriktade
komponenter villka sammantaget utfaller 1 flerstimmig didaktisk modellering. Utover
forhallningssitt kan en undervisande forskollirare kinnetecknas av dennes yrkesspecifika

kunskaper i relation till didaktik, vilket kommer att behandlas harnist.

7. Undervisande forskolldrares kunskaper i relation till didaktik

Detta andra huvudspar synliggér utsagor om och sammanfér spar om att undervisande

forskollirare ses ha specifika gunskaper inom flera olika omraden och utifran flera olika aspekter.
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Specifika ska i detta sammanhang ses som specifika for liraryrket och ses i relation till didaktik.
Savil chefer som forskollirare betonar kunskaper som kinnetecknade for en undervisande

forskollarare.

Kunskap om undervisningsprinciper och undervisningsuppligg, teoretiska perspektiv. (C)
Har kunskaper kring olika teoretiska ingangar som sedan kan konkretiseras i verksamheten. (F)

Har kunskaper om olika undervisningsmetoder. Anvinder sig av vad, hur och varfér i alla

undervisningstillfillen. Att kunna utmana och stétta barnen i deras lirande. (F)
Kan koppla dmneskunskap pa deras lirande. (F)

Att kunna identifiera nir lirande sker och bygga vidare pa det. Att kunna identifiera om nagot barn inte

hinger med och hitta andra sitt att undervisa som passar det barnet. (C)

En undervisande forskollirare har kunskaper och anvinder sig i sin undervisning av dessa
kunskaper. I materialet framtrider samstimmighet om kunskaper som komponenter hos en
undervisande férskolldrare. Vidare framtrider flerstimmighet i och f6r vad som exemplifieras och
beskrivs i svaren nar det handlar om vilka kunskaper som lyfts fram. Det handlar om komponenter
som ror sig mellan dmne, barn och undervisning och mellan teori och praktiska, konkreta
erfarenheter. Det handlar ocksa om samspel mellan dessa kunskaper.

Exempel som framtrider dr dmneskunskaper, dmnesdidaktik och allmindidaktik, liksom
kunskap om forskning, teori och teoretiska undervisningsuppligg/-metodet/-principer/-eller
undervisningsdesign. Vidare nimns kunskap om styrdokument, liksom kunskap om barnen och
barnens behov, (fér)kunskaper och lirprocesser och sitt att lira. Detta dr utsagor som i stort
representeras av bada grupperna. Kunskapen kan ocksa handla om skillnaden mellan undervisning
och lirande. Tillsammans representerar dessa komponenter en spraklig didaktisk modellering som
kan relateras till didaktiska fragor sasom vad, hur, vem och varfor, liksom till didaktiska nivaer pa
1 forsta hand praktikndra aktionsniva och teoretisk niva. Denna andra del kan forstas som
beskrivning vilken kan relateras till en yrkesspecifik och professionsrelevant kunskapsbas som kan
kinneteckna en undervisande forskolldrare, dir bade akademiska kunskaper som ska omsittas

praktiskt framhalls och dar i lirargirningen ”beprévade” erfarenheter nimns. Nista del behandlar
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komponenter av siadant som kidnnetecknar hantverket, det vill siga vad en undervisande

forskolldrare gor i sin didaktiska utévning.

8. Undervisande forskolldrares didaktiska utévning

Detta tredje huvudspar sammanfor utsagor och spar som kan sdgas uttrycka vad den undervisande
forskolldraren gor i sin didaktiska utévning. Savil chefer som foérskollirare betonar dessa didaktiska
komponenter som kinnetecknade f6r en undervisande forskollirare.

8.1 Planerar, genomfor, dokumenterar, analyserar och utvirderar

En undervisande férskollirare kan kinnetecknas av att hen planerar, genomfor, dokumenterar, analyserar

och utvdarderar.

Att man ir medveten om vikten av att planera sin undervisningsstund med ett tydligt mal, ett
genomforande, ett tydligt lirobjekt och ett efterarbete i form av reflektion (tillsammans med barnen

och pedagoger) och en analys och utvirdering. (F)

En forskollirare som medvetet reflekterar, utvirderar 6ver de undervisande situationer som skett eller

ska ske. (C)

Att planera, genomfora, dokumentera, analysera och utvirdera dr begrepp som girna nimns
tillsammans 1 materialet och modelleras sprakligt av savil forskollirare som av chefer i deras
reflektioner. Forutsittningar for detta didaktiska utévande dr just ett medvetet och reflekterande
forhallningsitt (se del ett). Analytiskt kan ovan nimnda aspekter sigas relatera till grundldggande

och centrala komponenter i didaktiska och pedagogiska processer 1 forskollirarens undervisande

uppdrag.
8.2 Har m4l med undervisningen

Nir en undervisande forskollirare undervisar har hen mal med undervisningen.

En undervisande férskolldrare har en plan, arbetar mot mal, men inte alltid sd langt i forvig. (F)

Medvetenhet om liroplanens mal —planera aktiviteter f6r att striva mot dessa eller ta vara pd spontana

situationer som uppstar. Anvinda rutinssituationer for att arbeta mot strivansmalen. (C)
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...gor mal f6r verksamhetens olika aktiviteter och omraden utifrdn barnens férkunskaper. Mal som litt

gar att utvirdera, att kunna se ett/spar av forindrat kunnande hos barnen. (F)
Forskolldraren ser vad barnen behéver utmanas i £6r att strdva mot malen. (C)
Milstyrda processer som planeras, genomfors, analyseras/utvirderas och dokumenteras. (F)

Det framtrider samstimmighet i svaren runt att férskollirare har mal med undervsiningen och
flerstimmighet i hur mal beskrivs och vad de relateras till. Mal beskrivs i termer av
malmedvetenhet, mal att striva eller att arbeta emot, samt malstyrda processer. Malen kan vara
liroplansformuleringar eller forskollirarens egna. Malen kan vara lingsiktiga eller kortsiktiga,
planerade eller mer spontant uppkomma, avgrinsade eller mer 6vergripande. En forutsittning for

att kunna bygga sin undervisning pa mal, dr exempelvis tid f6r planering.

8.3 Arbetar systematiskt

Bland chefernas svar betonas dven systematik i det didaktiska utférandet av undervisning av en

undervisande forskollarare.

En systematik i upplidgget samt att reflektionstillfillen anvinds for att utvirdera undervisningen som

bedtrivs. (C)
Att hen arbetar systematiskt. (C)

Att hen har systematik i sitt arbete som utgar frin ett nulige och sedan innehaller planering,
samplanering, genomférande, samvirdering, reflektion, analys och att allt dokumenteras och ligger till

grund f6r fortsatt planering. (C)

Systematiken som nimns kopplas till didaktiska komponenter som en undervisande forskollarares
uppligg, arbete, planering, genomférande, dokumentation och liknande. Ibland anvinds begreppet
systematiskt kvalitetsarbete. Bland svaren framtrader inte vidare férklaringar som kan exemplifiera
vad det systematiska kan tinkas besta i, utdver ovan nimnda, men kan tolkas representera

systematik som ett kontinuerligt utévande av ovan nimnda komponenter.
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8.4 Bygger undervisning pd teorier, forskning och vetenskapliga grunder

En undervisande forskollirare kan vidare kidnnetecknas av att hen bygger sin undervisning pa

teorier, forskning och vetenskapliga grunder.

Kunskap och fortrogenhet med liroplanen och aktuell forskning. (F)

En undervisande férskolldrare har den dmneskompetens som behévs inom de olika omradena och en

kunskap om olika teoretiska undervisningsuppligg och pa vilka sitt dessa kan anvindas. (F)

Férmaga att kunna planera undervisningen utifrin olika situationer och barnens forférstaelse och
koppla detta till olika teoriinformerade uppligg. Likasa att forskolldraren i sin undervisning har ett
vetenskapligt forhdllningssitt och kan anvinda och dela med sig av sina erfarenheter och kunskaper
om undervisningen. Har kunskaper kring olika teoretiska ingiangar som sedan kan konkretiseras i

verksamheten. (C)

Tar ansvar for undervisningen pa férskolan och har teoretiska kunskaper 1 iamnen men ocksé vet vilken

grund hen stdr pa i de olika teorierna som férskolan grundar sitt uppdrag ifrin. (C)

Citaten ovan belyser att 1 en didaktisk modellering finns behov av att kunna gora genomtinkta
overvaganden och vilja bland maojliga alternativa teoretiska grunder f6r forskolldraren att bygga sin
undervisning pa. Goda kunskaper, kinnedom och fértrogenhet med aktuell forskning och limpliga
teoribildningar utgdér didaktiska byggstenar for de aktiva val som gbrs av en undervisande
forskolldrare 1 savil tanke som i handling. Det kan handla om att didaktiskt modellera thop teori
och praktik genom konkretiserade undervisningsuppligg.

I sammanhanget framfors komponenter som kan sigas relatera till savil amnesdidaktik som till
allmin didaktik och pedagogik. Bland citaten ovan blir exempel pa didaktiska fragor om vad, hur
(pa vilka sitt), ndr (olika situationer), vem (barnen) och varfér synliga. En undervisande
forskolldrare sigs sialedes dels grunda undervisningsuppdraget i ett vetenskapligt medvetet
forhallningssitt, men har ocksa kunskaper och férmaga att omsitta och modellera bland
vetenskapliga alternativ i det didaktiska utovandet.

Den sammantagna analysen av vad som kan kidnneteckna en undervisande forskollirares
didaktiska utévande pekar mot malinriktade och grundliga processer innehallandes didaktiska och

pedagogiska komponenter. Dessa processer kan férstas som aterkommande, men som rérliga
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snarare dn exempelvis statiska, da de modelleras i sammanhang som inkluderar beredskap for
variation betriffande barnens forforstdelser, tidigare kunskaper och erfarenheter, intressen,
gemensamma och unika behov samt en 6ppenhet infér olika situationer som kan uppsta i nuet och
spontant i forskolans vardag. Att (moéjlig)gora utférandet av undervisning kan konkluderande sagas
forutsitta och bygga pa en undervisande forskolldrares didaktiska skicklighet, engagemang och
medvetenhet liksom pa dess kunskaper och férmagor att flita samman teorier med den

mangfasetterade praktik i denna forsta skolform som den svenska férskolan utgor.

9. Avslutande didaktisk analys och slutsatser

Konkluderande kan konsteras att bland chefers och férskollirares didaktiska stimmor om vad som
kan kdnneteckna en undervisande foérskollirare kan olika didaktiska komponenter skénjas. Det
handlar om didaktiska fragor och nivder. Resultatets tre huvudspar kan vidare kopplas till den
didaktiska triangeln (Uljens, 1997) dir relationen mellan barn, lirare och innehall tydliggérs. Den
forsta delen med undervisande férskollirares foérhallningssitt vetter foretradesvis at ”barnhérnet”
1 triangeln. Undervisande fOrskollirares kunskaper dr inriktade pa “innehallshérnet”.
Avslutningsvis dr delen med undervisande forskollirares didaktiska utdvning rérande lirares
planering, genomférande och uppfoljning, inkluderat analys, reflektion och dokumentation, frimst
orienterat at “lirarh6rnet” i triangeln.

Med referens till Kansanen (1993) framtrider i analysen spar av praktiknira aktionsniva savil
som (meta)teoretisk niva i forhallande till vad en undervisande forskolldrare dr, kan och gor. Sparen
kan, utéver att de uttrycker olika nivier, ses som flerstimmigt didaktiskt modellera(n)de (Vallberg
Roth med flera, 2019). Pa aktionsniva synliggérs flerstimmighet gillande en undervisande
forskollirare genom variationen som blir synlig inom, mellan och genom de tre stérre huvudsparen
med dess olika exempel. Det kan handla om vad en undervisande forskolldrare gor i sitt utdvande,
sasom upprittar eller foljer mal, planerar, genomfor, dokumenterar, reflekterar och analyserar och
utvirderar undervisning. Detta utdvande av undervisning bygger pa vad forskolldraren 7ar”, det
vill siga exempelvis reflekterande, lyh6rd och nirvarande. Flerstimmigheten blir pa sa vis resultatet
av en didaktisk modellering av f6rmagor och forvirvade kunskaper. Ramarna for denna didaktiska
modellering ar fraimst relaterade till liroplanen pa aktionsniva (Kansanen, 1993). Pa (meta)teoretisk
niva kan den flerstimmighet (Vallberg Roth med flera, 2019) som avses ocksa handla om

forskollirarens medvetenhet, kunskaper och val av teoretiska grunder f6r undervisningen. Dessa
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vetenskapliga och teoretiska grunder kan sigas forkroppsligas i processer pa praktiknira
aktionsniva.

De tre olika huvudsparen kan sammanfattningsvis ses som delar i en spraklig didaktisk
modellering (ibid) dar forskolldrarnas och chefernas reflektioner sammantaget skapar en bild som
kan sigas kinneteckna en undervisande férskollirare 1 svensk forskola. Denna sammantagna bild
utstralar didaktiska ambitioner runt en betydelsefull och professionell roll i ett ansvarsfyllt ledande
och drivande uppdrag som ir nédvindigt for att undervisning ska kunna dga rum i den svenska

forskolan.

10. Diskussion

Utfallet i fragan om vad som kan kinneteckna en undervisande férskollirare kan avslutningsvis
siagas tyda pa utvecklat och preciserat professionellt yrkessprak, kritiskt-didaktiskt omdéme och
handlingsutrymme som uttrycks vila pa vetenskapliga grunder och beprévade erfarenheter. Studien
visar att en undervisande forskollirare, genom de skriftliga utsagor som studien bygger p4, kan
kinnetecknas av dess didaktiska forhallningssitt och kunskaper. Det handlar till stor del om att
vara lyhord och narvarande, men dven om att utmana i undervisningen. Likasa handlar det om att
vara reflekterande och medveten. En undervisande forskollirare har, enligt svaren, en mingd olika
kunskaper som relaterar till styrdokument, didaktik och pedagogik, iamnen, barn och lirprocesser,
undervisningsuppligg och liknande. Undervisande forskolldrare sigs utga fran barns intressen och
behov och undervisning relateras till barnens lirande och kunskaper. Undervisande férskollirare
planerar, genomfor, dokumenterar, analyserar och utvirderar undervisning, enligt de skriftliga
utsagorna. En undervisande forskollirare bygger undervisningen pa teorier, aktuell forskning och
vetenskaplig grund.

I forhallande till tidigare studier (Vallberg Roth, 2018) visar resultatet pa en forskjutning i
sprakliga utsagor da forskollirare och chefer i denna studie kan sigas ha omfamnat begreppet
undervisning och fyllt bilden av en undervisande foérskollirare i den svenska forskolan med
didaktiskt innehall och betydelser. Detta fran att tidigare ha markerat ett avstindstagande mot
undervisningsbegreppet (Doverborg, Pramling & Pramling Samuelsson, 2013; Jonsson, Williams
& Pramling Samuelsson, 2017; Rosenqvist, 2000; Sxbbe & Pramling Samuelsson, 2017;
Skolinspektionen, 2016, Vallberg Roth, 2018).
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Nir det kommer till vad som kan kinneteckna en undervisande forskollirare ar 2016 ses
resultatet 1 stort vara 1 linje med aktuella styrdokument med koppling till exempelvis begreppet
lirande (Vallberg Roth med flera, 2019). 2018 ars resultat (Vallberg Roth med flera, 2019) visar pa
en koppling till, och mellan, lirande och undervisning, vilket kan skénjas dven i denna studie.

Sett 1 ljuset av tidigare forskning och den sa kallade didaktiska triangeln (Uljens, 1997) pekar
resultatet fran fragan om vad som kan kinneteckna en undervisande forskollirare ar 2016 pa en
tydlig dominans betriffande inriktning mot barnhérnet i den didaktiska triangeln (Vallberg Roth,
2018; Vallberg Roth med flera, 2019). I jimforelse med resultatet fran ar 2016 kan slutsatsen dras
att ar 2018 ar forhallandet mer utjimnat mellan de tre hérnen i den didaktiska triangeln. Detta
resultat kan sittas i relation till forskning (Hammer, 2012) som framhallit risken med att en alltfér
barncentrerad verksamhet underminerar férskolldrares betydelse som aktiva aktorer i relation till
barns lirande.

Sammantaget kan resultaten sigas vara av relevans for savil forskolans professioner,
forskoleutvecklare som andra intressenter pa olika samhillsnivaer. Detta da studien bidrar till
kunskap om vad som kan kinneteckna en undervisande forskolldrare, med sirskilt fokus pa de
didaktiska komponenter som blivit framtridande, sisom férhallningssitt, kunskaper och utévning.
Studien har bidragit med kunskap utifran férskollirares och chefers sprakliga modelleringar. Dessa
sprakliga modelleringar kan medverka till att rikta blicken mot och tydliggéra bilden av
“undervisande foérskollirare i svensk forskola” i delar och i helhet. Vidare kan begreppet
’flerstimmig undervisning” erbjuda alternativa redskap och strategier for professionellas kritiska
reflektioner nir de goér bruk av sitt handlingsutrymme. Flerstimmighet avser olika réster och
infallsvinklar, men kan dven innefatta spanningar mellan réster och infallsvinklar. Begreppet kan
erbjuda professionella ett sprik som kan kvalificera didaktiskt tinkande, kritisk reflektion och
didaktisk samhandling, vilket i sin tur kan leda till mer sammansatt, finstimd och anpassad
undervisning i férskola (se dven Vallberg Roth med flera, 2019).

Resultatet indikerar behov av saval bredare kartliggningar som férdjupande studier inom
omradet, som exempelvis fokuserar pa hur forskollirare gor nir de undervisar mer konkret. Det
finns behov av forskning som tar sig an fragor om hur utrymme skapas i verksamheten f6r den
planering, reflektion och utvirdering som framfors som centrala komponenter i det didaktiska
uppdraget ovan. Likasd forskning om hur férskollirare 1 undervisningen kan skapa det nira

forhallningssitt till barnen som uttrycks ligga till grund f6r undervisningen och barns lirande.
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Behovet av att vidareutveckla kunskap om vilket stdd och vilka férutsittningar férskolldrare ar 1
behov av for att kunna utveckla och bedriva sitt ledande didaktiska uppdrag och konsten att
undervisa i forskolan, samt hur attraktionen for ett yrke som si starkt 4r med och formar framtiden,
bade kan bibehallas och stirkas, framstar som angeldget.

10.1 Metodreflektion

I studien gors inte ansprak pa att vara heltickande gillande beskrivningar av undervisande
forskollirare. Forskollirare och chefer har sannolikt tankar om undervisande foérskolldrare som inte
uttryckts i materialet. Forskollirare och chefer kan exempelvis vara mer (meta)teoretiskt
informerade dven om de inte explicit refererar till specifika teorier eller teoretiska begrepp utéver
vad som framkommit ndr de beskriver en undervisande foérskollirare. Svaren kan vidare i nigon
man ses representera kommunikation med forskarna och en eventuell tolkning hos férskollirare
och chefer att tillmotesgda vad forskarna vill ha for svar efter att ha medverkat i
samverkansprojektet. Likasa kan det faktum att de medverkande besvarat fem fragor inom temat
undervisning tinkas paverka de svar som givits under just den aktuella fragan. Vidare har projektet
genomforts under en reformintensiv period, som bland annat fokuserat undervisning i
revideringsarbete av férskolans liroplan, vilket med stor sannolikhet influerat svaren.

Betriffande analysen kan podngteras att denna ar kvalitativt inriktad. Den empirinira tolkningen
innefattar forvisso kvantitativa inslag!, men inkluderar inte kvantitativa och statistiska analyser.
Poingen med det kvantitativa inslaget édr att stabilisera analysen av ett omfattande material med
férhoppning om att reducera felkillor och 6vertolkningar, som exempelvis konfirmeringsbias.
Utifran vald teoretisk ansats och specifika begrepp har en speciell blick riktats mot det skriftliga
materialet, vilket bidrar till viss sorts kunskap. Att analysera med st6d av didaktisk modellering ar
ett av flera méjliga sitt att narma sig ett dylikt material.

Sammantaget kan angeldgenheten och anvindbarheten ses som hog betriffande studiens
mojlighet att bidra till ett synliggérande av professionellas didaktiska stimmor, savil som omdéme,
kritiska reflektion och bruk av handlingsutrymme, samt méjligheten att pa kort och lang sikt bidra
till utveckling av undervisning som vilar pa vetenskaplig grund och beprévad erfarenhet under

ledning av undervisande férskollirare 1 svensk forskola. Studien bidrar med spar som indikerar att

4 For komplett redogorelse av kvantitativa utfall, se Palla, 2019.
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didaktik kan ses som fOrskollirares professionsvetenskap, vilket vidare kan studeras med

varierande infallsvinklar.
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