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Exploring spoken interaction in the teaching of texts and content knowledge to linguistically diverse
Grade 6 students, this article responds to the need of a more nuanced understanding of how different
patterns of interaction function in knowledge-building classroom practices. The study is based on
observations and transcriptions of recorded classroom interaction in different school subjects. The
analysis is based on theoretical frameworks of communicative approaches, knowledge domains and
discursive mobility. The result shows how patterns of classroom interaction are connected to important
functions, such as building up prior knowledge, reminding students of key disciplinary concepts,
reinforcing meanings in disciplinary texts, problematizing different aspects of how subject content is
represented and enabling the diverse students to connect the subject content to personal experiences and
process it with innovative use of the target language. The result also shows that movements towards a
disciplinary discourse can be promoted by grounding the interaction in written texts and hindered by less

functional use of everyday language.
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1. Introduktion

En viktig férutsittning for lirande olika skolimnen dr den muntliga interaktion som erbjuds i
undervisningen. Bade nationellt och internationellt har en dialogisk och flerstimmig
undervisning ofta foresprakats i forskning som betonar elevernas mojligheter att bidra till

kommunikationens innehall och riktning (t.ex. Alexander, 2008; Dysthe, 1993, Liberg, 2003;
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Lindberg, 2013; Mercer & Littleton, 2007; Rosén & Wedin, 2015; Hallesson et al., 2018). Att
detta har blivit normerande for hur liraren forvintas bedriva sin undervisning dr patagligt
exempelvis i Laslyftsmoduler for textsamtal och sprik- och kunskapsutvecklande arbetssitt (se
t.ex. Molloy, 2018; Westlund, 2018). For sprakligt heterogena elevgrupper har tidigare forskning
pekat pa betydelsen av att deras forkunskaper och sprakliga repertoarer tas till vara i
undervisningen (t.ex. Cummins, 2000, 2016; Garcia & Lin, 2017; Karlsson, 2019; Wedin, 2017,
Svensson, 2010).

Det dr samtidigt nodviandigt att klassrumskommunikationen forstas 1 relation till ett
dmnesspecifikt innehdll (diskuteras i Walldén, 2019a). En sprakmedveten undervisning dir
interaktionen fungerar som ett stoéd for att hantera amnesinnehall pa en édldersadekvat niva ar
ndagot som brukar féresprakas i undervisning dir elever lir pa sitt andrasprak (t.ex. Gibbons,
20006; Nygard Larsson, 2011; Walldén, 2019a, 2020a). Medan flera studier har belyst den sprakliga
férhandlingen kring det fortitade sprakbruk som kinnetecknar naturorienterande dmnen (se t.ex.
Nygard Larsson & Jakobsson, 2017; Nygard Larsson, 2018; Maton & Doran, 2017) ir det mer
sillsynt med studier som tar ett Overgripande perspektiv pa kunskapsbyggande interaktion i olika
skolimnen. Detta dr problematiskt med tanke pa den breda didaktiska repertoar undervisning i
dessa aldrar kriver for att stodja elevernas appropriering av olika dmnessprak. Nagot som sarskilt
saknas dr teoretiska redskap som kan synliggéra bade dialogen som sker mellan lirare och elever

och forutsittningarna som skapas for att ga i dialog med ett iamnesinnehall.

2. Syfte och fragestillningar

Mitt bidrag med denna studie ar att utifran ett brett material frin amnesundervisning i arskurs 6
utforska och synliggbra de kommunikativa orienteringar lirare intar nir de foérhandlar om

amneskunskaper med elever i sprakligt heterogena klassrum. Fokus ir pa féljande fragor:

1. Vilken funktion har lirares olika kommunikativa orienteringar for att leda in eleverna i
iamnesspecifika kunskapsdomaner?
2. Vilka rorelser kan ses i samtalen mellan vardagssprakliga och mer dmnesspecifika

formuleringar?
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De svar som ges pa dessa fragor ger ett underlag for att diskutera forutsittningarna som lirarnas
sitt att leda interaktion skapar for eleverna att appropriera olika amnessprak. Analysen utgér fran
exempel fran olika skolimnen: historia, samhillskunskap, biologi, matematik och teknik. En viss
tyngdpunkt ligger dock pa samhillskunskap och historia, eftersom tva av de tre deltagande

lararna undervisade i dessa amnen.

3. Tidigare forskning och teoretiska perspektiv

I detta avsnitt redogér jag for tidigare forskning samt teoretiska perspektiv. som ror
kunskapsbyggande interaktion och kommunikativa orienteringar. Det Overgripande perspektiv
jag intar 4r att klassrumsinteraktion 4ar av central betydelse bade for att frimja och synliggéra
forutsittningarna for sprak- och kunskapsutveckling (se t.ex. Hammond & Gibbons, 2005;
Lemke, 1990; Mercer & Littleton, 2007; Nygard Larsson, 2018).

3.1 Kunskapsbyggande interaktion

For att belysa sprak- och kunskapsutvecklande potentialer i den dokumenterade interaktionen
kommer jag att ta stod 1 tva termer som har utvecklas i forskning baserad pa systemisk-
tunktionell lingvistik (SFL): kunskapsdomdner och diskursiv rirlighet. Macken-Horarik (1996, 1998)
menar att elevers intride 1 specialiserade, eller amnesspecifika, kunskapsdomaner sker i dialog
med deras befintliga, vardagliga, kunskapsdoman. Nygard Larsson (2011, 2018) visar med en
liknande utgangspunkt hur kunskapsutvecklande interaktion i naturorienterande dmnen kan
synliggbras som diskursiva rorelser inom och mellan vardagliga och #dmnesspecifika
formuleringar (se dven Nygird Larsson & Jakobsson, 2017). Vilket sprikbruk som kinnetecknar
den dmnesspecifika kunskapsdominen beror givetvis pd vilket dmne det rér sig om. Det
naturvetenskapliga spraket ir tekniskt och byggs i hog grad upp av filtspecifika begrepp som
ingdr i komplexa betydelserelationer med varandra (Martin, 1990/1993; Maton & Doran, 2017).
Ett exempel frin foreliggande studies material dr syzen som en av kroppens fem sinnen.
Komplexa semantiska relationer giller till viss del dven geografiimnet som befinner sig i
granslandet mellan NO och SO (se t.ex. Sellgren, 2011; Walldén, 2019a). I bade NO och geografi
ar bilder vanliga for att utveckla och omformulera inneborder i liromedelstexter. De fungerar

som stottande medierande resurser men behover ocksa tolkas pa dndamalsenliga sitt av eleverna
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(t.ex. Hammond & Gibbons, 2005; Martin & Rose, 2008 Nygard Larsson, 2011). SO-dmnen ar
generellt mindre tekniska, men priglas av ett abstrakt sprakbruk. Tva exempel pa abstrakta SO-
termer som forekommer 1 detta material dr rdttighet och arvrike. Abstrakta ord som dessa bygger
ofta pa nominaliseringar (jfr drva, rati) eller adjektiviseringar, det som inom SFL-forskning

benimns grammatiska metaforer (se tex. Walldén, 2019b; Magnusson, 2011).

En wvanlig utgangspunkt for sprak- och kunskapsutvecklande undervisning dr att
andraspraksinlirare gynnas av att ta del av dmnesrelaterade meningserbjudanden genom en
mangfald av uttryckssitt, sisom tal, skrift, bilder och gester (se t.ex. Hajer, 2006; Hammond &
Gibbons, 2005; Nygard Larsson, 2011; Rubin, 2019). Flera studier har ocksd synliggjort hur
andraspraksinldrares aktiva bruk av amnesrelaterat sprak gynnas av att de far férhandla om texter
och dmnesinnehall 1 smagrupper (se t.ex. Karlsson, 2019; Nygard Larsson & Jakobsson, 2017;
Walldén, 2019c¢).

En dialog mellan kunskapsdomaner dr pataglig nir lirare packar upp dmnesspecifika innebérder i
mer vardagliga termer, alternativ omformulerar elevsvar si att de bittre passar in 1 den
dmnesdiskurs som for tillfillet utforskas, och nir eleverna sjilva bidrar med vardagssprakliga
eller mer abstrakta formuleringar. Aven om vardagsspraket ir en virdefull resurs for att nirma
sig dmnesspecifika kunskapsdominer har studier visat att vardagssprak ibland kan anvindas pa
satt som minskar forutsittningarna f6r en utvecklad dmnesforstielse (Danielsson et al, 2018;
Nygard Larsson, 2017). Studier har ockséd visat en generell tendens hos lirare att omformulera
damnessprak i mer vardagliga termer. Det motsatta hinder séllan vilket minskar forutsittningarna
tor att frimja elevernas rorelse mot ett mer abstrakt sprakbruk (se tex. Hipkiss, 2014;
Macnaught, et al, 2013; Maton, 2013; Walldén, 2019b). En tidigare studie av historieundervisning
i arskurs 6 visade dven hur elevernas diskursiva rorlighet kan begrinsas av forenklade och

vardagssprakliga undervisningstexter (Walldén, 2020a).

Matematikimnet sirskiljer sig genom att, vid sidan av amnesspecifika termer sisom algebra och
ekvation, ha ett eget symbolsprak som fungerar enligt en egen grammatik (se t.ex. Halliday,
1989/1993; O’Halloran, 2009; Veel, 1999). Matematik ar darfor mindre belyst ur sprakdidaktiska

perspektiv. Studier om sprak- och kunskapsutvecklande arbetssitt i matematik betonar dock
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vikten av att eleverna far mojlighet att muntligt resonera kring matematik och aktivt anvinda sig
av matematiska termer (t.ex. Rubin, 2019 Segerby, 2017, Smit & van Eerde, 2011). En
matematikdidaktisk term som relaterar till diskursiv rorlighet ar férankring eller anchoring, som
innebdr att meningsfulla kopplingar gors mellan den matematiska dmnesvirlden och

matematikens tillimpning i vardagen (se t.ex. CTGV, 1990).

En viktig utgangspunkt for studien ar att amnesspecifik kunskap inte kan ses som neutral och
objektiv: den formas av maktrelationer och sitt sociohistoriska sammanhang (se t.ex. Bernstein,
2000; Muller, 2000). Inom historieundervisning ar ett viktigt mal att skapa en kritisk f6rmaga att
ta stillning till olika killor (t.ex. Fitzgerald, 2019; Shanahan & Shanahan, 2008). Forskning om
matematikundervisning lyfter fram problematiken med att utga fran att det endast finns ett giltigt
sitt att representera kunskap med sprakliga medel (t.ex. Chronaki & Planas, 2018; Ryan, 2019).
En undervisning som ror sig mot en reflexiv kunskapsdomin synliggér en variation av
perspektiv, och visar att det finns alternativa sitt att representera kunskap. Nir det galler
andraspraksinldrares sprak- och kunskapsutveckling betonas ofta vikten av att aktivera och
bekrifta deras bakgrundskunskap (se t.ex. Cummins, 2016), nagot som kan frimjas bade av att
gbra kopplingar till elevernas befintliga erfarenheter och ge utrymme f6r olika sitt att
representera kunskap. En studie av textsamtal med andraspraksinlidrare pa grundvux (Walldén,
2020b) visar hur olika kunskaper och erfarenheter i sprakligt heterogena grupper kan fungera

som en resurs for att reflektera kritiskt 6ver det lasta.

Macken-Horarik (1996) beskriver hur de olika kunskapsdominerna ingar i en dialog med
varandra. Att trida in 1 en amensspecifik kunskapsdomin innebir en rérelse fran den vardagliga
kunskapsdominen, och gor det nédvindigt att inta specifika och dmnesanknutna perspektiv pa
omvirlden. Utvecklingen av reflekterande kunskap innebir en rorelse frin den dmnesspecifika
dominen, och 6ppnar upp for alternativa sitt att betrakta kunskap. Denna dialog mellan
kunskapsdominer har en sirskild betydelse i sprakligt heterogena elevgrupper, dir elevernas

erfarenheter av bade vardagliga och damnesspecifika kunskapsdominer kan variera stort.
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3.2 Kommunikativa orienteringar

For att synliggéra hur lirarna involverar eleverna i dialog bygger jag vidare pa ett ramverk fran
Mortimer och Scott (2003) som beskriver lirares kommunikativa orienteringar (communicative
approaches). I ramverket beskrivs tvd olika dimensioner: dialogisk / auktoritativ respektive
interaktiv / ej interaktiv. Dialogisk / auktoritativ handlar om huruvida liraren vidkdnner och
bygger vidare pa olika perspektiv, eller styr kommunikationen mot férutbestimda perspektiv och
poinger. Dimensionen interaktiv / icke-interaktiv handlar om i vilken utstrickning liraren bjuder
in eleverna att delta i samtalet. Min specifika operationalisering av ramverket, som modifierar

termerna nagot, framgar 1 avsnitt 4.1

I sprakligt heterogena klassrum dr det ocksa av betydelse huruvida liraren foresprikar ett
malspraksenligt sitt att uttrycka sig eller om ldraren ger utrymme f6r de olika sprakliga
repertoarer eleverna har med sig. Vid sidan elevernas potentiella anvindning av andra sprak in
svenska som resurser fOr sitt lirande (se t.ex. Katlsson et al, 2018) kan den sprikliga repertoaren
innefatta drag av interimsprak sasom kreativa nybildningar (se t.ex. Selinker, 1972; Viberg, 1987).
En studie av textsamtal med andraspraksinlirare pa grundvux visar att eleverna i samtal kring
abstrakt textinnehall tinjde sin sprakliga férmédga och anvinde sig av olika inlirarversioner
(Walldén, 2019c). Ur detta perspektiv dr det mojligt att en lirare styr kommunikationen mot ett

visst iamnesperspektiv men dnda ger eleverna utrymme att formulera sig pa olika sitt.

4. Metod och material

Studiens material har genererats genom transkriptioner av ljudinspelningar (58 timmar) och
observationsanteckningar pa tva olika skolor. Undervisningen i historia f6ljdes under tre
manader under lasaret 2019-2020 pd en skola jag kallar f6r Loévgardskolan. Denna studie
involverade en lirare, kallad Maria, och hennes tva elevgrupper i arskurs 6. Under nagra lektioner
undervisade istillet en pensionerad vikarie, benimnd Ragnar, som hade undervisat pa samma
skola 1 manga ar. Undervisningen i de andra dmnena dokumenterades under min
avhandlingsstudie under 2015-2016 (Walldén, 2019a) och involverar lirarna Hanna och Akram

som delade ansvaret f6r undervisningen 1 arskurs 6 pa en skola jag kallar Viddngskolan. Hanna
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undervisade 1 svenska och SO medan Akram undervisade i matematik och NO. Samtliga lirarna
hade arbetat pa skolorna i flera ar. Jag kom 1 kontakt med skolorna genom mitt professionella
nitverk. Urvalet av deltagare var strategiskt (se Thomas, 2011) eftersom jag var intresserad av att
belysa ett strukturerat arbete med texter i undervisningen av sprakligt heterogena elevgrupper.
Lovgardskolan satsade pa textsamtal medan Vidingskolan hade arbetat med genrepedagogiska

arbetssatt under flera ir.

I bada studierna hade jag foretridesvis en strikt observatorsroll (se t.ex. Fangen, 2005) dir jag,
placerad langt bak i klassrummet, dgnade mig at att ta anteckningar pa en barbar dator och skota
rostinspelningsapparaten. En skillnad dr att jag 1 avhandlingsstudien var inriktad pa lirarnas sitt
att leda helklassamtal medan jag i studien pa Lovgardskolan dven dokumenterade gruppsamtal
mellan elever samt f6ljde hur enskilda elever deltog i olika moment. Undervisningen i historia
ledd av Maria far ett relativt stort utrymme i resultatredovisningen eftersom det dr ett mer
omfangsrikt material (ca 35 timmar ljudupptagning). Urvalen av samtal har gjorts utifrin en
onskan att synliggbra en variation av kommunikativa orienteringar och diskutera vilka
mojligheter olika samtal ger till sprik- och kunskapsutveckling. Bada studierna foljde
Vetenskapsradets riktlinjer f6r god forskningssed (2017) vilket innebar att jag redogjorde for
studiernas syften och férvantade publikationsformer samtidigt som jag understrok frivilligheten i
att delta och mojligheten att avbryta sitt deltagande utan motivering. Informerat skriftligt
samtycke inhdmtades fran vardnadshavare. Dirutéver dokumenterades ingen potentiellt kinslig
information om individuella elevers ursprung eller sprakbakgrund. Utifrin den generella bild som
formedlades till mig av ldrarna var eleverna med svenska som andrasprak inte nyanlinda. Vissa
var fodda i Sverige medan andra hade nagra ars skolgang 1 landet bakom sig. I Marias klass ingick
bade elever med svenska som forsta- och andrasprak. Samtliga lirare anvinde uteslutande

svenska som undervisningssprak.

4.1 Analys

I analysen har jag utgatt fran de teoretiska perspektiv pa kommunikativ orientering och diskursiv
rorlighet som har presenterats ovan for att besvara vilken funktion lirares olika kommunikativa

orienteringar hade fOr att leda in eleverna i dmnesspecifika kunskapsdominer (forskningsfriga 1)
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samt vilka rorelser som kan ses i samtalen mellan vardagssprikliga och mer dmnesspecifika
formuleringar (forskningsfraga 2).

I min operationalisering av ramverket f6r kommunikativa orienteringar (se ovan) viljer jag att
indra pa terminologin eftersom termer som auktoritativ och dialogisk kinnetecknas av att de fylls
med olika normer och virden beroende pé det sociala sammanhanget. Inte minst finns det olika
forestillningar — dven pa ett teoretiskt plan — om hur dialog for forstis och frimjas 1 ett
undervisningssammanhang (se t.ex. Dysthe, 1996; Walldén, 2020c; Ohman, 2015). Semantiskt
niraliggande termer som dialogisk och interaktiv kan ocksa litt forvaxlas vilket gor dem didaktiskt
problematiska. I analysen skiljs istallet mellan samtal dér ldrarna inriktar sig mot ett perspektiv
och samtal dir de ger utrymme 4t olika perspektiv (jfr auktoritativ / dialogisk). Gillande den
andra dimensionen gors en skillnad mellan samtal dir eleverna tilldelas talutrymme och sidana
dir de tilldelas ett storre matt av utrymme att lyssna, vad Adelmann (2002) kallar lyssutrymme
(ifr interaktiv / ¢j interaktiv). Utgdngspunkten dr att lyssnande 4r en aktiv form av deltagande (se
Adelmann, 2002) samt att lirarmonologer kan vara en virdefull del av det meningsfulla inflode
som erbjuds elever i sprakligt heterogena klasser (se t.ex. Walldén, 2019a; Wedin, 2008). Jag gor,
likt Mortimer och Scott (2003), ingen rangordning mellan de olika orienteringarna utan utgar frin

att de kan vara funktionella i olika sammanhang.

Enligt dessa dimensioner beskriver ramverket fyra olika méjliga orienteringar (Figur 1, fritt efter

Mortimer & Scott 2003, ss. 34-40).

Flera perspektiv

Samtal som lyfter fram
olika perspektiv dar
eleverna tilldelas
lyssutrymme:

Samtal som lyfter fram
olika perspektiv dar
eleverna tilldelas
talutrymme:
Lararen erkanner olika
perspektiv pa &mnet men
bjuder inte in till
deltagande.

Lararen bjuder in eleverna
att delta och bygger vidare
pa deras perspektiv.

/-

Tilldela eleverna Tilldela eleverna
= lyssutrymme

Samtal som fokuserar pa
ett perspektiv dar
eleverna tilldelas

lysstrymme:

talutrymme
Samtal som fokuserar pa
ett perspektiv dar
eleverna tilldelas
talutrymme:
arare bj rin till . . .
Larare bjuoexin g Lararen inbjuder inte till
deltagande och
presenterar ett perspektiv

pa amnet.

delaktighet men styr
kommunikationen mot
forutbestamda poanger
och perspektiv.

Ett perspektiv
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Figur 1. Kommunikativa orienteringar

Att ldrare orienterar sig mot att lyfta fram flera perspektiv och ge eleverna talutrymme
Overensstimmer i hog grad med de ideal om flerstimmig kommunikation, méijligheter till
muntligt utfléde och synliggbrande av elevers tidigare erfarenheter som ofta har féresprakats av
forskning och blivit normerande f6r undervisning (se inledande diskussion). Detta kan stallas
mot en orientering dir ldraren ocksd interagerar sprakligt med eleverna men styr
kommunikationen mot ett visst perspektiv. Ett typiskt uttryck for en sadan orientering kan ses i
bruket av IRE eller IRF-sekvenser, alternativt benimnda triadisk dialog, dar liraren stiller och
foljer upp fragor som denne vet svaret pa (Sinclair & Coulthard 1975; Mehan 1979; Lemke 1990;
Walldén, 2019a).

Det analytiska forfaringssittet gick till pa sa sitt att transkriptionerna listes igenom upprepade
ganger. Forst sorterades utdrag under olika kommunikativa orienteringar samtidigt som jag
gjorde preliminira kopplingar till kunskapsdominer. Sedan gjordes en mer djupgaende analys av
den diskursiva rorlighet som kunde ses i de olika samtalen samtidigt som strukturen pa
redovisningen gjordes om for att tydligare spegla olika funktioner samtalen var inriktade mot att
fylla. Dessa olika funktioner utgér underrubriker 1 resultatredovisningen av samtal dér liraren var
otienterad mot att synligebra ett perspektiv: att paminna om och introducera centrala amnesbegrepp, att
leda in eleverna i ett nytt dmmnesomride och att formedla innebdllet i en text. 1 ett separat avsnitt diskuteras
lirarnas inriktning mot att synliggéra olika perspektiv i relation till ett &mneslirande. Pa detta sitt
synligeors vilken funktion lirares kommunikativa orienteringar hade for att leda in eleverna i

dmnesspecifika kunskapsdominer (forskningsfraga 1).

For att synliggora diskursiv rorlighet i interaktionen kommer jag att fasta uppmarksamheten pa
vad som kan kallas retoriska sandwich-strukturer (rhetorical sandwich structures”) 1 lirarnas sitt
att leda interaktionen (se tex. Martin, 1992, 2013, Walldén, 2019a). Det innebar att lirarna
nimner ett tekniskt eller abstrakt begrepp, ger en mer vardagsspraklig férklaring och sedan
aterupprepar det aktuella begreppet, alternativt omformulerar det pa ett annat abstrakt sitt.

Abstrakta formuleringar har Gverlag en viktig roll for att sammanfora eller kondensera
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imnesrelaterade inneborder. Sandwich-strukturen har identifierats som betydelsefull for rorelser
mellan dmnesspecifika och mer vardagliga formuleringar inom texter (se t.ex. Martin, 2013) samt
som en resurs i lirarens muntliga kommunikation fér att fortydliga inneborder och féra dem
nirmare elevernas vardagserfarenheter (Walldén, 2019a). Termen har diarmed ett virde for att
analysera diskursiv rorlighet.

I resultatet anvinds termen dmnesspecifikt sprakbruk for att beskriva formuleringar som pa ett
timligen entydigt sétt kan relateras till en specifik damnesdiskurs. Exempel pa detta dr algebra och
minskliga rittigheter. Amnesanknutna ord som dven forekommer i andra vardagliga kontexter, till
exempel pave, anses istillet tillhora dmmesrelaterade ord. Den senare termen anvinds dven mer
allmint f6r det sprakbruk som kan kopplas till en dmnesspecifik kunskapsdoman, inklusive mer
amnesspecifika ord. Dessa kategorier av ord kommer ocksd att vara betydelsefulla for att

analysera diskursiv rorlighet 1 de utvalda exemplen.

I transkripten representeras eleverna antingen med pseudonym eller ”E”. Lirarna representeras

med ”L”. Symbolen ”/.../” stir for utelimnat tal medan kursiv visar tydlig emfas.

5. Resultat

Jag inleder resultatredovisningen med att synliggéra de olika funktioner som kunde skonjas nar
lirarna styrde interaktionen mot ett forutbestimt perspektiv. Sedan 6vergar jag till samtal dar
flera perspektiv ges utrymme. Lopande 1 analysen kommer jag att synliggéra de rérelser som kan

ses 1 samtalen mellan vardagssprakliga och mer amnesspecifika formuleringar.

5.1 Orientering mot ett forutbestimt perspektiv

Samtal dir lirarna styrde kommunikationen mot férutbestimda poanger och perspektiv var
vanliga 1 materialet. Det har dock varit mojligt att se olika funktioner hos denna orientering.

Dessa diskuteras i avsnitten nedan.

5.1.1 Att paminna om och introducera centrala imnesbegrepp

De deltagande lirarnas orienteringar mot att ett visst perspektiv och att tilldela eleverna
talutrymme tjinade ofta till att introducera eller paminna om centrala begrepp inom de
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kunskapsdominer undervisningen riktade sig mot. Foljande inledande exempel dr frin Akrams

undervisning om ekvationer.

L: Vad ir det hir f6r nanting som vi kommer att prata om? Yes?
E: Algebra

L: Algebra. Och vad gér man med det hir algebra?

E: Man riknar med bokstidver

L: Ja. Man ridknar bokstiver. Varfér riknar man med bokstiver?

Liraren projicerar under detta samtal en bild pa en ekvation: ”x/5 + 9 = 11”. Samtalet ir ett
exempel pa IRE-struktur, eller triadisk dialog, dér liraren stiller flera frigor som hon redan vet
svaret pa for att sedan utvirdera svaren (se Sinclair & Coulthard 1975; Lemke 1990; Walldén,
2019a). Samtalsmonstret kan ses som kidnnetecknande f6r en orientering dir liraren fokuserar pa
ett givet perspektiv och samtidigt ger eleverna talutrymme. Det anvinds hir for att piminna om
vad det centrala begreppet algebra innebir. Genom fragorna ges eleverna mojlighet att bidra,
samtidigt som samtalet styrs 1 en given riktning. Lirarens avslutande friga fir inget svar som
virderas positivt. Hon upprepar istillet en elevs tidigare svar, samtidigt som hon preciserar vad

det innebar att ’rakna med bokstaver”.

L: Algebra, att rikna med bokstdver. Ndr man har ett hemligt tal som man inte vet. S4 istéllet

tar man bokstaver si 10ser man. Ekvation heter det.

Den korta monologen, dir Akram vixlar till att ge eleverna lyssutrymme, foljer en retorisk
sandwich-struktur dir den dmnesspecifika termen afgebra nimns, packas upp i mer konkreta
termer (“rikna med bokstiver”) och sedan sitts i relation till en lika abstrakt term som
kondenserar inneborden i yttrandet: “Ekvation heter det.” En férhandling med motsvarande
funktion visas nedan frin inledningen av ett arbetsomrade Hanna ledde om Barnkonventionen

nir hon undervisade i samhallskunskap.

L: Diskriminering, det dir ordet. Kommer du ihig?

E: Nidr man kinner mobbad eller utanfor.

L: Precis, man har ritt till att inte, man ska inte bli vada?

E: Mobbad.

L: Ja, diskriminerad. Mobbad eller mobbad kan man siga. Ja?
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E: Utlimnad.

L: Utdmnad, att sdga utfryst. Kan nin ge nat exempel?

E: Att man ska fa vara med till exempel.

L: Nej, precis Det kan vara pa grund av hudfirg eller ndt annat som tycker att du fér inte
vara med. Precis. Och alla dr lika mycket virda oavsett hur man ser ut och vilket land man

kommer ifrin eller vilken religion man har.

Liraren har under lektionen innan introducerat begreppet diskriminering, sa detta samtal har ocksa
en paminnande funktion. Hanna far flera elevsvar som till 6vervigande delen ir av skolgardsnira
karaktir, ndr begreppet relateras till att vara “mobbad” eller "utanfor”. Hanna virderar svaren
positivt, men tycks vara nagot tveksam vid att likstilla diskriminering med mobbning: ”[m]obbad
eller mobbad kan man sdga”. Detta indikerar en spanning mellan det vardagsbekanta ordet
mobbning och det dmnesspecifika perspektiv liraren vill introducera. I ldrarens avslutande
utveckling kopplar liraren diskriminering till hudfirg” och minniskors lika virde “oavsett hur
man ser ut och vilket land man kommer ifran eller vilken religion man har”. Relationen mellan
diskriminering och de specifika grunder som finns for diskriminering antyds utan att goras helt
tydlig. Till skillnad fran exemplet ovan anvinder liraren inte en retorisk sandwich-struktur:

termen diskriminering varken upprepas eller omformuleras abstrakt.

For att samtal av ovanstiende slag ska kunna fylla sin paminnande funktion krivs det att
eleverna har med sig den forforstdelse som forutsitts. Nedan visas ett samtal fran Marias
undervisning dir sa inte verkade vara fallet. Samtalet gillde ordet pave som behandlades inom ett

arbetsomrade om Vasatiden.

L: Vad ir en péve tror ni? Ala?

Ala: Jag vet inte.

L: Gissa. /.../ Jobbar han i skogen? [eleverna skrattar] Nej vad gor han da tror du?
Ala: Kyrkan.

L: I kyrkan? Okej. Jaha. Tror du att han stddar kyrkbdnkarna?

Ala: Nej.

L: Vad g6r han da tror du? Om du far gissa bara.

Ala: Kanske han nd jag vet inte.

L: Vad tror du Elina?
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Elina: Em dger kyrkan?

L: Mm man kan ju tro det att han gger kyrkan. Det gor han inte riktigt. /.../

Vilda: Jag tror att han dr den som har mest makt.

L: Ja han dr nog den som har mest makt ja. Men har han makt éver vir svenska kyrka hir i
Sverige?

Fadi: Det finns hundra kyrkor. Vilken viljer man? /.../

L: Men alltsa hade inte ni. Ni hade ju religion i véras eller hur? Med [namn pd ldrare].

E: Ja vi ldste nat om péaven. Jag minns inte.

Fadi: Saklart man gldmmer Maria.

Liraren ber eleverna att “gissa” vad pave betyder men sittet hon foéljer upp de elevsvar som
avfirdas tyder pa att hon hade en férvintan om att eleverna skulle veta vad en pave var. Det kan
noteras att bade liraren och eleverna tycks rora sig i den vardagliga kunskapsdominen: liraren
fragar skimtsamt om paven “stidar kyrkbinkarna” och en elev foéreslar att han “ager kyrkan”.
Det uppstir en tydlig spinning mellan kunskapsdominer nir liraren frigar om paven “har makt
over var svenska kyrka” och Fadi svarar ”Det finns hundra kyrkor”. Interaktionen har gett ringa
stod for eleverna att inta det mer abstrakta perspektiv som liraren pa ett implicit sitt har vixlat
till: kyrka som zustitution. Liraren l0ste situationen genom att kort forklara att det finns olika
inriktningar inom kristendomen och att paven ér “chef” f6r den katolska. Hon vixlade ddrmed,
liksom Akram i det inledande exemplet, till en orientering mot att ge eleverna lyssutrymme. Bida
dessa samtal visar att det kan vara komplicerat att limna 6ver till eleverna att definiera viktiga
begrepp. Det kan leda till gissningslekar som inte undertlittar diskursiva rorelser mellan

vardagliga och amnesspecifika dominer.

Nu f6ljer analyser av samtal didr nya begrepp introducerades och behandlades pd ett mer
utvecklat sitt i interaktionen. Nedan visas ett samtal dar Maria introducerade ett annat

dmnesspecifikt begrepp relaterat till Vasatiden: arvrike.

L: Nu har vi det hér det hir ordet igen. Arv. Men sa har vi lagt till rike. Och rike betyder ju
ett land. Arvrike tillsammans vad kan det betyda om ni fir gissa hej vilt? Loka?

Loka: Jag tror att om typ ndgons pappa eller sd dr kung och sd sen sd om han dor sa blir den
dldsta sonen kung och sa vidare.

L: Precis. Det ir precis det det betyder. Har vi arvrike i Sverige tro?
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E (flera): Jal

L: Vi far vil se. Ja. Vi kommer att ldsa om det. Men arvrike precis det betyder att i ett land
om det 4r ndn som ér kung eller drottning som far barn si kommer det att fortsitta vara
kung och drottning sen nir den blir vuxen. Finns det nat annat land ddr man har arvrike?
Vet ni det?

E: I Storbritannien.

L: I Storbritannien ja. Precis. Nu 4r ju den hon som ir drottning i Storbritannien. Hon dr
ju #rgammal. Jag vet inte hur gammal hon dr. Hon 4r vildigt gammal och hennes—[avbryts]
Fadi: Hon 4r 6ver 90. Hon ér typ 600 ar gammal.

L: 600 ar gammal. [skratt] Hon 4r jattegammal. Och hennes soz dr ju ocksd borjar bli lite till

aren. Och hans son ir ju redan vuxen och har ett barn. Men dir édr det arvrike.

Innan ovanstiende samtal hade liraren fort en diskussion vad drwa betyder. Nu fister hon
uppmirksamheten pd hur det har satts samman med ke, vars innebord tydliggérs genom det
mer vardagliga “ett land”. Aven i detta samtal ber hon eleverna att gissa. Loka, som méjligen har
last sig till inneborden fran ett aktuellt liroboksavsnitt, ger en vardagsspraklig forklaring av vad
hon tror ordet betyder som bekriftas av liraren. Att Loka direkt ger en accepterad forklaring gor
att samtalet fors in mot lirarens 6nskade perspektiv. Liraren fragar sedan om eleverna tror att
Sverige ir ett arvrike, och hennes lite avvaktande svar (vi far vil se”) visar att hon ogirna vill
foregripa liasningen av texten. Efter en vardagsspraklig omformulering av Lokas svar fragar
liraren om eleverna kinner till nagot annat land dir man har arvrike, och en elev foreslar
Storbritannien. Liraren bekriftar och kommenterar den nuvarande drottningens alder, vilket
Fadi foljer upp genom att tillféra mer specifik information ("Hon dr 6ver 90”) och sedan
skimtsamt 6verdriva: ”typ 600 4r”. Liraren skrattar och kommenterar att dven drottningens son
“borjar bli lite till aren”. Liraren avslutar med att dterupprepa det centrala dmnesbegreppet:
arvrike. Samtalet foljer en retorisk sandwich-struktur genom att ett abstrakt, amnesspecifikt
begrepp introduceras, packas upp och dterupprepas. Bade elevernas och lirarens sprakbruk ar till
stor del vardagligt: ”typ nagons pappa eller sa”, ’hon ar jittegammal” och ”typ 600 ar gammal”.
Till skillnad fran i samtalet om pave verkar dock vardagsspriket utgbéra en resurs for att
konkretisera och formedla en forstielse for vad arvrike innebir samtidigt som eleverna ges
mojlighet att anknyta till sin fOrfOrstielse om hur monarkin fungerar i Sverige och

Storbritannien.
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Samtal om nya ord och uttryck féorekommer regelbundet i undervisningen som Maria leder om
Vasatiden. Under vissa av dessa formulerar sig eleverna med drag av inlirarsprak, alltsi med
formuleringar som i vissa avseenden avviker fran malsprakets normer. Ett exempel visas nedan.

Under samtalet visa liraren ordet dgrkebiskop under en enkel illustration av en drkebiskop.

L: Vad tror pa den hir bilden och sé fir ni gissa vad det hir ordet betyder. Vad tror Behram?
Behram: Prist.

L: Typ ndn prist. Ha. Vanlig prist? Loka?

Loka: En typ eh kungprist.

L: En kungprist av nagot slag. Ha. Vad siger Anders?

Anders: Om det kanske finns fem pristar i en stad sa dr den den hogsta.

L: Den hogsta pristen ja. Precis.

Nir Behram foreslar att det dr ”en prist” gor liraren en vardagsspriklig omformulering, ”typ
nan prast”’, och efterfrigar en precisering: ”Vanlig prast?”. Nu foreslar Loka “kungprist” vilket
kan ses som en innovativ inldrarversion: det dr ingen etablerad sammansittning i svenska spraket.
Liraren bekriftar och limnar 6ver till Anders som forklarar genom att ge ett exempel: ?Om det
kanske finns fem pristar i en stad sa dr den den hogsta”, ett svar som liraren upprepar och
bekriftar. Att Anders anvinder siger pristar kan ses ytterligare en inldrarversion, eller méjligen
som ett drag av ett multietniskt kamratsprak som ér etablerat i klassen. Lararen korrigerar inte
elevernas formuleringar utan bekriftar den forstielse de kommunicerar. Elevernas bidrag visar
tydliga rorelser mot en dmnesspecifik diskurs: Aungprist ir en omformulering av den
dmnesrelaterade sammansittning liraren har introducerat och Anders visar sin forstielse genom
ett hypotetiskt resonemang ("Om ... sa”). Liraren orienterar sig mot att eleverna ska visa en
form av amnesforstaelse samtidigt som hon dr 6ppen for att den kan formuleras pa olika sitt

genom sprakliga resurser eleverna har tillgang till.

5.1.2 Att introducera ett nytt arbetsomrdde
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I tidigare exempel har kommunikationen kretsat kring dmnesrelaterade ord. Orienteringar mot
ett forutbestimt perspektiv férekom dven ndr lirarna introducerade nya arbetsomraden. Nedan
visas ett exempel fran Hannas undervisning i samhillskunskap, dir hon med utgingspunkt 1 ett
undervisningsmaterial frin UNICEF beskriver ett scenario dir eleverna ska latsas flytta till en
annan planet och fir ta med sig ett antal saker som specificeras i ett material som tillhor
uppgiften. Dir ingar bade specifika foremal, som egen dator och musikspelare samt mer abstrakta
koncept, exempelvis ren luft, narande mat, uthildning, skydd mot diskriminering samt majlighet att uttrycka
sin dsikt. Dessa ord illustreras genom bilder och férklaras under en kort genomgang. Elevernas
torsta uppgift blir att i grupper diskutera och ligga till fyra saker. Nagra exempel pa vad de viljer
ar valjer smart-tv och Playstation 4. Sedan meddelar liraren att rymdskeppet tyvirr inte kunde lyfta,
och ber eleverna komma 6verens om ett urval av saker. Detta upprepas en ging med en ny
diskussion kring ett dnnu mindre urval. Nedan visas ett uppféljande samtal efter att

elevgrupperna har gjort det slutliga urvalet.

L: Vad har du skrivit? Eller tagit med.

E: Hem. Hilsovard. Eget rum. Nirande mat. Ren luft. Kldder. Rent vatten. Mojlighet att
utéva sin religion.

L: Jag skriver religion. Ja. Det var allt Nista grupp?

E: Rent vatten, ren luft, nirande mat. hilsovird, en bil, en smart-tv, PS4 med kontroll och
dom har kabel och spel.

L: Datorspel skriver jag da. Ja.

E: Och mobil.

L: Och mobil. /.../ Ja da har vi ndsta grupp.

E: Rent vatten, hilsovard, ren luft, nirande mat, méjlighet att uttrycka sin dsikt

L: Jag skriver ritt att sdga asikt

E: Den sista mojlighet att utéva sin religion.

L: Sa. Alla fick sdga? Hade ni utbildning ocksd? Sd. OK. D4 har vi ju sjutton olika saker var
det. Men det var ju bara atta vi skulle ta med. /.../ D4 kan man tinka sd hir. Om vi skulle
fa flytta till en helt annan planet, vilket av dessa saker dr nit som vi verkligen behover, eller
vilka dr egentligen bara énskningar att man skulle vilja? Kan vi ta bort nidgot som egentligen

bara dr 6nskningar? Vilka saker dr bara 6nskningar som man egentligen inte skulle beh&va?

Bil? Smart-TV?
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Nir liraren genom detta uppligg stiller eleverna infér att vilja ut det viktigaste styr hon
kommunikationen mot sadana grundliggande behov och rittigheter som formuleras i
Barnkonventionen, sisom hilsovard, utbildning, mojligheten att utéva sin religion och ritt att
uttrycka sin  asikt. Dessa utgdr centrala begrepp for detta kunskapsomride inom
samhillskunskap. Nir vissa néjesbetonade alternativ fortfarande kvarstar fister ldraren
uppmirksamheten vid hur verkliga behov skiljer sig frain o6nskningar. Detta visar lirarens
orientering mot att ge eleverna ett stort talutrymme, dir elevernas réster kommer till uttryck
bade genom smagruppssamtal och i helklassamtal, samtidigt som lidraren styr kommunikationen
mot ett visst amnesmissigt perspektiv. Kopplingen till Barnkonventionen och vad som beskrivs
dir framstar dock till stor del som implicit i ovanstiende samtal. Istillet f6r en dmnesrelaterad
vokabulir som kunde kondensera viktiga inneborder, till exempel grundliggande minskliga
réttigheter, anvinder liraren vardagliga formuleringar som ”nit som vi verkligen behéver” och
“egentligen bara 6nskningar” medan elevernas muntliga deltagande bestar fraimst i att ldsa upp
vad de hade valt att ta med sig (oavsett om de ar konkreta saker eller mer abstrakta begrepp).
Aven om aktiviteten kan underlitta for eleverna att bilda sig en inledande uppfattning om
amnesomradet inbjuder sjdlva samtalet inte till en diskursiv rorlighet, annat dn nér liraren gor

vissa enklare omformuleringar av de f6rslag eleverna liser upp (t.ex. ritt att siga sin asikt”).

Nir Maria introducerade ett arbetsomrade om 1Vasatiden inledde hon med att fraga de elever som
hade migrationsbakgrund om vad deras forildrar visste om den relevanta tidsperioden f6r 500 ar
sedan. De hade fatt som en lixa att fraga fordldrarna, vilket kan ses som en orientering mot att
synliggora olika perspektiv. Det visade sig dock svart for eleverna att svara. Ett kort utdrag visas

nedan.

L: Hur sag det ut? Du har inte fragat det.

E1: Det var mycket bittre sa min pappa.

L: Okej, varfor da?

E1: For da var det inte krig,

L: Det var inte krig. Nej. Nan annan som har frigat? /.../

E2: Min mamma och pappa vet inte ens vad Vasatiden ir.

L: Ndmen dom vet ju. Du vet ju nidr Vasatiden dr. Du kommer i alla fall veta det snart. Och

di kan du beritta det for dom.
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Manga av elevsvaren handlade om att det hade varit krig i hemlidnderna, sannolikt 1 ett betydligt
nirmare tidsperspektiv dn Vasatiden. E2:s svar tyder pa att det kan ha varit svart att gora
tankespranget mellan Vasatiden och den relevanta tidperioden i fordldrarnas hemland. Att
eleverna skulle ges mojlighet att forestilla sig Vasatiden var en prioritet for liraren, och en
strategi hon anvinde var att visa ett avsnitt av dokumentirserien Historiedtarna. Denna féljdes
upp bide genom samtal i helklass och i grupp som rérde olika aspekter av livet under Vasatiden,
sasom transportmedel, klidsel, matvanor och skolging. I utvixlingen nedan hade liraren frigat

om maten, som var det frimsta fokuset 1 Historiedtarna.

E1: Man it vildigt mycket fisk.

L: Vildigt, vildigt mycket fisk. Massor med fisk 4t man. /.../

E2: Baver.

L: Och biver at man ju. Just det. Men det var ju bara rika som fick dta dom hir bdvrarna
tror jag.

E3: Min goda gamla vin 6.

L: Ar det din gamle vin 61? [skrattar] Okej. Man drack mycket &1 det gjorde man. Varfor da
dar

E3: Fér eh typ vattnet var inte rent si man drack alkohol istillet. Typ vin drack dom rika
och 6l drack dom alla.

L: Ja, sa var det.

Liraren bekriftar olika forslag som dr himtade fran avsnittet. E3 féreslar “goda gamla vin 617
som lararen skrattar at. Hon ber sedan om en motivering till varfér man drack 6l, vilket eleven
ocksa ger utifran avsnittet som har visats. Bdde eleverna och ldraren anvinder sig av
vardagssprakliga resurser, vilket kan ses som vintat i detta lige nir en f6rforstaelse byges upp.
Dokumentiravsnittet tycktes, allt eftersom arbetet fortlopte, fungera som en resurs for elevernas
formaga att visualisera aspekter av livet pa Vasatiden, sisom byggnader och klider (se
kommande avsnitt). E3:s skiftning mellan en skimtsam, bradmogen kommentar och ett mer

seribst formulerat svar kan ses som en form av diskursiv rorlighet.

5.1.3 Att formedla innehdllet 1 en text
Att lirarna var orienterade mot att frimja ett visst perspektiv genom att tilldela eleverna

lyssutrymme, alltsa en mer forelisande undervisningsstil, var ovanligt i de studerade
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klassrummen. Det forekom frimst nir lirarens muntliga kommunikation omedelbart byggde
vidare pa skriven text.
Ett exempel visas nedan fran en biologilektion efter att Akram har bett en elev att lisa upp en

sida fran Puls Biologi Mdnniskan om synen, som ett av kroppens fem sinnen (Skiold et al., 2012, s.

59).

L: Som jag sa sa tittar vi pa bilder, eller pa bilden framfdr oss, och det blir tvd bilder hir som
via vdra 6gon skickar signal till nerver, och nerver gir vidare till hjdrnan. Si den hir bilden
som jag ser. Hur vet jag att han dr? [tittar pd en elev]. For att jag har ett minne hir pa hur
han ser ut. Sa den hdr gir in i min hjidrna och dér i hjirnan hinder jimforelse. Oj det ar
[elev]. Ar ni med? Hade jag inte sett honom innan alls si ir han okind fér mig. Sa jag har
inte ett minne dir som jag kan jimf&ra. Men alla vet hur hundarna ser ut, eller hur? Jag

tinker "aha, det 4r en hund", det dr enkelt f6r mig. Yes. Vidare.

Liraren omformulerar vad som stir om hur synintryck tolkas i liromedlet. Vid sidan av
vardagssprakliga formuleringar anvinder liraren gester, bland annat genom att peka mot 6gonen
och gestalta hur signalerna firdas mot hjirnan genom att féra fingrarna mot tinningarna.
Kommentaren “alla vet hur hundarna ser ut” refererar till ett exempel med valpar frin boken om
hur synintryck relaterar till minnet, och kan ses som ett sitt att férankra undervisningen i
vardagliga upplevelser. Eleverna bjuds med detta inte in till deltagande, men de fiar mojlighet att
erfara ett dmnesinnehall genom flera kommunikationssitt: liromedlets text och bilder
tillsammans med lirarens tal och gester. Detta kan underlitta for eleverna att ta sig an
liromedelstexten och dirmed kunna réra sig fran den vardagliga kunskapsdominen till en
imnesspecifik kunskapsdomin inom biologi. Moijligheterna hade dock forstirkts om liraren
hade anvint sig aktivt av dmnesspecifika termer frin texten, saisom syuceller och synnerv, och

syncentrum.

Hannas undervisning bygger i mindre grad pa tryckta liromedel. Nedan visas dock hur hon
fister uppmairksamheten vid en ordboksdefinition av manskliga rittigheter himtad fran
juniorversionen av Nationalencyklopedins webbplats. Undervisningen giller, som tidigare,

samhillskunskap.
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L: Minskliga rittigheter dr rittigheter som alla manniskor bor ha. Alltsd det betyder att alla
minniskor har inte, men alla borde ha det. Till det viktigaste hor att alla har ritt till liv, frihet,
personlig sikerhet och att lagen giller for alla. /.../ Ingen ska behandlas vare sig bittre eller
simre pd grund av hudfirg, kon, sprak, religion eller politisk uppfattning. Kén, pojke-flicka,
sprak, religion poli- [politisk uppfattning]. Alltsd vad jag tycker politiskt. Réstar jag pé

Moderaterna eller rostar jag pa Socialdemokraterna.

Liraren gor fortydliganden av vad som stir i texten genom att omformulera vad det innebir att
minniskor bor ha minskliga rittigheter (“alla manniskor har inte men borde”) och vad 4dn
betyder ("pojke-flicka”). Hon packar dven upp vad politisk uppfattning betyder (’vad jag tycker
politiskt”) och ger ett konkret exempel: “Rostar jag pa Moderaterna eller rostar jag pa
Socialdemokraterna”. Detta utgdr en rorelse mellan abstrakta formuleringar och mer vardagliga

som eleverna fir ta del av genom ldrarens orientering mot att tilldela lyssutrymme.

I sin undervisning i1 historia valde Maria som regel att introducera férmodat okidnda ord och
uttryck innan sjilva lisningen av texterna. Vid ett tillfille beslot hon dock att lisa ett kort
textstycke hogt for eleverna. Till skillnad frin Hanna och Akram 1 exemplen ovan hade hon en
otientering mot att ge eleverna ett visst talutrymme. Det visade sig genom att hon fraigade dem

vad slag och omringad betydde och foljde upp med klargéranden. En kort utvaxling visas nedan:

L: Vad tror du Stefan att ett slag 4r?

Stefan: Ett krig.

L: Ja kan man sdga. En kamp. Precis. Det 4r liksom precis nidr man nir tva stycken grupper
méts och sldss. Det dr ett slag. Ett krig kan ju vara i flera 4r men det betyder ju inte att man
aktivt dr ute och dodar folk 24 timmar om dygnet i flera dr utan ett krig kan pagd under en

ling tid men ett s/ag det dr ju precis dar och di dir dom mdts. Det dr slaget.

Stefan foreslar “ett krig” som ligger 1 samma betydelsefilt. Liraren tydliggor sedan hur s/ag
relaterar till £77g med hjilp av vardagssprakliga formuleringar: ett krig kan ju vara i flera ar men
det betyder ju inte att man aktivt dr ute och doda folk 24 timmar at dygnet /.../ ett slag ir ju
precis ddr och dd’. Senare under lektionen, nir eleverna arbetade sjilvstindigt med texten,
upptackte liraren ytterligare en spraklig stotesten i texten. Den armé Gustav Vasa rekryterade i

Dalarna benimns pa olika sitt, bondearmén respektive Dalakarlarna. Lirarna tilldelar nu eleverna
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talutrymme genom att lita dem diskutera hur dessa ord relaterar till varandra i par. Eleverna
tycks inte ha nagra problem med att gora kopplingen. Nedan f6ljer ett kort utdrag fran ett

parsamtal:

Loka: Det 4r samma person.
Anders: Ja det dr samma personer.
Loka: Det dr samma grupp.

Anders: For 1 Dalarna kanske dom 4r bondar och di ar det en bondearmé.

Anders packar upp betydelsen av sammansittningen av bondearmé genom “for i Dalarna kanske

dom ir bondar”. Motsvarande sker i en gemensam uppf6ljning:

L: Horni Markus. Vad dr det f6r samband mellan dom hir tva.

Markus: Det dr samma. Dalkarlarna ér ju bondar.

L: Bra. Jag ville bara kolla av det. For att 1 texten hir stir det ju forst pratar dom om
dalkarlarna och sen pratar dom om bondearmén och s tinker jag att det kan ju vara sa att man

inte riktigt hinger med dir och tror att det 4r tvd olika.

Liraren tydligegér nu vad svarigheten kunde bestd i. Detta visar en medvetenhet om att synonymi
kan utgéra en spraklig svarighet 1 samhaillsorienterad text. Genom sitt sitt att leda
kommunikation inbjuder hon till att eleverna forhaller sig pa ett medvetet sitt till den sprikliga

framstillningen 1 texten.

Att behandlingen av dmnesrelaterade ord blir en del av lidsningen av texterna utgjorde ett
undantag snarare an en regel 1 den observerade undervisningen. Det tydligaste exemplet pa att en
lirare fungerade som en férmedlande link mellan en liromedelstext och eleverna var nir en
vikarie, Ragnar, ledde en lektion inom arbetsomradet Vasatiden. Den handlade om Gustav Vasas
roll i reformationen av Sverige. Liraren ldste upp hela det aktuella textmaterialet for eleverna,
och lyfte dven in ytterligare text frin en bok med ett forenklat sprak anpassat for ligre skolar.
Under héglisningen, dar liraren forhaller sig tamligen fritt till texten, sker dock en pafallande
utveckling av inneborderna i texten genom lirarens tillige och omformuleringar. Ett utdrag visas

nedan som senare kommer att jimforas med de faktiska formuleringarna i boken.
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L: Ndr Martin Luther i Tyskland brét med pdaven och den katolska kyrkan och grundade
protestantismen sa sig Gustav Vasa som en moijlighet att fi in pengar. Om vi blev
protestanter kunde han ta alla rikedomar fran de katolska klostren och kyrkorna. Men det
var en nackdel med detta f6r ndr han da stingde klostrena sa innebar det att dom som fanns 1
klostrena. Och vad heter en man som ir i ett kloster? Amila? Munk. Och vad heter en
kvinna som 4r i ett kloster Amila?

Amila: Nunna.

L: Nunna. D4 var det sd att nidr klostret stingdes, da flyttade munkar och nunnor frin
Sverige till linder ddr dom fortfarande bekdnde sig till katolicismen. Men di undrar jag,
spelar det ndgon roll om man hade man ndn nytta utav klostrena? Hade man nin nytta av
klostrena?

E: Nej.

L: Nej, det var bara att stinga dom. Men det hade man, se. Och nu ir fragan ir det nigon av
er som kan lista ut vilken nytta man hade av klostrena?

E: Gav ju hem till munkar.

L: Vilken nytta sade man utav munkar och nunnor? Jo man hade en vildig nytta. /.../ Alltsa
munkar och nunnor dom var ju utbildade. Dom kunde ju lisa och det kunde inte alla
minniskorna pd den hir tiden. S4 nidr dom stingde klostrena och dom flyttade ut. D4
férsvann dom som hade lirt barn att lisa. D4 férsvann dom som var duktiga pa att ta hand
om sjuka. Och munkar och nunnor dom kunde odla vixter som man kunde anvinda till att

framstilla mediciner. Sa det blev faktiskt mycket simre just dér for landet.

Liraren ar till storre delen orienterad mot att ge eleverna lyssutrymme, men stiller dven triadiska,
kontrollerande fragor for att sikerstilla forstaelse av till exempel nunna och mer retoriskt
priglade frigor om huruvida man hade nytta av kloster. Detta utvecklar inneborder i texten,
samtidigt som det dr tydligt att liraren dr orienterad mot ett visst perspektiv. Det dr ocksa
patagligt hur liraren i flera fall utvecklar inneborder i texten genom att formulera sig mer
abstrakt. Exempel pa formuleringar som liggs till ir ”en nackdel med detta”, ”linder dir dom
fortfarande bekinde sig till katolicismen™ (i boken enklare formulerat som ”linder som var
katolska”) och ”dom var ju utbildade”. Liraren forstirker dven den viktiga roll munkar och
nunnor enligt texten hade genom en upprepande retorisk konstruktion ("Da férsvann ...”) och
ett tilligg om hur de ’kunde odla vixter som man kunde anvinda till att framstalla mediciner”.

Den avslutande formuleringen sammanfattar och forstirker ytterligare: ”Sa det blev faktiskt
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mycket simre just dir for landet”. Denna del av forklaringen foljer en tydlig retorisk sandwich-
struktur ddr liraren ger ett pastiende om nyttan med kloster, ger flera exempel pa vilken nytta de
tillférde och sedan avslutar med att upprepa tesen om klostrens nytta. Motsvarande retoriska

struktur och abstrakta formuleringar aterfinns inte i den kortare text lirarmonologen baserade sig

pa (Ahlberg, 2018, s. 10):

Munkar och nunnor flydde fran Sverige till linder som var katolska. Det var déligt f6r folket
i Sverige. Munkarna hade lirt barnen — och 4ven de vuxna — att lisa och skriva. Det fanns
nimligen inga skolor och nunnorna hade dessutom hjilpt de sjuka — det fanns heller inga

sjukhus.

Lirarens muntliga utveckling av texten, under vilken eleverna tilldelades bade lyssutrymme och

ett visst talutrymme, framstar som mycket rik i jimforelse med den enkla liromedelstexten.

5.2 Orienteringar mot att synliggéra olika perspektiv

Att de deltagande lirarna aktivt orienterade sig mot att synliggéra olika perspektiv pa det
imnesinnehall som undervisningen kretsade kring var mindre vanligt, men exempel kunde ses 1
samtliga de deltagande lirarnas undervisning. Sirskilt pafallande var det 1 Akrams undervisning 1
samband med en miniférelisning om en kind matematiker: al-Kwarizmi. Under denna tilldelades

eleverna lyssutrymme.

L: Vem som hittat pa, uppfunnit det hir, han hette al-Khwarizmi. Han ér frin Iran men han
bodde i Irak, Bagdad. Och dir skrev han en kidnd bok som folk fortfarande anvinder

/ .../ Hisab al-jabr w'al-muqabalah pa arabiska.

Akram forklarar dven att al-Khwarizmi har gett namn at begreppet algoritz, samt att hon sjilv
fick lisa hans bok nir hon studerade matematik 1 sitt hemland. Minif6reldsningen dr intressant, sa
till vida att dmnesspecifik kunskap om matematik ges ett ansikte och forankras i ldrarens
personliga erfarenheter. Detta introducerar i sig ett nytt perspektiv pa matematik. Liraren
exemplifierar sedan, med hjilp av en skrivtavla, hur al-Khwarizmi hade utarbetat principer for att
16sa ekvationer samt faststillt prioriteringsregler f6r riknesitt. Direfter kommer hon in pa hur

representationen av matematiska uttryck skiljer sig at i olika linder.
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L: Det hir ’x” dr ganger hos araber, arabiska linder. Hos et ocksd. Man anvinder inte punkt
dir. Det ir jittekonstigt. Och jag forstir ni som, ni har lirt er. Det dr konstigt for er. Vad ar

detta punkt? Manga som gér hos [kollega] har svart med det hir punkt, for att dom 4r van

.2 2 2

att skriva ’x”. Sa far man absolut skriva ’x” f6r min del, det 4r helt ok. Det viktigaste ér att

man forstar.

Lirarens forklaring giller hur multiplikation kan representeras pa olika sitt. Konventionen i
Sverige kontrasteras mot konventionen 1 ”arabiska linder”, dar uttryck med multiplikation skrivs
med x. Liraren uttrycker hir solidaritet med hur elever kan finna det svart att lira om, och
klargér dessutom hur hon accepterar bada sitten: “Det viktigaste dr att man forstar”. Lirarens
orientering ar nu mot att synliggdra olika perspektiv, sa till vida att hon ger plats at olika sitt att
representera imnesspecifik kunskap. Aven om inte eleverna tilldelas talutrymme gér de flera ljud
som signalerar igenkdnning och uppskattning. Akrams egen erfarenhet fran att leva i ett annat
land framstar i detta lige som en virdefull resurs for att uppritta en viaxelverkan mellan
amnesspecifika och reflexiva dominer, som aven anknyter till elevers tidigare erfarenheter av att

hantera amnesinnehall i matematik.

Nedan visas hur Hanna Oppnar upp for olika perspektiv pa ett dmnesinnehall, under en

genomgang av kartor.

L: Bor jag i Europa och tittar pa kartan, vilken virldsdel dr i centrum dé4?

E: Europa.

L: Europa. Men om jag skulle bo i ehh Nordamerika och skulle titta pd deras virldskarta.
Vilken varldsdel hade legat i mitten d4, i centrum?

E: Nordamerika

L: Ja, Nordamerika. Sa det dr lite sd att kartorna ser inte ut likadant om du dker till
Nordamerika eller dker till Kina sd ligger Kina och Asien i mitten. S4 man har liksom dndrat

kartan lite beroende pd var man bor.

Liraren stiller hir triadiska fragor till eleverna som for uppmirksamheten till att kartor utformas
olika beroende pa vart man bor. For att fa till stind ett mer utvecklat utbyte kring hur

virldskartor frin olika linder ser ut hade det varit moijligt att friga den heterogena elevgruppen
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om deras erfarenheter av kartor som anvinds 1 andra linder. Utsikten att synliggbra olika

perspektiv, och anknyta till elevernas férkunskaper, hade sannolikt 6kat.

Under en textgenomgang som Akram leder under en tekniklektion visas, aterigen, hur lirarens
och elevernas erfarenheter av att leva i andra linder kan tas tillvara i en orientering mot olika
perspektiv. Genomgangen beror bland annat hur aspekter som befolkning och klimat paverkar
utformningen av byggnader i olika linder. Akram jimfér nedan forhallanden i Sverige med ett

mer titbefolkat europeiskt land som hon besoker ofta.

L: Dir folk dr oOverallt. Stora héga hus. Och dom dr dubbelt si@ mycket som vi. Sd
befolkningen dir gor att det att dom ér Gverallt, mindre platser. Forstar ni? Yes.

E: Alltsa om du gér ute i natten, alltsd pd natten, i Sverige det finns inte ens en ménniska.
Alltsa, 1 dom andra linderna alla gir ut pa natten.

L: I mitt land eller hemland dom 4r ungefir 28 miljoner eller ndgot. Dom sover inte. Eller
sjalvklart, det gér dom. Men gar man ut tvd pa natten finns folk fortfarande ute. Det finns
restaurang som dr Oppna. Jag tinker vad dr det, ska de inte sova? Men livet dir ir
annorlunda. For att man botjar jobba klockan halv nio till exempel, och det dr jittevarmt, sa
jobbar man till klockan tre. Efter klockan tre dker man hem, sover tre timmar kanske. Aven

om man inte sover dr man inne for det dr jittevarmt ute.

Elevens reflektion kring Sveriges folktomhet nattetid f6r samtalet i en ny riktning, dir liraren
téljer upp genom att utifran erfarenheter fran sitt hemland reflektera 6ver hur klimat paverkar
levnadsmonster. En rorelse kan nu ses fran en dmnesspecifik kunskapsdomin om byggnader till
kunskap frin vardagsdominen. Precis som i ett tidigare samtal om algebra och multiplikation
framstir lararens, och i detta fall 4ven elevernas, erfarenheter frin att bo i andra lainder som en

resurs fOr att vidga utbytet om ett amnesinnehall till att innefatta olika perspektiv.

Inom historieundervisning dr ett viktigt mal att kunna virdera olika kallor till historisk
information och resonera kring hur historiska nyckelpersoner representeras. Da framstir en
orientering mot olika perspektiv som en nédviandighet. Nagot som var dterkommande i Marias
undervisning 1 historia var 6ppna samtal om bilder pa historiska nyckelfigurer. Liraren dr under

dessa samtal orienterad mot att tilldela eleverna talutrymme, och det finns, till skillnad frin

170



EDUCARE

samtalen om olika dmnesrelaterade ord, inte nagot tydligt férutbestimt perspektiv. som

kommunikationen riktar sig mot. Ett kort utdrag frin ett gruppsamtal visas nedan.

Fadi: Titta pa bilden om Gustav Vasa. Hur ser han ut?

Loka: Vilka egenskaper ser han ut att ha? Diskutera. Eh han ser ut som en méinniska som ér
typ rik for hans klader dr sydda av guld 6h och /.../

Anders: Jag tror att han ir ganska stark eftersom han ser ganska biffig ut /.../ Eftersom att
han lyckades med krig borde han vara ganska stark och smart ocksa.

Fadi: Jag tycker han ir (svag) for. Jag skoja.

Loka: Men det dr hans klider som gér att han ér biffig.

Fadi och Loka inleder med att ldsa upp den friaga som eleverna ska diskutera. Det handlar om
hur Gustav Vasa, representerad pa ett liroboksuppslag i form av ett vilkint portritt av Willem
Boy, ser ut och vilka egenskaper han verkar ha. Loka bérjar beskriva honom utifran hans klader,
och anvinder en talspraklig formulering, “hans klider ar sydda av guld”, vilket dr en
vardagsspraklig framstillning av vad som i textmaterialet uttrycks mer skriftsprakligt: “en
guldstickad drikt” (Korner, 1999, s. 107). Anders menar att han ser ”’biffig ut” och ger en positiv
virdering som sannolikt baserar sig pa de krigsframgangar som eleverna har list om under
tidigare veckor: “Eftersom han lyckades med krig borde han vara ganska stark och smart ocksa”.
Fadi kommer med en skimtsam invindning medan Loka dterigen fister uppmarksamheten pa
kldderna: ”det dr hans klider som gor att han ér biffig”. Pa lirobokssidan star det om Gustav
Vasas ’bulliga’ pluderhosor”, men detta nimns inte av eleverna som anviander vardagssprakliga
resurser fOr att diskutera fragan. En stérre diskursiv rérelse hade varit méjlig om eleverna

uppmanades att ta hinsyn till det som star i bildtexten. Lite senare under samtalet tillf6r Loka ett

mer kritiskt perspektiv pa bilden.

Loka: Jag tror att han har pa sig guldklidder och sant bara f6r att han ska visa sin makt.
Fadi: Och sen har han svarta sina som tjejer har nufértiden.

Loka: Tights.

Fadi: Tights ja.
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Loka framfor en tanke om att Gustav Vasa klidde sig pa ett visst sitt for att visa sin makt. Detta
indikerar ett mer abstrakt, distanserat perspektiv pa hur Gustav Vasa representeras. Fadi
fortsitter att kommentera detaljer i hans klidsel och far hjilp med ordet tights” av Loka.

Fortfarande dr det vardagssprakliga resurser ("sant som tjejer har ... tights”) som anvinds.

Loka och Anders upprepar sina bidrag nir elevernas textsamtal f6ljs upp i helklass.

Anders: Han ser ut som att han kommer f4 som han vill och han ser vildigt stark ut.

L: Han ser vildigt szark ut. Ja precis.

Anders: Och smart.

L: Och smart. Det ser ut som att han kommer fa som han vill. Hmm.

Loka: Han visar sin makt i det han kldr sig i typ

L: Ja. Mycket bra. Det tror jag ocksd, att han visar och det gér man ju nu for tiden ocksa.
/.../ Det kan ocksa vara att han stillde sig didr och sa ska skulle han bli avmaélad och sé sa
han till konstndren sahir: Se till nu att jag ser ut att det ser ut som jag har makt och att jag
bestimmer /.../ Att han dr milad i profil och han ser ju verkligen sa hir stark och reslig ut.
Men 4 andra sida vi kommer ju snart att lisa mer om Gustav Vasa och det som ni
har beskrivithir det dr ju lite si som han beskrivs ibland i historiebéckerna. Att han
faktiskt var en sin som inte. Han lyssnade inte jittemycket pd andra utan det var han som
bestimde och han ville ha mycket makt och bestimma mycket och si. Ja. Vilken bra analys

av den har bilden.

Liraren ger en positiv utvirdering av elevernas svar och for ett resonemang, dels om hur Gustav
Vasa kan ha paverkat hur han blev presenterad (“Se nu dll att jag ser ut /.../ som jag har makt
och att jag bestimmer”) och hur hans egenskaper beskrivs i historiebocker: “lyssnade inte
jattemycket pa andra /.../ han ville ha mycket makt och bestimma”. Liraren anvinder, precis
som eleverna, i foérsta hand vardagssprakliga resurser men det férekommer dven mer abstrakta
formuleringar om hur Gustav Vasa representeras: “malad i profil ... ser verkligen sa hir stark
och reslig ut”. Liraren bygger siledes vidare pa det perspektiv eleverna har bidragit med genom
det talutrymme de har tilldelats. Detta kan ses som en mer analytisk blick pa representationen av
Gustav Vasa. Lirarens formulering om hur “han faktiskt var” kan dock ge bilden att historiska

texter, till skillnad fran bilder, ger neutral och siker information om historiska personer och
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skeenden. Detta pekar mot en vardaglig kunskapsdomin snarare in den kritiska, textmedvetna

kunskap som férknippas med historia.

6. Diskussion

I analysen har jag synliggjort vilken funktion lirarnas kommunikativa orienteringar hade for att
leda in eleverna i amnesspecifika kunskapsdominer (forskningsfraga 1). Orientering mot ett givet
perspektiv skapade forutsittningar fOr att bearbeta centrala dmnesbegrepp, trida in i nya
amnesomraden och fa stod 1 att tillgodogéra sig damnestexter. Orienteringar mot att synliggora
olika perspektiv skapade forutsittningar for att beakta olika perspektiv pa dmnesinnehallet, gora
meningsfulla kopplingar till tidigare erfarenheter samt reflektera mer analytiskt 6ver bilder och
andra resurser som anvindes i undervisningen. Det senare ligger vil i linje med perspektiv som
har frimjats 1 tidigare forskning om flerstimmighet samt aktivering av bakgrundskunskap (t.ex.

Cummins, 2016; Hallesson et al, 2018).

Analysen har samtidigt visat virdet av en modell som likt Mortimer och Scotts (2003)
kommunikativa orienteringar frikopplar graden av dialogicitet, i termer av att synligg6ra olika
perspektiv, frin graden av interaktion. Nar Akram och lirarvikarien Ragnar orienterade sig mot
att ge eleverna lyssutrymme, och pa sa sitt begrinsade elevernas talutrymme, fyllde det helt olika
funktioner. Ragnar anvinde rikligt med sprakliga resurser for att forstirka och utveckla
inneborder 1 en forenklad liromedelstext, med en mycket tydlig inriktning mot ett visst
perspektiv. Akrams minifreldsning om en arabisk matematiker fyllde, som kontrast, funktionen
att personifiera ett matematiskt kunskapsinnehall samt att solidarisera sig med en konvention for
att representera kunskap i matematik som inte accepterades i andra klassrum. Liraren visade
ddrmed att det finns olika sitt att representera amneskunskap som kan bedémas olika beroende
pa de normer som giller i ett visst undervisningssammanhang. (jfr Chronaki & Planas, 2018;
Shanahan & Shanahan, 2008). Nir Hanna och Maria frimjade en analytisk blick pa visuella
representationer som kartor och bilder i SO-undervisningen valdes istéllet interaktiva strategier.
Det framstir dirmed som vilmotiverat att gora skillnad mellan dialog i termer av att eleverna

kommer till tals och dialog med betydelsen att olika perspektiv fir motas.
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I analysen kombinerades analysen av kommunikativa orienteringar med analys av diskursiv
rorlighet for att synliggbra rorelser mellan vardagssprakliga och mer dmnesspecifika
formuleringar (forskningsfriga 2). Nidr Maria och Hanna styrde kommunikationen mot ett
forutbestimt perspektiv for att introducera termer 1 SO uppstod ibland spinningar mellan
vardagliga och dmnesspecifika kunskapsdominer, nigot som tidigare har uppmirksammats
forskning om NO-undervisning (se t.ex. Danielsson et al, 2018; Nygard Larsson & Jakobsson,
2017). 1 samtalen kring termerna diskriminering och pdve tycktes inte anvindningen av
vardagssprak och vardagliga erfarenheter tydliggbra den dmnesrelaterade inneborden. En mer
fruktbar dialog mellan vardagliga och amnesspecifika kunskapsdomaner kunde ses i andra samtal,
sasom nir eleverna fick skilja mellan 6nskningar och ndédvindigheter 1 inledningen av ett arbete
med Barnkonventionen, diskutera erfarenheter av olika levnadsmonster i relation ett
kunskapsomrade 1 teknik och samtala om matvanor under Vasatiden utifran en lekfull
dokumentir. Det framstar ocksa som fortjanstfullt att stddja och uppmuntra elevernas bruk av
befintliga sprakliga resurser, sisom kreativa inlirarversioner och sitt att representera kunskap
fran tidigare skolgang, nagot som hade stirkts ytterligare av att Sppna upp fo6r sprik eleverna

behirskar (jfr t.ex. Cummins, 2000; Garcia & Lin, 2017; Karlsson et al, 2018).

I o6vrigt stodjer studien bilden av att lirare foretridesvis dgnar sig at att packa upp
imnesrelaterade inneborder i mer vardaglig diskurs (jfr Hipkiss, 2014; Maton, 2013; Walldén,
2019b). Studien indikerar samtidigt att den diskursiva rorligheten kan 6ka om lirare anvinder sig
av retoriska sandwich-strukturer (se Walldén, 2019a) och om den muntliga kommunikationen
kring amnesbegrepp 1 storre utstrickning knyts till en gemensam lisning av dmnestexter, oavsett
om den sker i helklass eller i smagrupper. Det senare skulle ocksa 6ka utsikterna for att eleverna

utvecklar en kritisk medvetenhet om sprak och text i amnesundervisningen.

I vidare forskning kan det vara fruktbart att mer detaljerat belysa texters, bilders och andra
medierande resurser roll for att frimja en diskursiv rorlighet i klassrumskommunikation samt en
medvetenhet om hur kunskap kan representeras pa olika sitt. Utifran undervisningskontexter
ddr lirare uppmuntrar eleverna att anvinda sig av andra sprak dn svenska finns det ocksa en

mojlighet att knyta ett mer utpriglat flersprakighetsperspektiv till det analytiska ramverk som
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foreslas 1 denna artikel, didr den dynamiska anvindningen av flera sprak kan frimja

synliggérandet av olika perspektiv och sitt att visa kunskap.

7. Slutsatset

De olika funktioner lirarnas sitt att styra interaktionen som har synliggjorts visar 6verlag virdet
av att larare har en bred repertoar av kommunikativa orienteringar som kan anvindas pa ett
medvetet sitt for att uppritta en dialog mellan vardagliga, dmnesspecifika och reflexiva
kunskapsdominer. Aven om imnen som matematik, biologi, geografi och historia dr olika finns
det liknande behov inom dessa att exempelvis bygga upp en forforstaelse, introducera centrala
begrepp, formedla innehall i dmnestexter och problematisera aspekter av hur dmnesinnehall
representeras. Da kan ett medvetet bruk av olika kommunikativa orienteringar vara en resurs och
torebygea att diskussion om hur interaktionen ska organiseras i klassrummet endast reduceras till

en friga om elevernas talutrymme.

Givetvis ar de deltagande lirarnas bakgrund och erfarenheter relevanta i sammanhanget. Ragnars
orientering mot att levandegéra och utveckla inneborder i skriven text kan moijligen bero pa
erfarenheter frin en period dir interaktionsdriven undervisning inte féresprikades pa samma
sitt, medan Akram, genom sina egna erfarenheter av andra linder och kulturer, kan ha nirmare
till hands att bekrifta perspektiv pd dmnesinnehadllet som avviker frin normen i svenska
klassrum. Maria och Hannas orientering mot att ge eleverna talutrymme kan sannolikt kopplas
till de ideal om flerstimmig undervisning som diskuteras 1 artikelns inledning. Medan det
framstar som fortjanstfullt att skapa forutsittningar fOr att fundera kring dmnesinnehallet och
bearbeta dmnesbegrepp har resultatet dven visat hur det kan vara mindre fruktbart att Overlita at
eleverna att definiera amnesrelaterade begrepp utifran kunskaper himtade fran vardagsdominen.
Beroende pa kunskaper, erfarenheter och preferenser kan lirare behova stirka olika aspekter av

sin kommunikativa repertoar.

Overlag stédjer studien bilden av att lirare behdver utveckla ett medvetet forhallningssitt till
dmnessprak och hur det kan férhandlas i muntlig interaktion, ndgot som kan innefatta en

kunskap om virdet av olika kommunikativa orienteringar for att frimja en diskursiv rorlighet,
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anknyta till elevernas forkunskaper och 6ppna upp for olika perspektiv och sitt att formulera

kunskap. Min férhoppning ar att denna studie kan bidra till en sidan kunskap.
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