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Swedish preschool teacher profession has changed. In the preschool teacher education, students must
develop professional identities and know how to independently take responsibility for pedagogical activities,
teaching and providing for children’s right to care, play, development and learning. The aim of this study is
twofold: to investigate how students articulate their conditions for learning and professional development
in their teaching practice, and to study how their education may be affected by being carried out in
preschools of varying quality. The study is based on quality evaluations with the Early Childhood
Environment Rating Scale (ECERS) at 153 Swedish preschools. The quality evaluations were related to a
survey that 125 students answered in a preschool teacher education focusing on equivalence, the relationship
between theory and practice and the quality in their teaching practice. The research questions we posed
were: What characterizes the quality of preschools? Which aspects contribute to equality in teaching
practice? How do the students describe the quality of the preschool? Bronfenbrenner’s ecological system
theory frames the study. The analysis was informed by an interaction between empirical data and theory and
thus was an abductive analytical process. The results show that the quality of preschools varies, creating

unequal conditions for student learning. The students report inconsistent conditions for their learning in
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preschool. The political investment has enhanced the collaboration between preschool teacher education
and preschool and visualized critical aspects, forming a point of intersection for the preschool teacher

profession's quality.
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1. Inledning

Vilutbildade forskollirare dr en fOrutsittning for att forskolan ska kunna genomféra sitt
samhillsuppdrag. I professionen beh6évs yrkeskompetenser som innefattar en 6ppenhet f6r och
kritisk hallning till lirande, undervisning och forskolans kvalitet, samt fokuserar pa kunskaper som
barn behover i ett globaliserat och hégteknologiskt samhille. Det innebir en medvetenhet kring
synen pa barn och barndom f6r att kunna tilligna sig specifika kunskaper och firdigheter som
behovs vid en viss tid och 1 ett bestimt sammanhang (Moss, 2007; Sylva, Siraj-Blatchford, Taggart,
Sammons, Melhuish, & Elliot, 2006). Samtidigt som forskolldrare dr forindringsagenter, det vill
siga nyckelpersoner i yrkets professionsutveckling, ir de barare av yrkesmaissiga traditioner dar
kunnandet forankras i interaktiva, transformativa och relationella kompentenser (Garbarino &
Scott, 1992; Sheridan, Williams, Sandberg & Vuorinen, 2011). Det krdver kunskap om férskolans
historia och ideologiska utveckling och samtidens teori- och kunskapsutveckling fér att kunna
bevara och innehallsligt utveckla férskolan utifrin en helhetssyn pa lek, lirande och omsorg i en

skapande verksamhet, vilket dr utmarkande for férskolans sarart.

Forskolliararutbildningen ska vila pa relevant forskning och beprévad erfarenhet for att mojliggora
forskolans utbildningsuppdrag. Overgingen frin utbildning till arbete ir en utmanande fas i
skapandet av en professionstillhérighet. Det dr da den nyutbildade forskolldraren ska kinna sig vl
forberedd och redo att omsitta sina teoretiska och praktiska kunskaper for att kunna utveckla sin
lirarroll i arbetet med barnen (von Schantz Lundgren & Lundgren, 2012). Inte minst handlar det
om att vara beredd pa rddande arbetsvillkor. Under det senaste decenniet har svensk
forskollirarutbildning genomgatt flera forindringar for att ligga i linje med samhillets utveckling
och erbjuda studenter kunskaper for att kunna moéta nya utmaningar och krav i riktlinjer,
policyhandlingar och liroplaner. Den nuvarande ir en tre och ett halvt ar ling akademisk utbildning
med en examen pa grundniva omfattande 210 hégskolepoing (SFS1993:100; SES 2011:326). Under
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sin studietid, som inbegriper savil hégskoleforlagd (HFU) som verksamhetsforlagd utbildning
(VFU), ska studenterna utveckla en yrkesidentitet och erhalla kunskaper for att sjalvstindigt kunna
ta ansvar for olika pedagogiska aktiviteter och tillgodose barns ritt till omsorg, utveckling och
lirande. Studenterna ska ges en utbildning som stédjer deras personliga och professionella

utveckling, vilket forutsitter att studenterna kan utféra sin VEFU 1 forskolor av hog kvalitet.

Denna studie tar sin utgangspunkt i ett intersubjektivt perspektiv pa kvalitet (Sheridan, 2009) och
anvinder metoden the Early Childhood Environment Rating Scale (Harms, Clifford & Cryer, 2014)
for att utvirdera forskolans kvalitet. Dessa perspektiv dr 1 linje med forskolans liroplan, dir hog
kvalitet betyder att arbeta mot malen. Det innebir att arbetslaget medvetet organiserar f6r barns
lirande, undervisar och f6ljer barnen 1 deras lirandeprocesser sa att barnen kan utveckla kunskaper
och firdigheter utifrin liroplanens mal. Det 1 sin tur, erfordrar en férskoleverksamhet med
vilutbildad personal med dmnes-, didaktiska- och pedagogiska kunskaper som kan férhélla sig till
liroplanens olika innehall i form av virden, mal, lek, lirande och omsorg (Sheridan & Williams,
2018; Sylva, Melhuish, Sammons, Siraj-Blatchford & Taggart, 2010). Forskning bekriftar att det
idag dr betydande variationer i den svenska forskolans kvalitet, gillande exempelvis strukturella
villkor, tillgang till utbildad personal, personaltithet och barngruppsstorlek (Nasiopoulou, 2020).
Sadana skillnader kan ge ojimlika férutsittningar for en likvirdig VEFU. Likvirdighet avser hir att
ge varje student och barn/elev ritt till den bista utbildningen de kan fa genom lika tillging och lika

kvalitet samt att utbildningen dr kompenserande (SFS 2010:800).

2. Syfte och forskningsfragor

Syftet med denna studie dr tvadelat, dels att underséka och beskriva studenters uttryck fér sina
forutsittningar till lirande och professionell utveckling 1 sin VU, dels att studera om utbildningen

paverkas av att den genomfGrs pa forskolor av varierande kvalitet.

Studien tar utgangspunkt i kvalitetsbedomningar genomférda med the FEarly Childhood
Environment Rating Scale (ECERS-3) (Harms, Clifford & Cryer, 2014) pa 153 forskolor.
Resultaten av kvalitetsbedomningarna relateras till en enkdtundersékning med fokus pa

likvirdighet, relationen mellan teori och praktik samt kvalitet i VFU.
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Enkatundersokningen har besvarats av 125 studenter som studerar pa ett forskollararprogram.

Forskningsfragorna formuleras som:

e Vad utmarker forskolornas kvalitet?
e Vilka aspekter bidrar till likvirdighet 1 VFU?

e Hur beskriver studenterna forskolans kvalitet?

3. Teoretisk ram och tidigare forskning

Studiens teoretiska ramverk bestir av Bronfenbrenners utvecklingsekologiska systemteori for att
visa hur forutsittningar och villkor f6r studenternas lirande och professionella utveckling bade ar
kontext- och tidsberoende (Bronfenbrenner 1979, 1986). Begreppet ekologisk innebir att teorin
utgir fran en helhetssyn didr méinniska, milj6, materia och immateriella aspekter som virderingar,
traditioner, forvintningar och krav paverkar varandra. Ekologiska forindringar pagar stindigt och
speglar hur individ och miljé anpassar sig till varandra. Det betyder att studenters lirande, liksom
barns lirande i forskolan, paverkar och paverkas i de omgivande systemen. Resultaten kan ta sig
uttryck 1 forindrat kunnande och utveckling. Varje ekologisk forindring kan pa sa vis bidra till en
utvecklingsprocess. Teorin dr ocksd under kontinuerlig utveckling for att vara 1 fas med ekologiska
indringar det omgivande samhillet (Bronfenbrenner & Morris, 2006; Miller, Dalli & Urban, 2012).
I denna studie anvinds teorin for att f6rsta hur de kompetenser som studenterna forvintas lira sig
och omsitta 1 yrket dr influerat av hindelser i sambhillet, av formuleringar i policy, liroplaner,

utbildnings- och kursplaner, teorier om barns lirande och skeenden i férskolans praktik.

Systemteorin omfattar makro-, exo-, mikro-, meso- och chronosystem, och ar nedan presenterade
1 den ordningen. Systemen ska ses som beroende av varandra, interagerande och i kontinuerlig och
o6msesidig paverkan (Ball, 2006). Systemen dndras oavbrutet och innehallsligt 1 takt med samhillets
utveckling och minniskors ridande livssituation. I denna studie férdjupas teorin genom att de olika
systemen vivs samman med forskning och policydokument. Pa si sitt anvinds teorin som ett
verktyg for att beskriva studenternas forutsittningar till lirande i forskollirarutbildningen och i
forskolor av varierande kvalitet. Makrosystemet fokuseras i form av policydokument och

forskolans liroplan, exosystemet relateras till forskollirarutbildningen.
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Meso-/mikrosystemen representerar forskolan samt de barn och vuxna som ir verksamma inom

dessa system. Chrono genomsyrar systemen och speglar forindringar 6ver tid.

En genomlysning av makrosystemet visar att de politiska intentionerna dr hoga f6r den svenska
forskolan (SFS, 2010:800). Forskolan, som omfattar barn mellan 1 och 5 ér, dr en egen skolform
inom utbildningssystemet och styrs av en nationell liroplan (Skolverket, 2018), vilken ska garantera
en likvirdig utbildning av hog kvalitet. Den politiska styrningen av forskolans innehall och
verksamhet har blivit bade tydligare och synligare i liroplanen, som sedan inférandet 1998
reviderats 2006, 2010, 2015 och den nu gillande, 2018. Revideringarna har inneburit ett 6kat
pedagogiskt fokus, forstirkning av rektors, arbetslagets och forskollirares ansvarsomraden,
uppfdljning av barnens lirande och utveckling samt utvirdering av forskolans kvalitet. I den
senaste revideringen inférdes begreppet undervisning i forskolan. Sammantaget bidrar dessa
fortydliganden och forindringar i liroplanen till ett 6kat kompetenskrav pa forskolans personal.

Det har dock inte 4tfoljts av riktlinjer om 6kade resurser.

For att vara 1 fas med samhillsutvecklingen har ocksa férskollirarutbildningen 2011 f6rindrats till
innehall och organisation, vilket blir framtridande inom exosystemet. Nationella examensmal for
utbildningen édr formulerade i Hogskoleférordningen (SES, 1993:100) och lokalt faststillda i
utbildningsplaner f6r forskolldrarprogram vid olika lirosdten. VEU ska bidra till att studenterna far
praktiskt yrkeskunnande. Regeringens satsning pa forsdksverksamhet med 6vningsfoérskolor och
skolor, riktar fokus mot att stirka forutsittningarna for hog kvalitet 1 VEU (SES, 2014:2). Forskning
framhaller vikten av en sammanhallen utbildning dir VFU ir arenan som ska sammanflita teoretisk
kunskap och praktiskt handlande till en helhet (von Schantz Lundgren & Lundgren, 2012).
Samtidigt dr det inte oproblematiskt att bilda en sammanhingande helhet av de hogskole- och
verksamhetsforlagda delarna 1 ldrarutbildningarna, med avseende péa organisatoriska och
innehillsmissiga aspekter, det vill siga pd vilka sitt VFU arrangeras och genomfors (Hegender,
2010; Nordinger, Lindqgvist, Hegender, Hultman & Schultz, 2009). Hog kvalitet i VFU dr nara
knutet till relationen mellan handledare och student. For att stotta studentens lirande behéver
handledaren kunna reflektera 6ver och distansera sig till sin egen lirarroll (von Schantz Lundgren
& Lundgren, 2012). Handledaren behover ocksa kunna observera hur studenten utovar sin ledarroll

och visa och diskutera med studenten hur ldrar- och ledarskap kan utvecklas och tillimpas. Florin,
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Sidbom, Bicklund, Anderstrom och Manderstedt (2019) beskriver i en studie om kvalitet i VFU
inom grundlirarutbildningens férsOksverksamhet, hur handledarna anvinder samma
bedomningsmatris pa olika sitt i handledningen av studenterna. Forfattarna visar hur
bedomningsmatrisen fir olika funktioner som paverkar handledningssamtalen. Utifran ett
likvirdighetsperspektiv. kan sidan olikhet fOranleda att studenterna inte ges likartade
forutsittningar for att ni de mal som aterfinns i kursplaner och som konkretiseras i

bedémningsunderlag.

I mikrosystemet belyses forskolans kvalitet och hur den paverkar villkor f6r bade barnens och
studenternas lirande och utveckling. Forskning visar entydigt att forskolans kvalitet har en
avgorande betydelse for barns vilbefinnande, lirande och utveckling, bade i ett kort och i ett
livslangt perspektiv. (NAEYC, 2006; Sammons, Toth & Sylva, 2015; Sheridan, Pramling
Samuelsson & Johansson, 2009; Sylva m.fl., 2010). Hég kvalitet frimjar barns lirande inom alla
omraden och kan bidra till att skapa jamlika villkor f6r barn i utsatthet, medan lag kvalitet befister
och forstirker destruktiva, sociala monster vilket dr férodande f6r barnen och deras familjer,
liksom f6r samhallet i stort (Hansen, Nordahl, Nordahl, Skov Hansen & Hansen, 2016; Heckman,
20006). Studier (Sheridan m fl., 2009; Sheridan m fl., 2020) visar att kvaliteten varierar i svenska
forskolor, vilket ger barn ojimlika forutsiattningar till en likvardig start i livet. Liknande resultat
framkommer 1 nordisk forskning (Bjernestad, Gulbrandsen, Johansson & Os, 2013; Nzsby, 2018).
I de svenska studierna identifieras tre lirandemilj6er av hog, medel och lag kvalitet och belyser hur
forskolldrarna, utifrin sina varierande forhallningssitt, kompetenser, dmnes- och didaktiska
kunskaper, skapar skilda miljéer och villkor f6r barns lirande. Forskollirares yrkeskompetens
framstar dirmed som en avgorande kvalitetsfaktor f6r barns mojligheter att lira och utvecklas i

forskolan (Sheridan, Sandberg & Williams 2015; Sylva m.fl., 2010).

Sheridan m.fl. (2015) visar hur férskolan och forskollarares kompetens, agerande och mojligheter
att utfora sitt arbete inte ar isolerade faktorer utan relateras till villkor som skapas i interaktionen
mellan olika ekologiska system. Vikten av att skapa relationer mellan esosystens, som exempelvis
nitverk mellan forskolor, framhalls som en viktig del i utvecklingen av verksamheten. Att dela,
anvinda och utvirdera kunskaper blir en del 1 f6rskollirarnas beprévade erfarenhet. Sadan kunskap

behover ha sin grund i relevant forskning och systematiskt dokumenteras 6ver tid. Det férutsitter
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att forskolldrarna har teoretisk forskolepedagogisk kunskap om vad som ir en bra verksamhet f6r
barn. De behover ocksd ha goda dmnes- och didaktiska kunskaper, vara kritiskt reflekterande och
ha kompetens att urskilja visentliga kvalitetsfaktorer 1 férskolan relaterat till barns lirande och
liroplansmalen. Eriksson, Svensson och Beach (2018) har studerat implementeringen av 2010 ars
revidering av forskolans liroplan, dir forskollirarens ansvar for den pedagogiska verksamheten
skrivs fram. Forfattarna visar att den forindrade ansvarsstrukturen med att tilldela forskolliraren
mandat att utéva ett pedagogiskt ledarskap, inte foljs upp. De framhaller att det behovs ett tydligt
mandat som stottar forskollirare att bryta mot “den tradition av rollkompletterande och jamlikhet
som linge har priglat savil diskursen i de nationella policydokumenten som ansvars- och
arbetsfordelningen i forskolans mixade arbetslag” (s.72—73). Mandatet ska fungera som stéd for
forskolldrarna att ta och utéva ansvar nir de utifrin professionell kunskap och kompetens planerar

och leder arbetslagets gemensamma arbete (Eriksson, Svensson & Beach, 2018).

Chronosystemet har anvints for att lyfta fram viktiga forindringar i systemen som till exempel

revideringar av forskolans liroplan samt férandrad forskollararutbildning,

4. Denna studies kontext: Férs6ksverksamhet med 6vningsférskolor

De tva empiriska studierna har genomférts inom ramen for en nationell f6rsoksverksamhet med
ovningsforskolor. Den ena pa forskolor och den andra pa en férskollirarutbildning. Hir ges en

bakgrund till denna studies urval av deltagande forskolor.

Ar 2013 initierade den svenska regeringen en nationell férséksverksamhet med 6vnings-forskolor
och 6vningsskolor med intentionen att ge studenter en likvirdig verksamhetsférlagd utbildning av
god kvalitet som kinnetecknas av &oncentration, kompetens och samwverkan (SFS, 2014:2). Med sirskilda
krav pa handledarna och en titare samverkan mellan lirositena och de sirskilt utvalda férskolorna,
var malet att hoja kvaliteten 1 VEFU och att 6verbrygea klyftan mellan HFU och VFU vilket ytterst
frimjar barns villkor f6r lirande och utveckling i férskolan. Férsoksverksamheten pagick 2014—
2019. Malgrupper var VFU-handledare, -kurslirare och -samordnare (benimns framéver som
handledare, kurslirare och samordnare) samt studenter som genom riktade samverkansinsatser
gavs moijligheter att utveckla en vetenskapligt grundad yrkeskompetens. Projektet har omfattat

cirka 1200 studenter. VFU koncentrerades och organiserades i fasta 6vningstorskoleomraden, dar
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omradeschefer tillsammans med rektorer och samordnare utsig de mest yrkesskickliga
forskolldrarna till uppdraget som handledare, dir samtliga genomgick handledarutbildning om 7,5
hogskolepoing. Varje student tilldelades en VFU-placering och en handledare pa en och samma

forskola under hela utbildningen.

4.1 Utvirdering av forséksverksamhet med évningstérskolor

Lokala uppfoljningar av férsoksverksamheten har genomforts vid tre tillfallen (Berlin, 2016, 2017,
2018). Rapporten fran den tredje uppfoljningsomgangen (Berlin, 2018), visar att de flesta aktorerna
ir n6jda med satsningen och VFU-kursernas innehall och att f6rséksverksamheten har bidragit till
en forbittring av hela VFU inom forskollirarprogrammet, dven om situationen ser olika ut 1 de
olika Ovningsférskoleomradena. De frimsta vinsterna handlar om bittre fOrutsittningar for
handledare, kurslirare och samordnare att fullgbra sitt uppdrag och en stérre fortrogenhet med
kursernas lirandemal och den egna rollen i verksamheten. De nitverk som utvecklats i varje
ovningsforskoleomride beskrivs som viktiga forum for information och diskussioner kring
utbildningens mal och bedémningsfragor. Studenterna dr 6verlag néjda med den handledning de
fatt under sin utbildning och andelen mycket néjda 6kar under den fjirde och sista VFU-kursen.
De anger att handledarna och kurslirarna varit goda reflektionspartners, hjilpt dem att utveckla
yrkesrelevanta handlingsformagor, samt gett dem kunskaper om vad det innebir att vara
professionell i sin yrkesroll. Studenternas beskrivningar av i vilken utstrickning de stimuleras av
handledare och kurslirare att reflektera vetenskapligt 6ver kursinnehallet visar att de i slutet av sin
utbildning uppfattar mer av integration mellan teori och praktik (Berlin, 2018). Handledare
framholl brist pa tid till handledning och att handledningen ofta paverkade den ordinarie
forskoleverksamheten eller kollegornas arbetssituation pa ett negativt sitt. Simre férutsittningar
t6r handledning hirleds till en stor brist pa vikarier i forskolan. Sedan forséksverksamheten startade
har antalet studenter med underkinda resultat 6kat, vilket kan tyda pa att kraven i utbildningen

hojts.

I universitetskanslersimbetets (UKA) granskning 2019 av férséksverksamheten (UKA 2020:5),

konstateras att maluppfyllelse nas i malen koncentration och kompetens, medan strukturella hinder var

orsaken till att utékad samwerkan mellan teori (HFU) och praktik (VFU) inte kunde utvecklas. Sex
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kategorier sammanfattar det som sirskilt bidrar till hég kvalitet 1 VEU: bandledningens kvalitet,

organisation, bedomning/ examination, koppling teori och praktik, uppfilining/ ntvirdering och 1'FU-placering.

5. Metod

Empirin genereras fran tva studier: 1) kvalitetsbedémningar med ECERS-3 1 153 forskolor som
genomfordes ar 2016-2017, 2) en enkatundersokning besvarad av 125 registrerade studenter som
gar sjitte terminen pa ett forskollararprogram, varen 2019. Inledningsvis genomférdes
kvalitetsbedomningar i ett urval av representativa férskolor f6r att fa kunskap om variationen av
kvalitet i de forskolor dir studenterna genomfor sin VEU. I ett senare skede genomfordes

enkatstudien.

5.1 The Early Childhood Environment Rating Scale-3

Kvalitetsbedomningarna genomférdes med The Early Childhood Environment Rating Scale-3
(Harms m.fl., 2014), hirefter benimnd ECERS-3 (f6r en detaljerad beskrivning av studien se
Garvis, Sheridan, Williams & Mellgren, 2017; Sheridan, Williams & Garvis, 2020).

Kvalitetsbeddmningarna analyseras i relation till enkétstudien.

Det metodologiska valet av ECERS-3 baseras pa att skalan anvinds globalt f6r att utvirdera
torskolans kvalitet. Den dr bade kritiserad och erkind. Kritiken dr frimst riktad mot skalans
bristande f6rmaga att innefatta kulturell variation, samtidigt som den framhalls f6r sin konstruktion
att fanga kirnan 1 férskolans pedagogiska uppdrag (Garvis m.fl., 2017). Valet att anvinda ECERS-
3 1 denna studie grundar sig dels pd dess konstruktion som ger moijlighet till internationella,
nationella och lokala jimforelser av forskolans kvalitet, dels pa att skalans kvalitetskriterier
overensstimmer med den svenska forskolans liroplan. ECERS-3 innefattar savil bedomning av
struktur som processkvalitet i forskolan med fokus pa barnets totala fysiska, sociala, emotionella
och pedagogiska miljo. Det dr frimst arbetslagets sitt att genomféra det pedagogiska arbetet som
bedoms. Beskrivningarna grundar sig bade pa observerbara situationer och pa tolkningar av intryck
av det kommunikativa och sociala samspelet mellan arbetslaget och barn och barn sinsemellan

(Andersson, 1999; Sheridan, 2009; Sheridan m fl., 2009). Med ECERS-3 gar det att systematiskt
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observera och bedéma innehallet i specifika situationer, eller sa kallade kvalitetsaspekter i forskolan,

1 torhallande till teorier om barns lirande och liroplanens mal.

Metoden bygger pa en helhetsbedomning av 35 karaktiristiska situationer i férskolan, férdelade
inom sex delomraden: Utrymme och inredning, Omsorgsrutiner, Sprik och litteracitet, Larandeaktiviteter,
Interaktion och Dagsprogram och organisation. Kvalitetsaspekterna bedéms utifran bestimda kriterier,
vilka speglar olika nivder av kvalitet. Varje kvalitetsaspekt bedoms pa en sjugradig skala, i vilken
fyra nivaer av kvalitet ar beskrivna: otillricklig (1-2), minimal (3—4), hog (5-6) och utmarkt (7).
Kvalitetsnivaerna dr hierarkiska med inneb6érder som dr omtolkade till siffror, vilka i analysen dter
tolkas om till nya inneb6rder. Tillsammans bidrar dessa komponenter till att beskriva pedagogiska

processer i forskolan.

I ECERS-studien gjordes ett stratifierat urval av 12 kommuner. De representerar en variation av
geografiska omraden, levnadstérhallanden och socioekonomiska villkor, vilket ger studenterna
olika erfarenheter av forskolor med skilda strukturella villkor. I dessa kommuner gjordes sedan ett
urval grundat pa ett frivilligt deltagande av 153 forskoleavdelningar med barn i aldrarna 1-5 ar.
Arbetslagen bestar av savil forskolldrare som barnskotare. De férskolor som deltar 1 studien kan
utifrin Skolverkets statistik fo6r 2017 ses som representativa for Sverige da andelen barn i forskola,
andelen arsarbetare, personalens utbildning, antal barn i grupperna och personaltithet ir
representativa for foérskolor inom landet som helhet (Skolverket, 2017). Tiden f6r observation
(09.00-12.00) 4r densamma for varje forskola som observerades. Det dr den tid pa dagen nir hela
arbetslaget vanligtvis dr nirvarande, da de flesta forskolor har manga barn och verksamheten ofta

utmarks av planerade och mer eller mindre styrda aktiviteter.

De forsta bedomningarna genomférdes under 2016 av sex forskare som certifierats f6r ECERS-3.
De trinade i sin tur 15 forskare i anvindningen av instrumentet. Utav dem genomférde 10 forskare
merparten av bedomningarna pa de 153 forskolorna under varen 2017. Interbedémarreliabiliteten

tor samtliga forskare var 89 procent av deras totala Gverensstimmelse eller med en poings skillnad.

Analyserna har genomforts 1 tva steg. Inledningsvis har statistiska analyser (deskriptiv statistik)
genomforts med SPSS pa ECERS-3 i sin helhet (Cronbach's alpha dr 0,905) och de sex

delomrddena. Utifrain de statistiska analyserna har tre delomraden, Sprak och litteracitet,
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Lérandeaktiviteter och Interaktion valts ut f0r sirskilda analyser om forskolans kvalitet, undervisning
och lirande. Detta da delomradena dels har den ligsta respektive hogsta kvaliteten inom skalan
som helhet, dels innefattar kvalitetsaspekter som ir beroende av specifika férskollirarkompetenser,
vilka 1 hog grad paverkar undervisningens kvalitet och barns villkor £6r lirande i férskolan i relation

till kriterierna i ECERS-3 (Harms, Clifford & Cryer, 2014).

5.2 Enkitundersékningen

Da studien riktade sig till studenter som samtliga genomfort sin sista VEFU-kurs, blev valet en
enkdtstudie. Enkiten utformades dels for att kunna relateras till ECERS-3 studien och f6rskolornas
kvalitet, dels for att fa kunskap kring studenternas uttryck for: 1) likvirdighet 1 VEU, 2) relationen
mellan teori och praktik och 3) VFU-foérskolans kvalitet. Enkiten innehaller 6ppna frigor och
fragor med flera svarsalternativ. Studenterna ombads att med egna ord redogora f6r: Hur vill du

beskriva din VFU-férskola utifran féljande fragor:

e Anser du att du och dina studiekamrater har fatt en likvirdig VEFU? Om nej, vad anser du
ar de storsta olikheterna?

o Vilka stytkor/svagheter har du identifierat pa din VFU?

e Pi vilket sitt anser du att din VFU har utmanat dina praktiska och teoretiska kunskaper?

e Har du genomfért din VEU pi en forskola som du anser har hog eller lag kvalitet relaterat

till férskolans liroplan och malen fo6r forskolldrarutbildningen?

Enkiaten kodades och distribuerades till 130 studenter som nyligen avslutat sin sista VEFU-kurs och
besvarades av 125 studenter (svarsfrekvens 96 %). Enkiten tog cirka femton minuter att slutfora
och samlades in pa plats av forskningsledarna. Studenternas dldersférdelning ar: 25 ar eller yngre

(47 %), 25 - 40 ar (48 %), dldre dn 40 ar (5 %). 93 procent uppger kvinna som kén.

5.3 Analys

Enkitstudien har analyserats kvantitativt och kvalitativt med en tematisk analys (Braun & Clarke,
2006) for att identifiera teman i studenternas beskrivningar av kvaliteten i sin VFU. Analysen

innefattar en upprepad genomlisning av enkitsvaren for att koda meningsbirande, representativa
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delar i relation till forskningsfrigorna. Darefter genomfordes en systematisk kodning av datan for
att urskilja bdrande aspekter i studenternas svar. Analysen riktades mot att soka savil
samstimmighet som skillnader 1 de tre teman som identifierats: likvirdigheten i utbildningen,
relationen mellan teori och praktik och forskolornas kvalitet. Varje tema exemplifieras med
beskrivningar och citat av studenternas skriftliga formuleringar. Utifrin ett student- och ett
kvalitetsperspektiv belyser resultaten aspekter som paverkar likvirdigheten 1 studenternas

verksamhetsforlagda utbildning.

Savil analysen av enkitstudien som ECERS-3-studien tar utgangspunkt i Bronfenbrenners
utvecklingsekologiska systemteori (Bronfenbrenner, 1979, 1986) samt fyra dimensioner av
pedagogisk kvalitet: Samhdllsdimension, Forskollarardimension, Barndimension och Verksambetsdimension
(Sheridan, 2007; 2009). Utifran dessa teoretiska perspektiv har fokus riktats mot relationer,
interaktion och samvarians av olika system, dimensioner och kvalitetsaspekter i studenternas svar
och bedomningarna med ECERS-3. De fyra kvalitetsdimensionerna har 1 relation till
Bronfenbrenners mer 6vergripande system, anvints som analytiska linser for att var f6r sig och
tillsammans analysera enkitsvaren och forskolans kvalitet med utgangspunkt i de sex delomradena.
Utifran Sambhdllsdimensionen har studenternas svar och ECERS-3 bedomningarna relaterats till
intentionerna med undervisning och lirande i férskolans liroplan (Skolverket, 2018). Samspelet
och kommunikationen mellan forskollirarna och barnen, forskollirarnas imnes- och didaktiska
kunskap, deras wundervisning och delaktighet 1 barnens lirande utforskas utifrin
Forskollarardimensionen. Genom  Barndimensionen riktas fokus mot barns meningsskapande och
delaktighet i undervisningen. Utifran [erksambetsdimensionen analyseras de villkor f6r undervisning

och lirande som skapas i férskolans milj6.

Analysprocessen kan beskrivas som ett samspel mellan empiriska data (enkitstudie och ECERS-
3), Bronfenbrenners utvecklingsekologiska systemteori och kvalitetsdimensioner. Analysen kan
dirmed ses som en abduktiv process (Alvesson & Skoldberg, 1994; Peirce, 1931, 1935; Tavory &
Timmermans, 2014). En abduktiv analytisk process handlar om att tolka data i relation till teori for
att forklara dem. Analysen kan ocksa férstas som en metaforisk process, det vill sdga, ett sitt att
strava efter att fOorstd ett komplext fenomen fOr att uppna idégenerering, dir gamla betydelser

férenas med nya.
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Med utgangspunkt 1 helheten pendlade den analytiska processen mellan helhet och delar och
resulterade 1 6kad kunskap om studenternas uttryck for likvardighet i VFU, relationen mellan teori

och praktik och deras syn pa forskolornas kvalitet.

5.4 Etik

Studien foljer Vetenskapsradets forskningsetiska principer inom humanistisk-samhallsvetenskaplig
forskning (Vetenskapsradet, 2017). Studien sikerstiller att deltagarna ar informerade om
forskningens syfte, dess frivillighet och skyddande av identitet. Arkivering av data sker enligt
gillande lagar och bestimmelser. Kwvalitetsvirderingarna med ECERS-3 har fokus mot
interaktionen mellan lirare och barn, vilket innebidr att barn ir indirekt involverade i studien.
Forskarna som genomfort studien dr val insatta i fOrskolans kontext och har kontinuerligt
reflekterat 6ver forskningsprocessen for att sakerstilla att etiska varderingar vidmakthalls for alla

som ingar (Coady, 2010; Larsson, Williams & Zetterqvist, 2019).

6. Resultat

Inledningsvis beskrivs férskolornas kvalitet enligt ECERS-3. Fokus ar pa variationen i kvalitet
inom och mellan de sex delomridena. Darefter redovisas enkitstudien utifrin tre teman:
Utbildningens likvérdighet, Relationen mellan teori och praktik och Ett studentperspektiv pa forskolornas

kvalitet.

6.1 Forskolornas kvalitet enligt ECERS-3

Variationen i forskolornas kvalitet har betydelse for studenternas utbildning och erfarenheter
beroende pa om de genomfor sin VEFU pa en forskola som bedomts ha en hog eller lag kvalitet.
Utifran ECERS-3 ir férskolornas totala medelvirde pa kvalitet 3.97, dir 3.00 utgér grinsen for
minimal kvalitet och 5.00 £6r hog kvalitet. Det innebdr att nagra férskolor har en hog kvalitet pa
skalans delomraden och kvalitetsaspekter, medan merparten av deltagande férskolor har en lagre
kvalitet pa dessa. Forskolornas kvalitet bedoms som god om den ligger mellan 3.00 och 5.00. I
tabell 1. nedan framgir forskolornas totala medelvirde pa kvalitet, och for varje delomrade 1 form

av minimum, maximum, medelvirde och standardavvikelsen.
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Tabell 1. Forskolornas totala medelvirde pa kvalitet samt kvalitet inom sex delomraden enligt

ECERS-3 (n=153)

Minimum Maximum Medelvirde SD
1. Utrymme & inredning 1.86 6.29 4.22 ,86
2. Omsorgsrutiner 1.25 7.00 4.67 1,38
3. Sprik & litteracitet 1.80 6.80 3.79 1,06
4. Larandeaktiviteter 1.10 5.36 2.71% ,81
5. Interaktion 2.00 7.00 5.25%* 1,10
6. Dagsprogram & 1.50 7.00 5.03** 1,31
organisation
ECERS-3 - Totalt 2.38 6.11 3.97

* Medelvirde under 3 dr lag kvalitet

** Medelvirde dver 5 dr hig kvalitet

Utrymme och inredning bestar av 7 kvalitetsaspekter. Forskolornas kvalitet varierar mellan 1.86 till 6.29
med ett medelvirde pa 4.22. Merparten av deltagande forskolor har en god kvalitet ndr det giller
utrymme och inredning. De férskolor som bedémts ha ldg kvalitet har bristfilliga utrymmen och
material f6r grundlidggande rutinvard, omsorg, lek och lirande. Forskolor som bedémts ha en hog
kvalitet, har rymliga lokaler och material i gott skick som dr designade fOr rutinsituationer och

varierande lek- och lirandeaktiviteter, samt anpassade for flera barn att leka tillsammans och/eller

soka avskildhet.

Omsorgsrutiner bestar av fyra kvalitetsaspekter och har storst varierande kvalitet mellan forskolorna,
fran 1.25 till 7.00. Medelvirdet dr 4.67 och betyder att merparten av de 153 férskolorna har en god
kvalitet pa delomradet. Pa forskolorna med lag kvalitet 4r det brister vid mat- och
omsorgssituationer. Hygien och hilsoaspekter férsummas och sikerheten ir bristfillig. Byte av
aktiviteter och rutinsituationer medfor langa vintetider for barnen. Skarpa tillsdgelser férekommer.
Pa forskolor med hog kvalitet rader en vinlig atmosfir med manga samtal, konstruktiv, social
interaktion och utmaningar av olika slag. Barnen uppmuntras till sjdlvstindighet i en miljé6 med

fokus pa delaktighet, inflytande, hilsofrimjande aktiviteter och sikerhet.

Sprifk och litteracitet bestar av fem kvalitetsaspekter. Variationen dr mellan 1.80 och 6.80. Pa detta

delomride dr den generella kvaliteten nagot ligre f6r de 153 forskolorna, med medelvirde 3.79.
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Tva kvalitetsaspekter har bedémts med en hégre kvalitet och fokuserar pa det talade spraket. Tre
har en lag kvalitet och inbegriper barns och vuxnas anvindning av bocker och symboler och det
skrivna spriket. Genomgaende noterades fa bocker pa férskolorna, placerade svartillgingligt for
barnen, samt fa bokldsningssituationer. Pa forskolorna med hog kvalitet finns det rikligt med
bocker som anvinds i teman och projekt som tog utgangspunkt i barns intresse samt med syftet

att stimulera sprakutveckling.

Ldrandeaktiviteter bestar av 11 kvalitetsaspekter, dir samtliga utom en har bedémts ha lag kvalitet.
Variationen 1 kvalitet ar mellan 1.10 och 5.36 och medelvirdet dr 2.71. Vid lag kvalitet f6rekommer
fa lirandeaktiviteter av olika slag. Gillande innehallsomraden som naturvetenskap och matematik
karaktiriseras ldg kvalitet av obefintligt material, samt bristande kunskap och intresse hos
forskollararna. Vid hog kvalitet leder forskollirarna olika sorters lirandeaktiviteter pa ett
engagerande sitt. Barnen har tillgang till rikligt och varierat material och vuxna deltar i leken
och/eller bidrar med inspel si att leken kan fortgd och utvecklas, ofta med fokus pd att rikna,

sortera, mata och vaga dir lirarna forklarar begrepp for att 6ka barnens forstaelse for olika innehall.

Interaktion bestar av fem kvalitetsaspekter. Delomradet har det hogsta medelvirdet, 5.25 och
variationen mellan férskolornas kvalitet 4r 2.00 till 7.00, vilket innebdr att merparten av forskolorna
har en hog kvalitet pa dessa kvalitetsaspekter. Lag kvalitet inom delomriddet bedémdes oftast nir
barnen lekte utomhus, da merparten av forskollirarna var mindre intresserade av det barnen gjorde
och sikerheten var eftersatt. Hog kvalitet bedomdes nir forskolldrarna interagerade med barnen pa ett
sitt som bidrog till att barnen kunde utveckla firdigheter av olika slag. Pa ett respektfullt sitt visade
lirarna hur barnen kunde anvinda olika sorters utrustning och material samt guidade dem 1 att

hantera relationer och konflikter.

Dagsprogram och organisation bestar av tre kvalitetsaspekter och dr det delomride som har den nist
hogsta kvaliteten. Kvaliteten mellan forskolorna varierar fran 1.50 till 7.00 och medelvirdet dr 5.03.
Lag kvalitet utmarks av lite tid f6r barnen att leka sjilva och genomfdra olika aktiviteter, samt langa
vantetider mellan aktiviteter. Barnen vistades mestadels i helgrupp och de vuxna befanns
oengagerade i barnens aktiviteter. Pa forskolor med hog kvalitet har barnen gott om tid att leka

tillsammans med sina kamrater och de vuxna stottar dem i olika situationer.
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Forskollirarna delar in barnen i saval helgrupp som smagrupper och genomfér planerade

aktiviteter som intresserar och engagerar barnen.

6.2 Enkitstudien: Utbildningens likvirdighet

I detta tema framkommer att studenternas beskrivningar av VEFUs likvirdighet varierar. Deras
redogorelser av sin VFU presenteras under rubrikerna [ ikvdrdig, Tveksam till likvirdig och Olikvdrdig.

Alla enkiter dr kodade med ett ordningstal, 001-130 och anges inom parentes efter vatje citat.

Likvirdig

12,8% av studenterna uttrycker att VFU ir likvirdig trots att de ges olika fOrutsittningar. Det
exemplifieras genom att studenterna fatt vilja praktikskola: Ja, alla har fitt vilja hur man vill ha sin
praktik och var och fatt samma information infor VEU av kursiararna (019). Studenterna skriver att de har
fatt samma forutsittningar gillande arbetsuppgifter under sin VFU och kursmilen att uppna ar
desamma for alla, vilket framhalls som viktiga aspekter f6r utbildningens likvirdighet: Ja, Zikadana
[forutsattningar samt att vi fatt ta mycket ansvar och liknande arbetsuppgifter (084). Ja, det tycker jag da vi har

samma kursmal och samma sitt att presentera olika moment pa (1006).

Studenterna uppmirksammar skillnader 1 férskolornas verksamheter men skriver att det inte
paverkar likvirdigheten, trots att dessa ger dem olika férutsittningar att genomféra sin praktik.
Exempel pa skillnader dr barngruppernas sammansattning: Ja, jag tror det kanske, men kanske inte
eftersom jag hade haft VEU pa en mangkulturel] barngrupp, men min studiekamrat helt pa en monokulturell
(enbart svenska barn) (066). Ett annat exempel dr att forskolorna ger dem olika f6rdjupningsuppgifter:
Ja men olika verksambeter bidrar med olika fordjupningar och forutsittningar (117), och en student skriver:
Jag har fatt folja ett barn som har haft mycket extra stod med en egen pedagog, dér de jobbat med tecken och liknande
(116).

Tweksam om VFEU dr likvirdig
Nagot fler studenter (17,7 %), skriver att de édr tveksamma till att VFU dr likvirdig da
forutsittningarna ar olika. De har inte fatt den hjilp och stéd de efterfragat och kurslirarnas

bedomningar har varierat: [Verksambeten har fungerat pa olika satt vilket bidrar till olika erfarenbeter;
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kurslarare har varit olika i hur de bedomer uppgifter; min forsta kursldrare tyckte att jag skulle anvinda mig av

litteratur ndr jag pratade, inte bara i skrift men inte min nuvarande lirare (017).

Handledarens engagemang och mojlighet att finnas till f6r studenten varierar: Ja och nef. Samma
uppgifter ungefir samma wppligs. Men stor skillnad beroende pi vilken 1.LLU' man har hafl, hur stor
[forskollarartithet det dr osv. (058). Studenterna beskriver forskolornas skilda villkor att genomféra sin
verksamhet, vilket paverkar deras utbildning: Ofika erfarenbeter pga. olika inriktningar olika

organisatoriska forutsittningar osv. inte likvdrdigt (118).

Olikvéirdig

Overvigande delen av studenterna (64,8 %) svarar att de inte har fatt en likvirdig VFU. De grundar
sitt antagande pa att de uppfattar att utbildningen inte dr lika for alla studenter, da deras
kurskamrater uppgett att de dr missndjda med sin VFU. Studenterna lyfter fram sjilva variationen
1 VFU som grund for bristande likvirdighet. Tva aspekter paverkar frimst likvardigheten:

férskolornas strukturella forutsittningar och handledarens kompetens och handledning.

Studenterna skriver att det ar stora skillnader 1 férskolornas strukturella faktorer som barngruppens
stotlek och sammansittning, lirartithet och forskolans socioekonomiska villkot: Absolut inte, / .../
Farskolorna har olika forutsitmingar sett till barngruppens storlek, pedagogers kompetens, resurser i verksambeten
/.../ (044). Likvirdighet och kvalitet i VFU linkas ocksd till organisatoriska faktorer som
vikariebrist, sjukdom eller att handledaren har manga andra uppdrag, vilket paverkar tiden for
handledning och kan innebira att studenten far ersitta personal.

Nagra studenter far prova specifika kunskaper inom olika omraden under sin VFU, medan andra
inte ges den mojligheten: Vissa har aldrig stitt pa flersprakighet eller olika funktionsvariationer medan andra
har fitt supermycket av detta (114).

Rutinerna varierar pa foérskolorna vilket beskrivs ha betydelse for mojligheter att prova olika
uppgifter: Nei. Forskolorna dr strukturerade pa olika sitt. Pa min VEU-plats fanns struktur och rutiner vilket
ger meer fribet i mitt skolarbete / .../ (064).

T'LLU (Lokal lirarutbildate) 4t detsamma som handledare.
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Handledarens kompetens och handledning ér det som frimst paverkar likvirdigheten i VFU da det
tar sig uttryck i sittet att handleda och bristande insikter i utbildningen som helhet: Nej, brister med
samtal och vdgledning i V'EFU-verksambeten. Handledare som inte liser kursguiden och inte har kollat pa mina
uppgifter och dérmed inte ger samma forutsittningar. Aven att man som student blir en “kollega’ och det kinns som

om man jobbar gratis och far mindre tid/ ingen till observationer och reflektioner (003).

Nagra skriver att vissa handledare dr direkt olimpliga och att stérre krav behover stillas pa den
som utses till handledare: Nej det tycker jag inte. Jag tycker man frin universitetets sida ska stilla hogre krav
pd handledarna da mdinga av dessa inte dr limpade att ha studenter. Jag har manga klasskamrater som hoppar av

utbildningen pga. dalig handledare och arbetslag (043).

Studenterna foérknippar likvirdighet med kontinuitet, ndrvaro och kompetens. Att fi ha samma
handledare genom alla kurser dr en férdel for vissa studenter, liksom att vara pa en och samma
forskola genom hela utbildningen: Beror pa om man har fatt stanna pa samma forskola, hur langt man har
till VEU-platsen samt vitken LU man far. Alla dr olika som personer och manga dr nervisa infor 1EU och
behiver en stottande LLU som dr ndrvarande och som kanske tar forsta steget for att skapa en relation eller
diskussion med studenten. Alla ILU gor inte det. Vissa LLU upplevs inte intresserade eller insatta i kursen
073).

Studenterna beskriver att en likvirdig utbildning fordrar en viss niva nir det giller handledarens
kompetens och bemotande. Av vikt ar savil fysisk ndrvaro som kunskaper inom olika omraden:
Man har hirt att ens LLU:are haft olika kvalitet, vilket jag anser paverkar likvirdigheten. Vissa stéller hogre

kray medan vissa glider igenom utan att ens byfta ett finger (045).
Viktigt f6r studenten dr att handledaren 4r vil insatt i de férvintningar och krav som stills pa
studenten i utbildningen som helhet: A inte kunna kursens mal gor det svart att fa en réttfirdig bedimning

medan andras handledare erbjuder mycket stod och utmanande reflefetion. Blir inte likvérdigt (003).

Att handledaren ska vara kunnig och nirvarande rent fysiskt och i arbetet med barnen framstar

som viktigt for att fa en god forebild, som kan guida dem att nd kursmélen.
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Studenterna lyfter fram att handledaren ska ha tid till sitt uppdrag si att studenten ska kinna sig
delaktig i verksamheten: [ilken roll man har fatt ta; hur stor del man vill vara delaktig i; vilket stod man fitt
av sin LLLU (030).

Studenterna skriver att de kinner till kurskamrater som dr missnéjda med sin VFU da de inte fatt
den utbildning de férvintade sig: Nej, flera studenter beskriver att de inte fatt tex stid, reflekterande samtal
eller handledning fran sin LLU. Eller att de upplevt att de anvinds som vikarier snarare dn att de kénner att de
ar dr for sin utbildning (125).

6.3 Enkitstudien: Relationen mellan teori och praktik

Resultaten av temat relationen mellan teori och praktik presenteras under rubrikerna: Az bli
Sforskolldrare (56 %) och Teori omsatt till praktik (27,2 %). Nagra studenter svarar att VEU inte utmanat

praktiska och teoretiska kunskaper (7,2 %) och ytterligare nagra besvarade inte fragan (9,6 %).

Attt bli forskolldrare
Studenterna (56 %) skriver att deras yrkesidentitet formas under VFU. I praktiken har de fatt prova
forskollirarrollen och utveckla olika kunskaper: De har litit mig dokumentera och fi testa pa att ta dver

rollen helt. Ddrfor har jag fatt testa mina kunskaper (062).

De stora utmaningarna uttrycks ligga i att arbeta sjilvstindigt och ta ansvar for verksamheten. Det
gbrs genom att fa initiera aktiviteter med barnen samtidigt som handledaren problematiserar kring
metoder och undervisningsstrategier: Genom att de stillt fragor kring hur jag tanker kring olika didaktiska
val (012). Att bli en del av arbetslaget dr viktigt £6r studenterna: Jag har blivit en naturlig del i arbetslaget

vilket bhar gjort att jag har fitt ett stort ansvar for barnens utveckling och omsorg (071).

Handledarens kompetens framstar som fundamental for att studenten ska utveckla och omsitta
kunskaper i verksamheten: Ova pd nya saker och anvinda sig av det man list i tidigare kurser; litteraturen
blir pataglig (016). Mojligheterna att kunna knyta ihop teori och praktik under sin VFU varierar ocksa
beroende av handledarens kompetens att forsitta studenterna i situationer dar de far tinka och

reflektera: Fundera dver varfor man gor pa ett visst sitt. Kunna diskutera med engagerad personal pa faltet (001).

131



EDUCARE

Teori omsatt till praktik

Studenterna (27,2 %) beskriver ocksa att de omsitter och provar sina teoretiska kunskaper i
praktiken under sin VEU: Jag bar fitt anvinda det teoretiska jag list och sedan omsétta i praktiken vilket
varit larorikt da praktiken skiljer sig fran teorin (004). Teoretiska kunskaper ses som nytta i praktiken:
VFEU:n bar ntmanat mig genom att den gett mig maijlighet att koppla mina teoretiska kunskaper till praktiska
situationer. De gett mijlighet till reflektion (081). Nagra lyfter fram att de kan se exempel pa teoretiska
beskrivningar i praktiken: VEU:n har pa mdnga séitt klargjort relationen mellan teori och praktik. Att fi dva
pd det som vi st bar varit otroligt virdefullt och lirorikt och dr nagot jag onskar vi fitt mer utav. Att fa syn pda

de teoretiska forballningssdtt som paverkar oss i praktiken har varit betydelsefullt (073).

Fa ger dock uttryck for den praktiska kunskapens virde att forsta teori. En student skriver: Man

har kunnat se det teoretiska i verksambeten, fatt prova pa och sett samt relaterat verksambeten till teorin (035).

6.4 Enkitstudien: Ett studentperspektiv pd forskolornas kvalitet

I enkiten tillfragades studenterna om de anser att de har genomfort sin VEU pa en forskola av en
hog eller lag kvalitet relaterat till forskolans liroplan och malen i férskollirarutbildningen.
Merparten (70,4%) anser att de genomfért sin VEU pd en forskola av hog kvalitet. Ett fatal (3,2%)
lyfter fram att kvaliteten ar lag. Nagra (20,4 %) svarar att kvaliteten 4r medelgod, varken hog eller
lag. Ett flertal studenter besvarar fraigan med ett enskilt ord, exempelvis, hdg, /g eller lagom. Nir ett
motiv anges grundas deras bedomning pa: Strukturella aspekter, Liroplansaspekter och
Relationella aspekter.

Strukturella aspekter

Strukturella aspekter beskrivs fraimst utifran tva perspektiv, antal barn i gruppen och forskollirares
utbildning. En student skriver: For manga barn i barngruppen vilket dr det storsta problemet i forskolan just
nu. Det dr ndistan sa att man inte vill arbeta i yrket pa grund av det (002). En annan skriver att kvaliteten
har férsimrats fran en hog kvalitet till en ligre nir antalet barn 6kat 1 gruppen: Hdg kvalitet, men

blivit simmre pga vixande barngrupp och att barn slutar och birjar ofta. Har blivit en oroligare miljo (124).

Att personalen dr utbildad relateras till hog kvalitet: Ja, Manga var utbildade och dérfor hig kvalitet (037).

Speciellt paverkas kvaliteten om det ér flera utbildade forskollarare, en kvalitetsaspekt som enligt
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studenterna uppskattas av forildrarna: Jag skulle siaga att verksambeten har hig kvalitet. Da det finns manga
forskolldrare pa enbeten som har hand om det pedagogiska arbetet. Foraldrarma verkar ocksa vara mycket nijda,

som har setts i en enkdt / .../ (056).

Lag kvalitet relateras till brist pa tydliga strukturer och ett pedagogiskt omedvetet arbetssitt: Ganska
lag men med mal att utveckla verksambeten men inte riktigt kommit dit da det varken finns dokumentation eller
ett reflekterat arbetsstt som det borde vara. Mycket gar av sig sjalv och vid fragor finns det sallan svar pa varfor
man gor som man gor. 1 lekmiljon knappt leksaker eller bocker (003). Studenten ger uttryck for hur
arbetssittet paverkas av savil bristen pa dokumentation som reflektioner kring metoder och

innehall i arbetet och pa miljons utformning da det saknas material och leksaker for barnen.

Léroplansaspekter
Liroplanen i sig linkas 1 hog grad till f6rskolans kvalitet och exponering av malen ses som en garant

tor kvaliteten 1 verksamheten: Hdg kvalitet, finns uppsatta mal pa avdelningen som dr synliga for alla (064).

Nagra studenter lyfter fram betydelsen av arbetet med bade liroplanens och utbildningens mal:
Min VEU har en hig kvalitet till hur de arbetar mot liroplanen och de mal var utbildning har (010). Hig kvalitet
7 relation till forskolans ldroplan och malen for forskollararnthildningen. Arbetet med liroplansmalen dr synligt i
verksambeten i dokumentation pa viggar samt vid planering (018). Ytterligare en kvalitetsaspekt dr nar
malen tydligt anvinds for bade planering och dokumentation och att liroplanen ingar i1 det
kontinuerliga arbetet pa forskolan: Hdg, regelbundna miten om liroplanen samt tydlig dokumentation (021).
Ett fatal beskriver hog kvalitet som kompetens att undervisa och rikta barns lirande mot malen i
liroplanen: Hdg kvalitet eftersom pedagogerna har hig kompetens och kunskaper och lyckas rikta barns
uppmrirksambet mot forskolans lirgplan (088).

Flera citat visar pa en motsittning da studenterna bedémer kvaliteten som hog, trots att alla pa
avdelningen inte arbetar malinriktat med liroplanen: Forskolan i sig har hig kvalitet, men vissa personal

arbetar inte lika medyetet kring liroplansmdilen (067).

Likasa bedéms kvaliteten som relativt hog, trots att flera brister uppmarksammas: I jamforelse med

manga andra bar min forskola hyfsat hog kvalitet samtidigt anser jag inte att de fyller kraven for vad god kvalitet
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ar enligt ldroplanen och vad vi lirt oss under uthildningen. Fortfarande mycket stadietink, fardiga mallar, fa barnen
att ldra sig ritt genom att siga vad de gor fel (044). Malen finns med i verksamheten, samtidigt som
personalens metoder och férhallningssitt inte ligger 1 linje med samtida teorier kring barns lirande
och utveckling: De har liroplanen med sig i arbetet men upplever att arbetssittet dr forlegat och gammaldags
(080).

Kvaliteten bedéms som lag pa forskolor dir de vuxna inte engagerar sig i arbetet: Dock, fycker jag
att de inte var vildigt intresserade av barnens vardag i forskolan. Kéndes som om de bara lit dagarna flyta pd
(107). Trots att malen 4r franvarande i det faktiska arbetet far liroplanen en kvalitetsfunktion
genom att personalen i efterhand bekraftar sitt arbete med hjilp av den: Ldg kvalitet, det finns ingen

Pplan for hur arbetet ska giras, liroplanen Rlistras pa i efterband (123).

Relationella aspekter

Personalens forhallningssitt till barnen framhalls som en viktig kvalitetsaspekt 1 studenternas
enkitsvar. I relationen mellan vuxen och barn skapas kvalitet genom att barnen blir aktorer.
Forskolor bedoms ha en hog kvalitet om barnen ar delaktiga 1 verksamheten, har inflytande 1 allt
som sker och om deras intressen tas tillvara: Barmens intressen och behov tillgodoses. De fir vara delaktiga
1 sitt eget ldrande och identitetsskapande. Miljoerna har barnen fatt vara med att paverka, de har tillit till barnen
(048).

Studenterna identifierar vikten av handledarens relationella kompetens och formaga att f6lja med 1
savil forskning som sambhillets forvintningar och krav pa foérskolan. Kvaliteten i forskolan ar
beroende av en handledare som har kompetens att mota studenterna i deras utbildning, som har
kunskap om sivil de hégskoleforlagda som de verksamhetstorlagda delarna: Hig kvalitet, beroende
pa handledaren. Forskolorna arbetar aktivt utifran laroplanen och pa det professionella satt vi fatt lira oss i
utbildningen. Barnen dr alltid i fokus utifran varje individ (127). 1 forskolan sker arbetet inom arbetslag och dérfor
blir ocksa samarbetet inom arbetslaget en viktig kvalitetsaspekt. Hog kvalitet, bra samarbete inom arbetslaget, bra

struketnr i forskolan / .../ (093).
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Studenterna identifierar bristande relationella aspekter sisom tillkortakommanden 1 interaktionen
med barnen, vilket ger en ligre kvalitet 1 forskolan: For lite fokus pa socialt hallbar utveckling,
kommunikationsstod och barns inflytande (046). Nagra har ocksa varit pa forskolor dir barnen beméttes

respektlOst: Jag har varit pa en firskola med lag niva da barnen tilltalades pa ett satt som var otrevligt och inte
alls bra (099).

7. Diskussion

Syftet med denna studie ar dels att underséka och beskriva studenters uttryck for sina
forutsittningar till lirande och professionell utveckling i sin VFU, dels att studera om utbildningen
paverkas av att den genomfors pa forskolor av varierande kvalitet. Hér diskuteras studenternas
beskrivningar av sin VFU i relation till férskolornas kvalitet enligt bedomningar med ECERS-3.
Utmirkande for forskolornas kvalitet dr att de genomgaende har en hogre kvalitet inom omriden
som interaktion, organisation, utrymme och inredning och omsorgsrutiner. Kvaliteten ir lag pa
lirandeaktiviteter och omradet sprak och litteracitet. Kvaliteten i delomradena med lag kvalitet 4r
beroende av specifika férskollirarkompetenser, vilket far betydelse f6r studenternas erfarenheter

och kunskaper om de genomfér sin VFU pa forskolor av lag kvalitet.

Overgripande resultat ir att forskolornas kvalitet varierar, att VFU upplevs av studenterna som
ojamlik och att deras uttryck for forskolornas kvalitet frimst grundar sig pa strukturella och
relationella aspekter i forskolan. Resultaten bekriftar tidigare studier om variationer 1 den svenska
forskolans kvalitet, vilket bidrar till ojamlika villkor f6r barns utbildning i f6rskolan (Sheridan, 2001;
Sheridan m.fl., 2009; Williams & Sheridan, 2018) och brister 1 likvirdigheten i studenters
forskollararutbildning. Resultaten diskuteras nedan under rubrikerna: Ifragasatt likvirdighet i en
mangfacetterad praktik av skiftande kvalitet, Teori som norm i praktiken och Okritisk och
oreflekterad hallning. Sammantaget visar resultaten hur aspekter inom och mellan de olika
ekologiska systemen (Bronfenbrenner, 1979) paverkar hur studenterna definierar likvirdighet i

utbildningen och hur de beskriver férskolornas kvalitet.

Ifragasatt likvérdighet i en mdangfacetterad praktik av skiftande kvalitet
Temat likvardighet visar att studenterna fraimst definierar likvardighet utifran de forutsittningar de

fatt och de krav som stills pa dem 1 utbildningen. Studenterna dr medvetna om att det dr olika
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forutsittningar pa forskolorna vilket paverkar deras upplevelse av likvirdighet i utbildningen.
Intressevickande ir att hela 82,5 procent av studenterna anser att deras VFU ir olikvirdig eller ar
tveksamma till dess likvardighet och att det inte dr grundat pa egna, utan pa deras kurskamraters
missndje med sin VEFU. Aspekter som frimst paverkar likvirdigheten aterfinns inom flera av de
ckologiska systemen (Bronfenbrenner, 1986). Det ar skillnader i férskolornas strukturella villkor,
organisering och skillnader i handledarnas kompetens, handledning och st6d och kurslirares olika
sitt att bedéma arbetsuppgifter, vilket ger studenterna olika erfarenheter och villkor till
professionsutveckling. Detta ar problematiskt dé likvardig utbildning dr en nationell ambition med
syfte att sikerstilla att samtliga studenter utvecklar relevant kompetens fér professionen (SFS,

1993:100).

Teori som norm i praktiken

Resultaten visar att relationen mellan teori och praktik priglas av ett tinkande dar teoretisk kunskap
dominerar 6ver praktisk kunskap, medan 6msesidigheten mellan praktik och teori r sillsynt.
Studenterna framhaller att de prévar sina teoretiska kunskaper i1 praktiken for att utvecklas i sin
yrkesroll och forma sin yrkesidentitet. Fa studenter ger uttryck for den praktiska kunskapens virde
for att f6rsta och utveckla teori och teoretiska kunskaper, vilket tyder pa att teoretisk kunskap och
praktiskt handlande inte har sammanflitats till en helhet (von Schantz Lundgren & Lundgren,
2012). ECERS-3 bedémningarna visar att studenterna har begrinsade mojligheter att se hur
teoretiska och praktiska kunskaper kan integreras inom olika innehallsomraden i férskolans
verksamhet, da resultaten visar pa bristande kvalitet generellt ndr det giller lirandeaktiviteter.
Forskning styrker dessa resultat och beskriver att det saknas kompetens inom innehallsomraden
som naturvetenskap (Larsson, 2013) matematik (Palmer, 2010), sprakutveckling (Gjems, 2016;
Eliasson & Mellgren, 2019; Hofslundsengen, m fl., 2020; Mellgren, m fl., 2019) och lek (Pramling
Samuelsson & Asplund Carlsson, 2014). Det ar darfor av vikt att studenterna far genomféra sin
praktik i férskolor av hog kvalitet dér forskollarna har kompetens att handleda dem inom samtliga
malomraden i liroplanen, samt integrera praktiskt och teoretiskt kunnande. Da forskning
framhaller vikten av en sammanhillen utbildning av hog kvalitet kravs dven ett storre fokus i den
hoégskoleforlagda utbildningen pa den kunskap och beprovade erfarenhet som utvecklats i

praktiken.
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Okeritisk och oreflekterad hallning

Det iar stor skillnad for en student att genomféra sin VEU pa en forskola av lag respektive hog
kvalitet. D4 studiens resultat visar att férskolornas generella kvalitet enligt ECERS-3 ir relativt lag,
medelvirde 3.97 och varierar mellan 2.38 till 6.11 fir studenterna begrinsade erfarenheter inom
olika omraden. Trots det, anser merparten av studenterna (70,4%) att de genomfoért sin VEU pa en
forskola av hog kvalitet eller att den dr medelgod (26,4%). Endast ett fatal (3,2%) lyfter fram att

kvaliteten ar lag.

Studenterna beskriver variationen i kvalitet utifran ett likvirdighetsperspektiv snarare dn ur ett
kvalitetsperspektiv, vilket framstar som en delvis okritisk och oreflekterad hallning. Deras uttryck
tor forskolans kvalitet som hog, grundar sig fraimst pa strukturella och relationella aspekter. Hir
skiljer sig studenternas svar fran de kvalitetsbedomningar som genomférts med ECERS-3. I likhet
med ECERS-3 bedomningarna ir studenterna medvetna om virdet av att genomfora sin praktik 1
forskolor med vilplanerade utrymmen, rikligt med material, genomtinkta rutin- och
omsorgssituationer samt vikten av god hygien och sikerhet. Diremot lyfter de inte olika
innehallsliga lirandeaspekter som kriterier f6r bedémning for férskolans kvalitet. Delomradet
lirandeaktiviteters generellt liga kvalitet i ECERS-3 bedomningen, tyder pa att studenterna erholl
fa erfarenheter av hur forskollirares amnes- och didaktiska kunskaper kan komma till uttryck i
varierande undervisningssituationer. Mojligheter f6r barnen att utveckla sitt sprak och litteracitet
skilde sig ocksa at pa forskolorna och innebar att studenterna fick olika kunskaper inom dessa
innehallsomraden. Barns lirande och forskollirares undervisning dr aspekter som studenterna
sillan beror 1 sina svar, vilket kan tolkas som en oreflekterad och okritisk hallning i relation till
innehallsomraden. Studenterna relaterar brister i dessa aspekter till likvardigheten i VFU, snarare

an till kvalitet.

Det som har haft storst betydelse for studenternas hoga bedéomning av forskolornas kvalitet ar
delomradet Interaktion. Relationella aspekter som hur barn beméts och om de sjilva som studenter
tagits emot vidl av handledare och arbetslag framtrider som viktiga kvalitetsaspekter for
studenternas bedémning av forskolornas kvalitet. Hir finns st6d i ECERS-3 bedémningen som
visar att merparten av studenterna genomfoért sin VEU pa férskolor dir barnen bemots respektfullt

och dir férskollirarnas fokus dr pd barnens sociala relationer.
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7.1 Slutsatser

For att vara i fas med samhillsutvecklingen och arbeta utifran gillande policydokument behéver
forskolliarare, forutom gedigen yrkeskunskap, ha en kritisk och reflekterad syn pa savil sin
utbildning som pa foérskolornas verksamhet och kvalitet (Nasiopoulou, 2020; Persson, 2015;
Williams & Sheridan, 2018). Analyserna utifrin ekologisk teori (Bronfenbrenner, 1979) och de fyra
kvalitetsdimensionerna (Sheridan, 2009) har visualiserat birande aspekter som utgbér en
skarningspunkt for kvaliteten i forskollararyrket och identifierat ett antal utvecklingsomraden inom
savil forskollararutbildningen som foérskolan. Studiens teoretiska perspektiv visar tydligt att
férindringar inom systemen och interaktionen mellan system, har stor betydelse £6r de villkor som
skapas for studenters professionsutveckling i forskollirarutbildningen. Avgorande dr dynamiken
mellan systemen for att genomgripande forandringar ska komma till stind. Studiens resultat visar

att det blir obalans nir systemen inte dr 1 fas med varandra.

Det dr inom makrosystemet som policy formuleras till liroplansmal och 6vergripande intentioner
med forskollirarutbildningen, samtidigt som makrosystem ar beroende av underliggande system
som bildas och omformas utifran det som sker i form av observerbara regelbundenheter i dessa
system. I exosystemet framtrider forskolldrarutbildningens struktur och innehéll som avgérande
for att studenterna under hela sin studietid ska utveckla en yrkesidentitet som férskollirare, erhalla
gedigna kunskaper for att sjilvstindigt kunna ta ansvar for olika pedagogiska aktiviteter och
tillgodose barns ritt till omsorg, utveckling och lirande (SFS1993:100; SES 2011:326). Resultaten
pavisar vikten av att studenterna utvecklar specifika yrkeskompetenser. Dessa kompetenser kan
relateras till en studie ddr tre, 6msesidigt interagerande, dimensioner av férskollirarkompetens
definieras (Sheridan m fl., 2011), Kunnande om vad och varfor, Kunnande om hur och Interaktiva,
transformativa och relationella kompetenser. Dimensionerna speglar forskollirarkompetensens egenart,
det yrkesspecifika i professionen och vilka kirnkompetenser som ir vasentliga i utévandet av yrket.
For att studenterna ska ha moijlighet att integrera teoretisk och praktisk kunskap behéver de
genomfora sin VFU 1 férskolor av hég kvalitet, ddr arbetslaget medvetet organiserar f6r barns

lirande, undervisar och féljer barnen 1 deras lirandeprocesser.

I denna studie har fokus riktats mot studenternas erfarenheter av att genomféra sin VFU pa

térskolor av varierande kvalitet, vilket bidragit till ojamlika villkor att utveckla sin yrkesidentitet.

138



Willzams, Sheridan & Mellgren

Samtidigt ger studenterna en motsigelsefull bild av likvardigheten 1 sin VEFU. Det foérefaller darfor
rimligt att synliggora och tydligt definiera likvirdighet som begrepp 1 utbildningen, dd merparten
av studenterna ir tveksamma till dess innebord och férekomst, speciellt som forskolornas kvalitet
varierar och ger studenterna olika villkor for lirande och utveckling (Sheridan m fl.,, 2019).
Diskussioner bor dirfor foras kring studenternas placering pa en och samma forskola under
utbildningen och hur kvaliteten i VFU pa férskolorna kan sdkras. Forskolan stir idag infor
omfattande strukturella utmaningar, som sambhillets segregation, brist pa utbildad personal och
emellandt bristfillig kvalitet. Forskollararutbildningen behéver medverka till att ge studenter
redskap for att kunna bedéma och analysera undervisningens kvalitet i férskolan. Dirfér kan det
under radande forhdllanden vara gynnsamt for studenters professionella utveckling att géra sin
verksamhetsforlagda utbildning pa minst tvda forskolor i olika omriaden som explicit visar

variationen i strukturella villkor och kvalitet (Eriksson m fl., 2018; Nasiopoulou, 2020).

En genomlysning av mikrosystemet visar att det erfordras en forskoleverksamhet med vilutbildad
personal med dmnes-, didaktiska- och pedagogiska kunskaper som i handledningen kan férhalla sig
till liroplanens olika innehéll i form av virden, mal, lek, lirande och omsorg (Sylva m fl., 2010;
Williams & Sheridan, 2018). Uppfoljningar av forsoksverksamheten visar emellertid att flera
handledare ansag att tiden inte rickte till och att handledningen ibland paverkade den ordinarie
torskoleverksamheten eller kollegornas arbetssituation pa ett ogynnsamt sitt (Berlin, 2018).

Inom mikrosystemet uppmarksammas ocksa strukturella hinder, som brist pa vikarier, for att

kunna fullgéra uppdraget som handledare.

En forskollirarutbildning av hog kvalitet dr avgérande for forskolan da den ligger grunden for
yrket. Utbildningen behéver bli bittre pa att utveckla studenternas kompetens att urskilja och
kritiskt reflektera 6ver kvalitetsfragor. I den hir studien ir ECERS-3 ett verktyg att bedoma
forskolornas kvalitet. Pa motsvarande sitt kan metoden anvindas 1 utbildningen. Ofta finns ett
forgivettagande att studenterna sjilva utvecklar ett sadant kritiskt f6rhéllningssatt, men resultaten i
denna studie visar att sd inte alltid dr fallet. Att kunna urskilja variationen i férskolornas kvalitet édr
tormodligen skillnaden som gor skillnad i deras utbildning. Utbildningen behéver ocksa stotta
studenterna ytterligare i att kunna flita samman teori och praktik till en helhet for att utveckla en

holistisk kunskapssyn. Férsoksverksamheten har i hég utstrickning hjilpt till att f6rena HFU och
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VFU, vilket bidrar till att 6verbrygga glappet mellan teori och praktik. Mer forskning behovs
emellertid inom omridet kring samverkan mellan forskollirarutbildning, férskolor och
verksamhetsforlagd utbildning. Sadana studier kan medverka till att utbildningen 1 hégre grad kan
siakerstilla att studenterna utvecklar ett kritiskt och vetenskapligt forhallningssitt, framférallt i

relation till f6rskolans kvalitet och barns lirande och utveckling utifran ett undervisningsperspektiv.
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