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The paper argues that Swedish preschool teachers tend to be depicted mainly as subjects for policy imple-
mentation when it comes to their mission to teach in preschool. Taking the perspective of inside-out-pro-
fessionalism, the paper aims to make visible how preschool teachers have developed professional knowledge
about teaching from within the preschool context. The methodology is based on content analysis of semi-
structured interviews with ten experienced preschool teachers. Teaching is defined openly as a conscious
arrangement for learning. Dewey’s notions of experience, environment and subject content further in-
formed the interpretation of the results. Two main categories were discerned, both emphasising the experi-
ence and active participation of the child: identifying potential subject components in children’s experience,
and arranging an environment in which the child becomes a part. Each main category further included two
sub-categories. Thus the present issue of implementing teaching in preschool could gain from research on
established preschool practice based on inside-out-professionalism and made visible through Dewey’s the-

orical lens.
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1. Inledning

I det svenska utbildningssystemet har forskollirare sedan en lingre tid omfattats av policyforind-
ringar. Den pagaende reformeringen av forskolan tydligt linkad till OECD’s skolférberedande
agenda (Tallberg Broman 2020), har inneburit krav pa férskollirares anpassningar. I samband med
de nya reformerna vixer de utifrin kommande forvintningarna pa yrkesgruppen att “undervisa”,
bland annat 1 dmnen som liknar skolans — férvintningar formulerade av Skolinspektionen (2017,
2018), men som ocksa framtrader i nationell media (se Lofdahl Hultman et al. 2018). Férskolldrar-
nas professionella réster hérs mer sillan — atminstone inte 1 organiserad form. En utgangspunkt i
detta bidrag dr att inneb6rden av undervisning i férskolan kan férdjupas genom undersékningar av
hur férskollirare narmat sig undervisningsuppdraget, vilket innebar ett viktigt komplement till kun-

skap som inte har bakgrund i en praktik som forskollirare utvecklat sjilva.

Sedan den reviderade svenska skollagen 2010 har undervisning i dmnen blivit ett uppdrag ocksa
for forskolan vilken tidigare har haft andra ledord som kinnetecknande for sin verksamhet sisom
lek, aktivitet, pedagogik och barns utveckling. Undervisning har istillet varit ett kinnetecken for
skolan. Tidigare studier (t.ex. Seebbe & Samuelsson 2017; Jonsson et al. 2017) visar att forskolldrare
inte alltid har identifierat sig med begreppet undervisning, nigot som kan forklaras med att fors-
kolldrares yrkesidentitet under lang tid har utvecklats utanfor skolsystemet. Det nya uppdraget att
undervisa i férskolan, diribland i idmnen (sasom till exempel matematik, naturvetenskap och sprak-
lig kompetens) kan ocksa forstds genom vad Eriksson (2015) beskriver som ett 6kat ansvarsutkra-
vande for forskollirarna (jfr Tallberg Broman 2020). Ett framtridande exempel dr den nationella
utvirdering som Skolinspektionen publicerade 2018 (Skolinspektionen 2018) i vilken konstaterades
att forskolldrarna inte visat tillricklig forstaelse av vad undervisning innebdr, nidr undervisning for-
stas 1 relation till liroplanens mal och amnen. Skolinspektionens rapport hade foregatts av en tidi-
gare publicerade rapport som fatt stort genomslag i media “Forskolans kvalitet och maluppfyllelse”
(Skolinspektionen 2017) och har med sina kritiska slutsatser av L6fdahl Hultman et al. (2018) lik-

nats vid en larmrapport.
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Den regeringsinitierade utvarderingen var ocksa en viktig drivkraft bakom revideringen av den ti-
digare liroplanen 1998/2010. I samband med den aktuella liroplanens inférande 2018 férekommer
nu ordet undervisning pa 13 stillen som karakteriserar forskollararens uppdrag. Forskare inom det
svenska forskole-filtet har sedan anslutit till detta férnyade uppdrag vilket bland annat resulterat 1
en forskningsrapport fran Skolverket, dir inneb6rden av undervisning i férskolan férklaras mot
bakgrund av tidigare forskning i tydlig anslutning till nationella styrdokument (Sheridan & Willams
2018), vilket dr ett exempel pa den dnnu dominerande forskning som inte tar utgangspunkt i fors-

kolldrares praktik.

Forfattaren veterligt finns inte manga ansatser som tar utgangspunkt i férskollarares praktiska kun-
nande i vad som kan betecknas undervisning som utvecklats inifran férskoleverksamheten (se dock
Saebbe 2019; Hilldén 2021). Som jag ska visa i denna artikel kan frigan om undervisningens inne-
bérd 1 férskolan fa niring av att studera forskolldrares praktik inifran den pedagogiska verksam-
heten. Med forskollirares kunnande syftar jag hir bade pa praktiska erfarenheter och yrkesgrup-
pens beskrivningar av dessa (jfr Frelin 2010) vilket gér dem maijliga att dela till andra kontexter dn
dir de forst uppstod. Det finns poidnger att himta med en sadan ansats. For det forsta blir inte
undervisning endast nagot som ska implementeras in i forskolan. Istillet blir det méjligt att under-
soka monster i en praktik som har utvecklats inifrin och troligen ocksa kommer att forma senare
implementerande initiativ utifran. Fér det andra blir det m&jligt att utveckla ny didaktisk kunskap
utifrain beprévad erfarenhet genom att rekonstruera professionellt yrkeskunnande med hjilp av

kvalitativ analys (jfr Frelin 2010).

I samband med den publika uppmirksamheten pa forskolans ”brist” pa undervisning menar Lof-
dahl Hultman et al. (2018) att férskollirarprofessionen har en viktig roll att fylla 1 utvecklingen av
férskolans pedagogiska inriktning, i ett sammanhang dar starka yttre krafter avser att fordndra for-
skolans verksamhet. Stanley & Stronach (2013) skiljer mellan professionalitet som styrs utifran-
och-in samt professionalitet som utvecklas inifran-och-ut. Den form av professionalitet som harror
fran yttre krav dr nédvindig eftersom forskolldrare arbetar inom ett statligt utbildningssystem.
Stanley & Stronach hivdar samtidigt att en balans mellan dessa bada former dr vad som bist gagnar

lirare och utbildning.
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I denna artikel vill jag bidra till en storre balans i talet om undervisning i férskolan genom att ge
exempel pa hur forskolldrare tolkat uppdraget att arbeta med dmnen genom att rikta barnens upp-

mirksamhet mot ett amnesinnehall, dir barnets erfarenheter tas i kontinuerligt beaktande.

Genom en abduktiv ansats vill jag ocksa préva att forsta forskollirares erfarenheter i ljuset av en
etablerad undervisningsteori; Deweys fOrstaelse av relationen mellan barns erfarenhet, undervis-
ningsimnet och den fysiska miljon. I relation till kritiken av brist pa undervisning i férskolan avser
denna ansats att studera professionens kunnande och foérdjupa innebérden av det praktiska kun-
nandet, med hjilp av Deweys undervisningsteori, dr avsikten att synliggora ett yrkeskunnande som

redan finns.

I enlighet med Gustafsson (2020) forstar jag undervisning som ett medvetet arrangemang for la-
rande. Omradet undervisning i1 férskolan ir stort och ansprak pa att utforma en generell modell
kan dérfor inte goras. Istillet 4r ambitionen att préva en ansats som tar utgangspunkt i férskolldra-
res erfarenheter och att inspirera till fortsatta studier, dir forskolldrares yrkeskunnande fungerar
som startpunkt. Dispositionen i bidraget dr som foljer: forst presenteras en forskningsbakgrund;
darefter ges en kort introduktion till Deweys forstaelse av erfarenhetens och utbildningsmiljons
betydelse f6r barns utveckling; i féljande avsnitt beskrivs metod och analys. I resultatet presenteras
en didaktisk karta fOr att belysa forskolldrares bidrag till kunskap om undervisning i férskolan som

sedan f6ljs av en diskussion och slutsats.

2. Syfte och forskningsfrigor

Syftet med artikeln ér att studera forskollirares erfarenheter av att arbeta med mal som giller for-
skolans dmnen, motsvarande skolans, och darmed visa hur forskollirare utvecklat yrkeskunskap
om undervisning inifran forskoleverksamheten. Utifran detta syfte formuleras f6ljande forsknings-

fragor:

- Hur kan forskollarares erfarenheter av att arbeta med amnesmal omformuleras som en undervis-

ningsteori?
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- Hur kan forskolldrares implicita kunskap om undervisning i férskolan bidra till utveckling av

forskollirares professionskunskap?

3. Forskningsbakgrund

Svenska forskollirare orienterar sig idag mot begreppet lirande; ett sprakbruk som pekar pa an-
passning till den nya styrningen av forskolan (Alatalo et al., 2016, Alvestad & Berge, 2009, Westman
& Bergmark, 2013, Léfdahl & Perez, 2009). Brostrom et al. (2014) har 1 enkitstudier visat att fors-
kolldrare i bade Sverige och Norge dock tenderar att forsta forskolebarns lirande som mer bero-
ende av andra faktorer dn forskollirarens undervisning, atminstone nir vikten av olika faktorer
jamfors. Att lirande har kommit att uppfattas som viktigt i professionen innebir alltsa inte med

nédvandighet att begreppet undervisning blivit det.

Utan att lyfta begreppet undervisning specifikt har tidigare studier fokuserat hur férskolldrare sitter
ett amnesinnehall i fokus. Thorner (20106) visar hur forskolldrare i huvudsak resonerar utifran tva
strategier. Dels att utga fran barnens intressen; dels att utveckla barnens intressen for ett amnesin-
nehall. I bada fallen star barns intresse i fokus men i det senare fallet dr intresset inte nddvindigtvis
nagot som infinner sig hos barnet forst. I en studie av Jonsson (2011) framkommer att forskollirare
moter de yngre barnen (mellan 1-3 édr) utan att planera den dmnesorienterade aktiviteten, vad hon
benimner som ”Nuets didaktik”. Sundberg et al. (2016) samt Due et al. (2018) visar hur férskolans
liroplan (1998/2010) innehaller en spanning mellan ett fokus pa barnens intresse och pa dmnesmal
1 naturvetenskap. Detta far ocksa troligtvis konsekvenser for hur férskollirare agerar och talar om
sitt uppdrag menar de. Ocksa hir kan en tydlig tendens mot att fokusera pa barnens intressen
urskiljas hos foérskolldrare. Studierna visar hur forskolans liroplan med sitt uppdrag att inkludera
imnen i pedagogiken hanteras 1 praktiska situationer, och indikerar att barns intresse och erfaren-

heter har varit av stort varde for forskollararna.

Jonsson et als (2017) intervjustudie pekar pa att begreppet undervisning kan te sig komplicerat; det
framtrader bade som nagot kravfyllt och svart men som ocksa bidrar till en upplevd hogre yrkes-

status och till kvalitet i verksamheten. Begreppet undervisning framtrider dessutom som en rittig-
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het for barnen, men befinner sig i ett spanningsfilt i férhallande till f6rskolans hela uppdrag. Vall-
berg Roth (2018) har genomfért en Sppen enkitstudie i tio svenska kommuner, dir férskolldrare
och en mindre grupp chefer fick svara pa fragor om inneboérden av undervisning i férskolan. Van-
ligt forekommande ord visade sig vara ’barn” och “lirande” hos bade férskollirare och chefer. Ett
barncentrerat perspektiv ar vanligt, nigot som dven stdds av Tallberg Broman (2020). Mot bak-
grund av Rosenqvists (2000) tidigare studie om undervisning 1 férskolan visar Vallberg Roths re-
sultat ett likande moénster, dir undervisning framfor allt framgar i beskrivningar av hur forskolldrare
g0r 1 praktiska handlingar, snarare dn genom uttalade beskrivningar och benimningar. Hon finner
dock vissa tecken pa vad som kunde beskrivas som ett mer teoretiskt tinkande. Sebbe & Samuels-
son (2017) visar i en studie med norska forskollirare att undervisning i matematik forekommer
regelbundet. Diremot vill férskollirarna inte sjilva definiera verksamheten sa som undervisning,.
Hilldén (2021) har studerat hur férskollirare formar liroplanernas direktiv efter forskolans tradit-
ioner och myntar ett begrepp: forskolifiering av undervisning. Begreppet ska ses 1 ljuset av profess-
ionalisering vilket framkommer bade pa férskoleniva, liksom pa chefsniva nir direktiven att under-

visa anpassas till traditionen utan att tunnas ut eller negligeras.

I en kunskapséversikt (Sheridan & Williams 2018) utgiven av Skolverket avser ett flertal forskare
klargéra inneborden av undervisning i férskolan mot bakgrund av tidigare forskning och forskolans
aktuella styrdokument. Det senare dr ett exempel pa hur forskning syftar till implementering genom
att relatera empiriska studier och pedagogisk teori till liroplanens mal (se dven t ex Pramling &

Wallerstedt 2019).

Sammanfattningsvis pekar forskningen mot att undervisning, som ett uttalat uppdrag, innu ter sig
som nytt och inte integrerad i f6érskollirares forstaelse av sitt uppdrag samt tenderar att formuleras
1 konkreta beskrivningar av sjilva utférandet. Ett fokus pa barns intresse kan ocksa urskiljas 1 stu-
dierna av forskolldrarna. I en ytterligare typ av forskning dr uppgiften att klargora innebérden av
begreppet undervisning med stéd av forskarna sjilva. Nagra studier har uppmirksammat hur fo1-
skollirare undervisar men gor det med bas i forskolans tradition av lek i den vardagliga miljon med
barnens egna intressen som central komponent snarare dn som nagot schemalagt. Férestiende
bidrag anknyter till de senast nimnda studierna genom att exemplifiera didaktiskt kunnande som

grundar sig i forskolldrares erfarenheter av att arbeta med dmnen i férskolans sammanhang. Till
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skillnad mot ett antal tidigare undersékningar dr dock inte sjilva begreppet undervisning féremal
for studiet. Istillet anvinds undervisning som en konceptualisering utifran avgrinsningen, ett med-
vetet arrangemang for lirande (se ovan). En sadan 6ppning goér det moijligt att synliggdra yrkes-
gruppens kunnande utifrin erfarenheter av att vigleda barn mot damnesmal (motsvarande skolans)
snarare dn via en undersokning av begreppets reception, eller genom att féresla modeller f6r under-
visning i forskolan, 1 huvudsak utvecklade utanfér férskolans praktik. Jag avser ocksa att prova om
mitt resultat kan relateras till Deweys férstaelse av relationen mellan dmnet, barnets erfarenhet och

utbildningsmiljon.

4. Deweys teori om barnet och dimnet

I sin essay The Child and the Curriculum (1902) beskriver Dewey hur fragan om relationen mellan
barnet och dmnet ofta tenderar att falla sonder i tva dikotomier; antingen skolans dmnen eller bar-
nets erfarenheter. Problemet med denna dikotomisering innebdr att amnen kommer att uppfattas
som oberoende av erfarenheter men ocksé att barns erfarenheter antas sakna innehall som ocksa
delvis kan motsvara dmnets innehall. Istillet menar Dewey att vi behéver f6rstd barns erfarenheter
sa att de redan innehaller element med samma innehallsliga komponenter som dmnet. Vi behéver
ocksa uppmirksamma hur dmneskunskaper fran borjan har utvecklats genom ett erfarande av virl-
den, och att dessa erfarenheters fortfarande indirekt dr nirvarande i dmnet. Den vuxnes mer syste-
matiska och avgrinsade erfarenhet, dir amnets struktur fungerar som tolkning, blir dirfor en for-
utsdttning for att tolka barnets erfarenheter och fungera som en pedagogisk resurs for att utveckla
nya erfarenheter, vilket sker i en pagaende kommunikation med barnet. Dewey menar dirfor att
interaktion mellan den vuxne och barnet dr nédvindig; annars kan inte erfarenhetsvirldarna motas

och vad som blir kvar dr tvd separata virldar: damnets virld och barnets virld.

De dmneskunskaper i vilka vi méter tidigare undersokningar och erfarenheter av virlden har ge-
nom dmnena forpackats sa att de ska kunna fungera som resurs for ett framtida utforskande och
erfarande. Amneskunskaper gor att vira nuvarande observationer blir vigledda av tidigare obser-
vationer; 7vi vet vad vi ska sOka efter och var vi ska s6ka” (Dewey 1902, s 5, min Gversittning).
Amnets abstraktioner, generaliseringar och klassificeringar fir funktionen att erbjuda potentiell,

tillblivande mening for framtida utforskande och erfarande. Amnet blir si en link mellan tidigare
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erfarenhet av virlden och den nuvarande erfarenheten. Det dr viktigt att pedagogen har en lekfull
attityd eftersom det stédjer barnets méjlighet att utforska och erfara omgivningen; utbildning kan
dock inte stanna i leken eftersom leken ensamt riskerar att barnet f6rblir i sin fantasi (Dewey 1933,

s 120-121).

Den vuxne har dirfér som uppgift att arrangera en (utbildnings)miljé f6r barnet, dir barnets akti-
viteter riktas mot en utvecklad och kultiverad férstdelse av virlden. I Deweys tinkande ér erfaren-
heter ocksa relaterade till en materiell milj6 i vilken elever och lirare interagerar (t ex Dewey 1938).
Detta utvecklas mer utforligt i andra senare texter av Dewey, bland annat i Democracy & Education
(1916), dir materiella ting forstas som djupt férbundna med vara 6nskningar och kinslor (s 125-
1206). Inte minst fran perspektivet av att forskolan har en tradition att aktivt arbeta med den mate-
riella och semiotiska miljon hjalper oss Dewey att uppmarksamma potentialen for undervisning i
férskolan. Avslutningen av Deweys essi lyfter alltsa fram hur ett medvetet arrangemang av omgiv-
ningen, i vilken liraren fungerar som en del av omgivningen, bidrar till kommunikationen mellan
barnet och den vuxne. Att endast placera barnet i en pedagogisk utformad omgivning skulle inne-
béra att barnet riskerar att paverkas pa ett chansmissigt sitt, utan tydlig riktning (Dewey 1938, s

18-19).

5. Material och metod

I en abduktiv ansats prévas en teoretisk modell med utgingspunkt i initiala iakttagelser av data
(Alvesson & Skoéldberg 2017). Inledande analyser av materialet ledde tankarna till Deweys teori om
barnet, amnet och utbildningsmiljon. Jag dtervinde sedan till mina kategorier for att préva om
forskolldrarnas tankefigurer kunde motsvaras och beskrivas genom Deweys teori och bedémde att
det var rimligt. Abduktionsprocessen innebir dirmed att fakta fick féranleda teorin samtidigt som
den etablerade teorin stimdes av och formulerades pa nytt i ljuset av insamlade fakta (Alvesson &
Skéldberg s. 14). Da studien syftar till att klargora inneborder av undervisning har ddrmed ocksa

en kvalitativ ansats valts (jfr Frelin 2010; Kvale 1997).
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Viren 2017, under den tid som Skolinspektionens utvirdering pagick, intervjuades tio forskollarare
fran sju forskolor med olika geografisk hemvist i Mellansverige. Avsikten var att uppna en bland-
ning mellan skolor avseende samhaillsklass och etnisk sammansittning. Fyra av forskolorna lag i
medelklassomraden med villabebyggelse och hade en relativt homogen sammansittning. Tre for-
skolor var placerade i omriden med kommunala hyresritter 1 utkanten av staden med en majoritet
av barn med immigrantbakgrund 1 huvudsak frin Mellanéstern och Afrika. En av forskolorna kan
sdgas vara en blandning av de tva forsta typerna. Den tid de intervjuade forskollirarna hade arbetat
1 forskolan varierade mellan 2,5 och 31 ar. Ett missivbrev skickades ut, dér jag betonade att deras
yrkeserfarenheter var viktiga f6r undersékningen samt att jag hade for avsikt att materialet skulle
bidra till lirarutbildningen. Genom denna information ville jag ge férutsittningar for dem att fa
dela med sig av sin yrkeskunskap. Intervjuerna var upplagda som semistrukturerade samtal, dir jag
presenterade mig bade som forskare och som lirarutbildare, pa jakt efter ”pafyllning” om hur fo1-
skollirare arbetar med dmnesmal som motsvarar skolans amnen. Presentationen var ocksa ett sitt
for mig att hantera en ojamlik situation, dir deras expertis lyftes fram i deras vardagsmilj6. Jag blev
ocksa visad runt 1 sina férskolor vilket bidrog till en bakgrund som ibland kunde kopplas till inter-
vjuerna. Forskollararna har fatt information om undersokningen 1 férvig samt garanterats anony-
mitet och sekretess samt att studien kommer att brukas f6r forskning och undervisning pa lirar-
programmet (se Vetenskapsradet 2017). Samtliga forskolldrare gav sitt samtycke och fick sedan
intervjufragorna tillsinda 1 forvig vilket gjorde det mojligt att Gverviga sin medverkan efter det
forsta samtycket. I resultatet framgar ingen information som kan anknyta informanterna till respek-
tive férskolor, eller specifikt geografiskt omrade. De dmnen som tas upp under intervjuerna, samt
de observationer som har gjorts vid besoken, har inte bedémts som etiskt kansliga med negativa

konsekvenser f6r barn, vardnadshavare, personal eller ledning 1 anslutning till férskolorna.

Astrid Medelklassomrade med villor

Jenny Medelklassomrade med villor

Hedvig Medelklassomrade med villor

Margareta Medelklassomrade med villor

Catarina Immigrationstitt hyreshusom-
ride
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Bea Immigrationstitt hyreshusom-
ride samt medelklassomrade

Lotta Immigrationstitt hyreshusom-
ride

Siv Immigrationstitt hyreshusom-
ride

Agneta Immigrationstitt hyreshusom-
ride

Karin Immigrationstitt hyreshusom-
ride

Figur 1: Forskollirare 1 studien

Fragemallen innehéll liroplanens (LPFO 1998/2010) imnesmal och hade bland annat en friga om
hur de arbetade med dessa. Intervjuerna varade mellan knappt en halvtimme och en dryg timme
och dir den vanligaste varade ca en timme.! De hinvisade under intervjun till hur de arbetar och
diskuterar arbetet tillsammans med sitt arbetslag, och tillsammans med den som ér pedagogiskt

utvecklingsansvarig. Det senare indikerar att erfarenheten hade en kollektiv och kollegial firgning.

Intervjuerna spelades in och transkriberades verbatim. Direfter listes alla intervjuer igenom flera
ganger med avsikten att urskilja ett innehéll med fokus pa vad som sigs (snarare an hur det sades),
sa kallad meningskoncentrering (Kvale, 1997). Fokus 1 lisningen var att urskilja olika sitt f6r hur
forskolldrare arbetar med dmnen i forskolan. I praktiken kan deras tillvigagangssitt folja titt pa
varandra och kanske ocksa dga rum mer eller mindre samtidigt. For att kunna forsta dem djupare
och mer distinkt fordras att de renodlas och placeras bredvid varandra. Utgangspunkten f6r materi-
alinsamlingen har varit Kansansens (1993) forsta beskrivningsniva av undervisning vilket innebir
en (relativt) konkret beskrivning av de pedagogiska handlingarna, dvs. en beskrivning av hur liraren
gor. Analysen och presentationen av resultatet kan saledes forstas som en rekonstruktion av fors-

kollararnas erfarenheter av att undervisa i forskolans amnen.

! Tiden f6rdelade sig enligt féljande: 26 min., 30 min., 46 min., 49 min., 57, min., 57 min., 58 min., 59 min., 52 min.,
62 min.
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En forsta kategorisering gjordes vilket resulterade i fyra kategorier, dir det forsta tva representerar
att forskolliraren identifierar barns erfarenheter och tva foljande som representerar miljéns bety-
delse for att lira sig om dmnet. Forfattaren prévade sedan att jaimfora de prelimindra kategorierna
med John Deweys forstielse av relationen mellan dmnet och barnet samt den materiella miljon
(Dewey 1902; 19016) utan att ddrmed tvinga in férskolldrarnas egna beskrivningar i tematiken. Som
tidigare nimnts menar Dewey att spar av ett undervisningsimne kan identifieras i barns erfarenhet
och att pedagogen kan uppmirksamma detta samband, samt att den materiella miljon kan stodja
barns utbildningserfarenhet. De tvd huvudkategorierna kunde belysas med Deweys idé om relat-
ionen mellan barnets erfarenheter och dmnet. Ett ord, inspirerat frin Dewey som jag anvinder i
analysen ér riktning (direction). Ordet riktning uppmarksammar att forskollarare dr aktiva och dri-
ver arbetet framat pd ett malmedvetet sitt men dir de ocksa tar intryck av barnen nir den konti-

nuitetsskapande riktningen stakas ut.

Fyra kategorier har med inspiration fran John Dewey klassificerats till tva huvudkategorier; en dar
forskollirares identifiering av potentiella imneskomponenter hos barnet star 1 férgrunden, samt en
dir forskolldrarens arrangemang av miljon star i forgrunden. Eftersom dessa bada teman ocksa star
1 en positiv relation till varandra har jag analyserat dem som framtridande, betonade teman snarare
an att forstd dem som helt atskilda. Tematiseringen betonar alltsa antingen potentiella imneskom-
ponenter hos barnen eller utbildningsmiljons betydelse. Studiens reliabilitet kan relateras till att en
liknande procedur (i motsvarande férskolor) som beskrivits ovan skulle kunna upprepas, samt att
inga storande moment har skett under datainsamlingen. Studiens validitet bedéms vara god ef-
tersom klargorande foljdfragor har stillts och att informanterna fatt den tid de har begirt under

intervjuerna utan avbrott.

6. Riktning mot amneskunskap tillsammans med barnen

Resultatet beskrivs via de tva nimnda huvudkategorierna (5.1) att identifiera potentiella amnes-
komponenter i barnets erfarenhet samt (5.2) att arrangera en milj6 dér barnet blir en del. Dessa
indelas sedan i underkategorier: att arrangera gemensamma aktiviteter utifran ett uppvisat engage-
mang; Individualisering: att anvianda sin kunskap om det enskilda barnet; att skapa intresse och

stodja barns intresse genom gemensamma teman och att arrangera del-miljéer for utforskande.

202



EDUCARE

6.1 Att identifiera potentiella dmneskomponenter i barnets eyfarenhet

Denna huvudkategori avser hur férskollirarna genom interaktion med barn i grupp, men ocksa

gentemot enskilda barn, identifierar potentiella imneskomponenter i deras erfarenheter.

Att arrangera gemensamma aktiviteter utifran ett uppvisat engagemang

Hir avses att forskollirarna boérjar i en aktivitet som de observerat att barnen, eller flera barn,
deltagit i. De reflekterar sedan 6éver om aktiviteten motsvarar nagot eller nagra imnesmal i liropla-
nen. Direfter bygger de vidare med ett tema som de sjilva utformar. Poingen hir att férskolliraren
bérjar i barns erfarenhet, men sedan utvecklar undervisning genom att bade ta barnens erfarenheter
och liroplanens dmnen i beaktande. Férskolliraren Hedvig beskriver hur arbete med liroplanens
imnen kan borja 1 en observation av vad barnen gor pd eget initiativ; hon beskriver det som att
mota barnen dir de dr. Genom att barnen ar involverade i aktiviteter dér det finns en potential f6r
utveckling av liroplanens dmnen, tar hon sedan vid och utvecklar aktiviteten. I citatet anvander
hon ordet ”lura” men gor det utifran uppmarksamhet pa barnens pagaende intresse som hon sitter

1 ett lingre tidsperspektiv och relaterar till skolan.

[...] man fir kdnna av lite grann dir och observera vad de ir intresserade av, och sa gar det att ”’lura”
i lite kunskaper dnda som ir lite forberedande f6r skolan. Men man fiar méta barnen dir de dr. For

det beror ju pa vad man har {or intresse. (Hedvig)

Det lingre tidsperspektivet, och de dmnen som aterkommer 1 skolan, sitts i relation till vad barnen
uppmirksammar 1 forskolans aktiviteter. Karin lyfter fram att uppmarksamheten inte begrinsas till
enskilda barn. Hon ger exempel pa hur man successivt kan engagera andra barn i férskolans am-
nesmal genom att forst borja med vissa barn och att vissa barn kan fungera som resurser for andra

barn. Intervjuaren inleder forst genom att férsoka sammanfatta vad hon kan ha asyftat tidigare:

I: For du har ju en hel grupp att vilja pa. Och en del kanske faller- som du siger, vissa leker
inte lika mycket som andra. Sa dir faller det sig naturligt att de kanske man inte - och sé finns

det de som ir jattebra ledare. Och det sammanfaller.
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K: Mm. Man miste utnyttja sina resurser. Jag menar, har du ett vildigt fantasifullt barn och
som- det behGver ju inte bara vara i leken, fast barn leker ju hela tiden nir de ritar och berittar
och fantiserar, men da kan det sitta nagon dir och inte kunna fantisera. Du har inte fatt fo1-
magan. Du kanske har foraldrar som inte har f6rmédgan. Du har inte fitt- och da kan det vara
bra om man tussar ithop dem lite s dir. Och fokuserar da pa det barn som kan ge mycket.

(Karin)

Karin beskriver att vissa barns erfarenhet kan fungera som resurser fér andra barns erfarenhet och
inte endast fOr forskollararen. I den pedagogiska praktiken kan alltsa andra barns erfarenhet facili-
teras genom att vissa barn sammanférs. Det centrala i denna kategori dr hur potentiella imneskom-
ponenter kan observeras 1 barns intressen, under deras pagaende aktiviteter. I féljande kategori dr

det forskollirares kunskap och fokus pa enskilda barn som fokuseras.

Individunalisering: att anvinda sin kunskap om det enskilda barnet

I flera av intervjuerna framgar att under en lingre tid, tillsammans med enskilda barn, lir sig fors-
kolldrarna successivt vad som kinnetecknar individuella barns intressen och sitt att lira. Hir visar
det sig vara gynnsamt att barnen oftast vistas under flera ar 1 férskolan. Det tyder pa att arbete med
imnen 1 relation till barnens erfarenheter fordrar professionell kunskap om, och relationsbyggande

gentemot, enskilda barn. I intervjun styr Hedvig bort fran mitt intresse for att arbeta med en grupp.

I: Och da ir det- ricker det med att ett barn har visat intresse eller tittar ni mer pa att det dr
flera, en grupp?

H: Det blir nog mer ja, flera sa.

I: Ja.

H: Men sen dr det ocksd att titta pa varje barn for att- just var de dr nidgonstans. (Hedvig)

Ocksa hir handlar det om att identifiera tecken péa potentiell imneskunskap hos barnet. Profess-
ionell kunskap om det enskilda barnet och deras intressen gor att forskolldraren kan finna en mang-
fald av vigar till iamnesmalen i férskolan. Grupprocesserna som i hégre grad handlar om att fanga
ett antal yttre aktiviteter skiljer sig hir eftersom tillvaratagande av barns erfarenhet forutsitter kun-

skap som utvecklas 6ver tid, om olika individuella barns erfarenheter. Sebbe & Samuelsson (2017)
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har ocksa funnit att forskollirare anpassar uppgifter till enskilda barn, ddr de ocksa plockar upp
vardagserfarenheter hos barnen. Genom att relatera barns erfarenheter till imnet férhéller sig f6r-

skolldrarna indirekt till att ocksd dmnet motsvaras av erfarenheter som manniskor gor av virlden.

6.2 Att arrangera en miljo ddr barnet blir en del

Denna huvudkategori fokuserar hur forskolliraren arrangerar en miljé for barnen som riktar upp-

mirksamheten mot liroplanens dmnen.

Att skapa intresse och stodja barns intresse genom gemensamma teman

I denna delkategori framgar hur férskollirna arrangerar en miljé for att rikta uppmirksamheten
mot amnesmal f6r vilka de vill skapa eller bi-behalla barnets intresse for. Ett exempel dr Astrid som
arbetar med att utveckla teman baserad pa estetiska uttryckssitt. I intervjun féreslar jag for henne

att hon dirigenom skapar ett sorts manus, vilket hon sedan utvecklar.

A: Men dé pa nagot vis sd har vi lyckats knyta ihop det och hittat alla de hir malen.

I: Sa att man kan knyta- man hittar de hir malen nir man kan hitta pa lekar och sagor och sint
hir, ndr man har ett sant, ska jag siga, manus eller?

At Ja, ett tema har vi ju i hela huset. Dessutom s4, alla avdelningar jobbar med samma tema,
sd man har gratisidéer bara man gér in pa grannavdelningen. ”Hur har ni gjort med det hir?

Hur tinkte ni med Island?” till exempel. (Astrid)

Att forskolliraren utformar miljéer for lekfullt lirande dr nagot som bland annat dramapedagogen
Gunilla Lindqvist (1998) beskrivit. Kategorin kan ocksa jamforas med Thorners (2016) studie, dér
forskolldrarna strivar efter att utveckla ett intresse hos barnen. Astrid talar om “hela huset” vilket
kan férstas som en milj, dir de olika avdelningarna pa férskolan ingar. Miljon arrangeras estetiskt
for att intressera barn f6r dmnen i liroplanen. Forskolliraren arrangerar en utbildningsmiljo, dar
barnen kan utveckla sina erfarenheter i riktning mot liroplanens amnesmal. I en vidare mening har
ocksa de tva forstnimnda kategorierna handlat om att skapa utbildningsmiljoer f6r barnens vix-

ande i amnets riktning, men 1 den andra huvudkategorin ligger fokus mer pa miljon dn pa barnet.
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Att arrangera del-miljoer for utforskande

Det centrala i denna delkategori dr hur relationen barn-materiell miljo-foérskollirare tillsammans
skapar en riktning mot dmnesmalen, och dér barnen sedan tar del av den materiella miljén pa eget
initiativ. Till skillnad mot den féregiende delkategorin handlar det hir om att arrangera en mer
tillfallig, avgrinsad miljé som inbegriper barn som handlar pa eget initiativ snarare dn barnen i ’hela
huset”. Vid intervjutillfillet tittar Catarina forst pa de utskrivna amnesmalen 1 intervjuguiden och

forklarar sedan hur viktigt det dr att utforma miljon sa att den svarar mot barnens intresse.

C: Men det dr att man forsoker alltid utforma miljon, materialet, efter barnens intresse eller
behov, att det finns. Sa det dr vil en sak som man jobbar. Och det jobbar man stindigt med,
milj6n, f6r att fa den att fungera.

I: Ja. Materialet gor att miljén blir som det blir.

C: Ja, men precis. Och var ska det vara for att barnen ska fa en bra stund med det, s att de
inte blir storda eller- ja. Sa det dr vil ndgonting man jobbar mycket med. Och att man ska

kinna sig trygg i alla rummen 4r ocksa- som man miste jobba med. (Catarina)

Catarina tilligger sedan att arbetet med dmnesmal ar kopplat till hur férskolldrare arrangerar miljon
och att det stimulerar”. Ett imnesmal som hon senare ger exempel pa dr sidana som aterfinns i

liroplansmalet matematik.

I intervjuerna framkommer ocksa tva typer av utmaningar. Den forsta innebdr att férskolldraren
nagon gang kan behéva slippa taget och dirmed ge upp ambitionen att fokusera malen med vissa
barn. Den andra utmaningen framskymtar nir forskolldrarna ibland beskriver amnesmalen nar-
mare. Istillet for att medvetet arbeta med olika delomriden inom matematik talar de istillet om
“matematik”, dir en aktivitet, som att rikna apelsinklyftor, blir exempel pa dmnet i sin helhet, utan
att liroplanens olika omraden inom matematikimnet blir belysta. Denna utmaning, dir inifran-
och-ut-professionalitet kan sigas vara framtridande, kan bland annat forklaras genom brist pa tid
1 forhallande till liroplanens manga (del-)mal. En annan foérklaring kan vara att liroplanen ocksa
anger att barnens intresse ska vara grunden for den pedagogiska verksamheten, vilket jag aterkom-
mer till nedan. Trots dessa utmaningar bidrar kategorierna, tolkade utifrin Deweys tre dimensioner
(imnets erfarenhetsbakgrund, barns erfarenhet och utbildningsmiljén), med ett bidrag till vad
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undervisning kan innebdra 1 férskolan utifran en praktik som utvecklats nir liroplanens olika mal

iscensitts (jfr Maguire et al 2015).

7. Diskussion

Om undervisning férstas som ett medvetet arrangemang for lirande (Gustafsson 2020) ér det fullt
mojligt att hivda att forskolldrare dgnar sig at och, fore den reviderade liroplanen, har dgnat sig at
undervisning. En beledsagande ambition f6r denna studie har darfor ocksa varit att synliggdra pro-
fessionell kunskap 1 en tid av stark yttre styrning och kontroll, dir utifrain-och-in-professionalitet
dominerar talet om undervisning. Intervjumaterialet gjorde det ocksd mojligt att begreppsliggora
resultatet med hjilp av Deweys klassiska texter om undervisning dar utbildningsmiljén och barns

erfarenhet stir i centrum for larandet.

I linje med Lofdahl Hultman et al. (2018), Tallberg Broman (2020) och Hilldén (2021) pekar inter-
vjuerna mot en forskolefiering av undervisning genom sin, fér den svenska forskolan traditionella,
anknytning till barns erfarenheter i motet med lidroplanens dmnen. Barnperspektivet har ocksa
framkommit i tidigare forskning om forskollirare (Jonsson 2011; Westman & Bergmark, 2013;
Vallberg Roth 2018). Léfdahl Hultman et al. menar som tidigare nimnts att professionen har vik-
tiga bidrag att erbjuda till vad begreppets inneboérd i férskolans kontext. Ett sitt att bidra till en
sadan utveckling 4r dirmed att vinda blicken mot férskollirarnas sitt att hantera ett uppdrag, ini-
fran, som ett nédvindigt komplement till ett utifran-och-in-perspektiv i form av liroplansimple-
mentering — i vissa fall forstirkt av larmrapporter” (L6fdahl Hultman et al. 2018). Tidigare forsk-
ning om undervisning i férskolan kan dirmed kompletteras med ansatser som inte stiller under-
visningsbegreppet i centrum for datainsamlingen, eller avser att implementera begreppet utifrin (-
och-in). Dock kan en sidan undersokning inte géras genom att endast stipulera innebérden av
begreppet. Ett villkor ir att begreppet undervisning kan kdnnas igen i tidigare befintligt bruk inom
det pedagogiska forskarsamhillet. Studien kan inte géra ansprak pa att representera hela gruppen
forskollirare men de likheter som framtrider hos informanterna tyder pa att resultatet kan ge vik-
tiga ledtrddar for analys av ett stOrre material. Inspirationen frin Deweys tre dimensioner innebir
att forskolldrarnas arbete med dmnesmal dels kan synliggéras; dels kan placeras in i en vidare kon-

text d4n den forskolekontext dir undersokningen har genomférts och dir Deweys tinkande om
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barn och amnen kan riknas som klassisk, om édn i vissa sammanhang glémd, eller okind. Dirmed

kan teoriramen bidra till att synliggdra ett professionellt, igenkdnnbart, kunnande.

Den tidigare forskning som pekat pa luckor i amnesspecifik medvetenhet (Sundberg et al. 2016;
och Due et al. 2018) skulle i min studie kunna motsvaras av en uttunning som anas nir férskollarare
tenderar att tala Gvergripande om dmnen utan att ange dess delkomponenter. Bade dessa studier
uppmirksammar samtidigt liroplanens fastslaende av vikten att alltid utga fran barnens intressen —
ett direktiv som for 6vrigt LPFO 2018 inte har strukit (se s 13, och framfor allt s 16). >Tunn”
iamnesdidaktisk medvetenhet dr ur det perspektivet inte 1 férsta hand en brist hos férskollirarna
utan en indirekt f6ljd av liroplanens egna direktiv som iscensitts i den lokala praktiken (Maguire
et al 2015). Trots denna tunnhet erbjuder férskollirarnas beskrivningar av kollegialt grundad yr-
keskunskap till en férdjupad forstielse av undervisning i férskolans kontext som skulle kunna ut-

vecklas 1 senare studiet.

8. Slutsats

Artikelns forsta undersckningsfraga var “Hur kan forskollirares erfarenheter av att arbeta med
imnesmal omformuleras som en undervisningsteori?” Deweys tre dimensioner (dmnets erfaren-
hetsbakgrund, barns erfarenhet och utbildningsmiljén) synligg6r hur férskolldrare arbetar med am-
nesmal i férskolan. Det framgar 1 intervjuerna att dessa tre dimensioner ocksa ir relaterade till

varandra genom att miljon forstirker eller aktiverar barns erfarenheter.

Artikelns andra undersékningsfraga var "Hur kan forskolldrares implicita kunskap om undervis-
ning 1 foérskolan bidra till utveckling av forskollirares professionskunskap?” Om tankefigurerna i
studien kan kinnas igen och i viss man generaliseras till andra grupper av forskolldrare bidrar syn-
liggbrandet av dmnets erfarenhetsbakgrund, barns erfarenheter och utbildningsmiljéns betydelse
till kunskap om undervisning 1 férskolan, dir liroplanens @mnesmal har forskolifierats men ocksa
synliggjorts genom en etablerad teori om undervisning. Denna yrkeskunskap kan tolkas sisom ut-
vecklad inifran verksamheten av professionella forskollirare och med potential att bidra till ut-

veckling och delande av yrkeskunskap.
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