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Through the revised curriculum (Swedish National Agency for Education, 2010), science was emphasised,
and chemical processes and physical phenomena added as specific content for preschool. However, reviews
by the Swedish Schools Inspectorate (2018) show that preschool teachers are still uncertain about the science
content and what it should mean in a preschool context. Therefore, it is of interest to study what happens
during planning sessions where preschool teachers plan an object of learning in physics. This article presents
the qualitatively different ways as the preschool teachers' statements connected to physics and how the
teaching of physics changes during four work team planning sessions. The analysis of video transcripts of
the planning sessions shows that the preschool teachers' discussions reflect both uncertainty and certainty
about the physics content and the physics teaching. The preschool teachers' talk connected to the content
change over time from everyday language to the use of scientific concepts. Over time preschool teachers
identify new potential starting points for the object of learning. The object of learning is discussed as a
construction process and related to time and to what happens during planning sessions and teaching

activities. Finally, the implications for practice are put forward.
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1. Introduktion

Genom forskolans reviderade liroplan har flera innehall, diribland naturvetenskap, fatt en
framskriven plats. I Lpfo 98 (Skolverket, 1998) formulerades att forskolan skall striva efter att varje
barn " utvecklar forstielse for sin egen delaktighet i naturens kretslopp och for enkla naturvetenskapliga fenomen,
liksom sitt kunnande om vixter och diur”. 1 den reviderade liroplanen 2010 utvecklas detta till att
forskolan ska striva efter att varje barn “wutvecklar sin forstaelse for naturvetenskap och samband i naturen,
liksom sitt kunnande om vaxter, djur samt enkla kemiska processer och fysikaliska fenomen” (Skolverket,
2010a). Aven i de senaste revideringarna av forskolans liroplan finns det naturvetenskapliga
innehallet preciserat (Skolverket, 2016; Skolverket 2018). I den senaste revideringen poingteras
undervisningsbegreppet och att arbete med naturvetenskap ska mojliggbras genom olika
uttrycksformer (Skolverket 2018). Saledes har férskolans uppdrag med fokus pa naturvetenskap
forindrats och specificerats 6ver tid samtidigt som foérskolldrarna har tilldelats det pedagogiska
ansvaret for undervisningens innehall och genomforande. Nagra ar efter det fortydligade uppdraget
visar Skolinspektions kvalitetsgranskning (2017) att det fortfarande finns utmaningar i relation till
innehallsomradet naturvetenskap. En del av de utmaningar som lyfts fram och som i forskning
visat sig vara betydelsefulla f6r barns lirande om ett innehdll dels r6r forskolldrares brist pa
kompetens inom naturvetenskapsomradet, brist pa ett expansivt sprak, men som ocksa visar pa
betydelsen av kollegialt lirande (Larsson, 2013; Pramling Samuelsson & Asplund Carlsson, 2014;
Thulin, 2011). Forskolldrarutbildning har linge omfattat naturvetenskap men da med tonvikt pa
biologi. Det dr forst i och med den utbildning som sjésattes 2011 som en bredare definition av
naturvetenskap kommit att prigla innehallet i forskolldrarutbildningen och som begreppet
iamnesdidaktik introducerats i relation till forskolans undervisning (Hellberg, 2019; Thulin &
Redfors, 2017). Mot denna bakgrund riktas intresset i denna studie mot att utveckla kunskap om

hur ett fysikaliskt innehall konstrueras som lirandeobjekt f6r undervisning i férskolan.

1.1 Férskolldrares kompetens

Forskollarares didaktiska skicklighet tillsammans med deras formaga att ge barn forutsittningar att
reflektera och forma sin forstaelse kan ses som ett betydelsefullt perspektiv for forskolebarns
naturvetenskapliga kunskapsutveckling (Fridberg, Jonsson, Redfors, & Thulin, 2019; 2020,

Larsson, 2013). Forskning visar pa betydelsen av att lirare vid undervisning om ett innehall i
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férskolan bade har kunskap om barns lirande och aktuellt innehall (Fleer, 2009; Kallery & Psillos,
2001; Thulin, 2011). Dessa bada kunskapsdominer behéver kombineras (Fleer, 2009) och for
naturvetenskap innebir det att forskolldrare behover anvinda sin kunskap om savil barns lirande
som naturvetenskapliga forklaringsmodeller (Redfors, 2016). Foérskollirare behdver ha god
imneskompetens gillande naturvetenskap (Eshach, 20006), men dven reflektera 6ver vad som ar
relevant for barnen samt vad de erfarenheter barnen gor i férskolan ska leda till i framtiden. Vid
val av innehall kan forskolldrare luta sig mot de barande idéerna inom naturvetenskapen men dven
mot naturvetenskapens karaktir som innebdr att barn tidigt fir mojlighet att genomfoéra
undersokningar och experiment (Areskoug, Ekborg, Rosberg & Thulin, 2016). I relation till detta
visar Skolinspektionens rapport (2017) att personal 1 svensk férskola kinner att de saknar kunskap
for att anvinda sig av ritt begrepp inom naturvetenskap och att de kdnner en osikerhet om hur
innehallet kan askadliggoras i forskolans verksamhet. Forskolans arbete med att stimulera och
utveckla forskolebarns lirande inom naturvetenskap ir till stor del fortfarande inriktat mot djur
och natur. Vid arbete med kemi och fysik dr det vanligt férekommande med innehall som kraft,
friktion, och vattnets faser men det sker ofta i form av avgrinsade experiment, vilket, enligt
rapporten, inte mojliggér barns moten med innehallet 1 vardagliga sammanhang (ibid). Detta dr inte
specifikt for Sverige utan har dven rapporterats internationellt (se t. ex. Kallery & Psillos, 2001;

Spektor-Levy, Baruch, & Mevarech, 2013).

Mot denna bakgrund sitts fragan om kompetensutveckling om naturvetenskapligt innehall i fokus.
Persson (2012) pekar pa att den pedagogiska medvetenheten hos férskollirare har goda
forutsittningar att utvecklas genom kontinuerlig kompetensutveckling och forskollirares vilja att
genom didaktiska utgangspunkter granska sitt arbete. I en studie gjord av Thulin och Gustavsson
(2017) beskrivs ett kompetensutvecklingsprojekt som haft fokus pa att stirka arbetslagens kunskap
om vad naturvetenskap skulle kunna innebdra i ett forskoleperspektiv. Resultatet visar en
forindring 1 forskolldrarnas utsagor gillande naturvetenskap efter projektet. I studien pétalar dven
lirarna vikten av att de har goda kunskaper och dr vil forberedda for att kunna rikta
uppmirksamheten mot det identifierade lirandeobjektet. Att det sker en fordndring i synen pa
naturvetenskap kopplat till f6rskolan genom utvecklat kunnande om innehallet visar dven en studie

gjord av Thulin och Redfors (2016) dir de studerat forskollirarstudenters uppfattning om
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naturvetenskap och dess roll i férskolan. Studenterna fick i den studien svara pa fragor fore
respektive efter en kurs innehallande naturvetenskap, specifikt kemi och fysik. I svaren efter kursen
kunde utldsas att flera studenter hade breddat sina perspektiv pa att lira naturvetenskap dir bade
innehall och didaktiska aspekter inkluderades. Thulin och Redfors (20106) ger uttryck for att bristen
1 undervisning av naturvetenskap i férskolan kan bero pa att forskolldrare saknar amneskunskap
och att detta lett till insatser med syfte att 6ka dmneskunskapen. Utifran studiens resultat havdar
de att detta inte ér tillrickligt och argumenterar f6r vikten av att i utbildning och fortbildning av
forskollirare integrera amnesinnehall med teorier om barns lirande samtidigt som de poingterar

vikten av att fora diskussioner om uppdrag och attityder till det innehall som stér i fokus.

Flera forskare visar genom sina studier att forskollirares sjalvfortroende i relation till det
naturvetenskapliga innehallet paverkar hur innehallet behandlas i foérskolan. Bade amneskompetens
(Andersson & Gullberg, 2012) och mojligheten att tillsammans reflektera kring innehéllet (Nilsson,
2015) ir av betydelse f6r forskollirares sjalviortroende. Samtidigt kan det vara mer komplext dn sa
vilket Sundberg och Ottander (2013) pekar pa nir de poingterar att det utéver amneskunskap och
sjalvfortroende dven handlar om ett synliggbrande av vad naturvetenskap kan innebira i ett
forskoleperspektiv och att forskolldrare ska vara delaktiga i att utkristallisera hur innehallet kan ta
sig uttryck i foérskolans verksamhet. Detta kan fOrstas i relation till att det ofta dr lingt mellan
beslutsfattare som introducerar skrivningar gillande foérskolans styrdokument och férskollirare
som arbetar i praktiken (Urban, 2008). Nir nya skrivningar tillkommer om ett innehall i
verksamhetens styrdokument dr den genererad utifran forskning och pedagogiska debatter, ofta
med forslag och forvintningar pa hur arbetet ska utforas. Trots detta kan forskollirarna moéta
situationer i vardagen som det inte finns nagot pa férhand givet svar pa. Detta stiller krav pa
forskollirare sjilva finner l6sningar. For att forsta och forindra en specifik situation kan
forskollirare anvinda sig av sina erfarenheter och nyttja samtalet, som till exempel vid
arbetslagsplanering, till meningsskapande processer vilka kan leda fram till nya sitt att hantera en

situation (ibid), 1 relation till erfarande (Marton & Booth, 2000).

Sammanfattningsvis kan sigas att ndr liroplanen for férskolan revideras 2010 (Skolverket, 2010)
och skrivningarna introducerades 1 forskolan dr det inte sjalvklart att f6érskollarare var sikra pa vad

innehallet innebar 1 ett férskoleperspektiv. Skolinspektionen (2017) genomférde nagra ar senare en
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kvalitetsgranskning som visar att forskollirare inte kdnner att de har tillricklig kunskap for att
anvinda sig av ritt begrepp inom naturvetenskap eller hur innehallet kan ta sig uttryck i férskolans
verksamhet. Flera studier (jfr Andersson & Gullberg, 2012; Nilsson, 2015) pekar pa att genom att
6ka amneskompetensen, kan forskolldrares sjalviortroende i relation till innehallet paverkas, vilket
1 sin tur far konsekvenser for hur naturvetenskapen gors till objekt for lirande i forskolans
verksamhet. Gemensamt for studier som studerat utveckling av dmneskompetens (jfr Thulin &
Gustavsson, 2017; Thulin och Redfors, 2016) idr att kunnande kan férandras 1 positiv riktning via
kontinuerligt arbete med innehallet. Samtidigt podngteras att forskollirare behéver vara delaktiga i
att identifiera vad naturvetenskap kan innebira i ett forskoleperspektiv (Sundberg & Ottander,

2013).

1.2 Att anvinda sig av ett expansivt sprak

Nir det handlar om naturvetenskap finns det begrepp kopplat till innehallet som forskollirarna
behover férhalla sig till. Det kan vara begrepp som inte vanligtvis anvands i verksamheten men
som dr av betydelse for innehéllet. Vygotskij (1934/1999) beskriver det vardagliga kontra det
vetenskapliga sprakbruket. De vetenskapliga begreppen ingar i ett system pd en generell niva
jamfort med vardagsbegreppen som har en mer specifik, begrinsad funktion. De vardagliga
begreppen dr av betydelse f6r utvecklandet av vetenskapliga begrepp genom att de nyttjas i sitt
sammanhang. Lokalt och expansivt sprak (Doverborg, Pramling & Pramling Samuelsson, 2013)
kan pa samma sitt anvindas for att tala om sprakbruk. Det lokala spriket kan jamféras med
vardagligt sprak dir begrepp och uttryck kopplade till vardagen ingar, till exempel som i
foreliggande studie ndr forskollirarna siger att det “gar trogt”. Det dr ett begrepp som finns
nirvarande 1 vardagen och som anvinds i den specifika situationen. Det expansiva spraket ir ett
utvidgat sprak som gor det mojligt att anvinda spraket utanfér den givna situationen som nir
forskolldrarna istillet for att tala i termer av att nagot gar trogt anvinder det naturvetenskapliga
spraket och talar om hég kontra lag friktion. Anvindning av ett expansivt sprak ar inte knutet till
en specifik situation eller kontext och det som finns tillgingligt dér vilket ocksa 6ppnar upp for

samtal med andra om liknande innehill aven om innehallet ar det samma.
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Resultaten frin studier som ber6r forskollirares sprakbruk i relation till det naturvetenskapliga
innehallsomradet visar bland annat att forskolldrare initialt ger uttryck for att vetenskapliga begrepp
behéver forenklas for att barn ska kunna forsta dem medan de efter genomgangen
kompetensutveckling i stillet lyfter vikten av att anvinda sig av ett expansivt sprak och
vetenskapliga begrepp (Thulin & Gustavsson, 2017). Pa liknade sitt synliggbrs betydelsen av
kompetensutveckling i relation till sprakbruk gillande foérskolldrarstudenter som efter genomford
kurs i naturvetenskap anvinder ett mer utvecklat sprakbruk, ger utforligare svar och férklaringar

och anvinder ett mer expansivt sprak (Thulin & Redfors, 2016).

Anvindning av uteslutande lokalt och kontextbundet sprak riskerar att kommunikationen stannar
pé en vardaglig niva och tenderar att sitta det naturvetenskapliga innehallet 1 bakgrunden. Liknade
resultat visar Skolinspektionens kvalitetsgranskning (2016) ddr det framkom att personal i férskolan
inte anvinder naturvetenskapliga begrepp nir de kommunicerar med barnen. I féreliggande studie
riktas uppmirksamheten mot hur de aktuella forskollirarnas utsagor foérindras under fyra
arbetslagsplaneringar. Under tidsperioden arbetar forskollirarna med lirandeobjektet tillsammans
med barnen.I syfte att vidga sin fOrstdelse av det fysikaliska fenomenet liser de dven litteratur som

beror det naturvetenskapliga innehallet.

1.3 Kollegiala samtal

Arbete 1 arbetslag kan ses ha betydelse for hur den pedagogiska praktiken organiseras och
samarbetet 1 arbetslaget dr av grundliggande betydelse for hur verksamheten utformas. Genom
reflekterande samtal kopplade till forskolans verksamhet kan tankar, idéer, normer och
forgivettaganden foras fram i ljuset (Granbom, 2011). Den kollegiala reflektion som sker under
arbetslagsplanering fokuserar ofta pa mal framat 1 tiden och forutsittningar for barns liarande 1
motsats till forskollirares enskilda reflektion som 4r mer situerad och kopplad till specifika innehall
eller situationer i verksamheten. De kritiska reflektionerna nyttjas bade enskilt och 1 grupp som ett
redskap for att utveckla forskollirares perspektiv genom att identifiera olika sitt att forsta och
handla (Sheridan, Williams, Sandberg och Vuorinen, 2011). Spraket ér ett diskursivt redskap som
mojliggor f6r forskollarare att dela upplevelser som de varit med om. Spraket gor det ocksa méjligt
att distansera sig frin det som upplevs i den direkta situationen men skapar dven moijlighet till

reflektion och analys av verkligheten som i sin tur kan generera nya handlingsalternativ. De utsagor
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som forskollirare gor kan grunda sig i tidigare erfarenheter men mojliggdr samtidigt att nya
erfarenheter gOrs ndr andra forskollirare 1 arbetslaget ger respons pa det som uttrycks.
Arbetslagsreflektioner och kollegiala samtal kan utgbra utgangspunkter f6r kompetensutveckling.
Genom att fokusera pa forskollirares kompetens och sjilvbildning kan férskolan ses som en
lirande organisation vilket innebér att forskollirare inte bara konsumerar utan dven genererar
kunskap (Rénnerman, 2000). Samtalen 1 arbetslaget i denna studie ska ses iljuset av detta (Hellberg,
2019). Under de arbetslagsplaneringar som dr i fokus for denna studie lyfts olika
undervisningssituationer och fragor som ir kopplade till arbetet med det fysikaliska lirandeobjekt

som de tillsammans forsoker hitta olika handlingsalternativ till.

2. Teoretiskt ramverk

Studien utgar ifran en fenomenografisk ansats. Enligt fenomengrafin ses lirande som en relationell
process dir erfarandet av en situation inte kan skiljas frain hur innehallet 1 fokus fOrstas. Detta
innebidr att innehallet medvetandegérs for individen utifran den specifika situation det ingar i
(Marton & Booth, 2000). Intresset for denna studie riktas mot det innehall som konstrueras och
det erfarande och meningsskapande som deltagande férskollirare ger uttryck for vid férskolldrares
planeringssamtal om undervisning av ett fysikaliskt fenomen. Valet av en fenomenografisk
forskningsansats bidrar till att rikta uppmirksamheten 1 denna riktning (ibid). Inom
fenomenografisk forskning riktas intresset mot hur individer och i detta fall férskollirarna
uppfattar fenomen i omvirlden. Det innebir ett sarskilt intresse for variationen och férandringarna
av formagan att erfara omvarlden eller mer specifikt f6rmégan att erfara specifika fenomen i virlden
pé kvalitativt olika sitt (Marton, Runesson & Tsui, 2004). Lirande beskrivs som utvecklat eller
férindrat kunnande av nagot. Vad som utgér objekt for lirande i en specifik situation behéver
medvetandegoras. Lirare beh6ver identifiera vad det dr f6r innehall, fardigheter och f6rmagor barn
ska lira sig i en specifik situation, samt vad det innebir att kunna eller lira sig just detta. Enligt
Marton, m.fl., (2004) finns det tva aspekter av lirandets objekt. 1) det direkta lirandeobjektet (the
direct object of learning) som kan beskrivas som en vad-aspekt av det den lirande ska léras sig, till
exempel en forklaringsmodell och 2) det indirekta lirandeobjektet (the indirect object of learning)
som syftar pa de formagor som den lirande utvecklar eller lir sig om det naturvetenskapliga

arbetssittet.
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I studien kan det fysikaliska fenomenet friktion och sambandet mellan h6jd/lutning och hastighet
for rutschande barn betraktas som direkt lirandeobjekt. Olika férmagor och firdigheter kopplade
till aktiviteten som undersokande fragor, hypotesprévning, reflekterande stillningstagande kan ses
som det indirekta lirandeobjektet. Nir liraren identifierat vilket innehall samt vilka fardigheter och
férmagor barn ska ldra sig, det intentionella lirandeobjektet (intended object of learning),
genomférs undervisningen vilket nimns som det iscensatta lirandeobjektet (enacted object of
learning). Vad barnen moter i situationen, vad de riktar fokus mot och vad de verkligen uppfattar
(lived object of learning) blir resultatet av undervisningen. Den fenomengrafiska studie som
presenteras hir riktar fokus mot att beskriva de kvalitativt olika sitt forskollirare talar om det
intentionella lirandeobjektet under planeringssamtal, vilket inkluderar det av dem sjilva erfarna

iscensatta lirandeobjektet fran tidigare aktiviteter.

2. Syfte och fragestillningar

Det 6vergripande syftet med studien ar att utveckla kunskap om hur ett fysikinnehall konstrueras
som ldrandeobjekt fér undervisning i foérskolan. I denna artikel underséks om och hur

forskolldrarnas utsagor forindras 6ver tid.

e Pivilka kvalitativt olika sitt forindras férskolldrarnas utsagor kopplade till undervisning av

ett fysikinnehall under fyra arbetslagsplaneringar?

3. Metod och Analys

I foljande avsnitt presenteras studiens design samt information kring urval och datainsamling. De
olika stegen i analysforfarandet redovisas avslutningsvis. Studien genomférdes 1 ett arbetslag med
tre forskollirare pa en forskola beldgen utanfor en mindre stad 1 s6dra Sverige. Samtliga 1 arbetslaget
ir legitimerade forskollirare och dirfér anvinds begreppet forskollirare generellt genom hela
resultattexten. Urvalet av férskoleavdelning och arbetslag skedde genom att kontakt togs med flera
forskolor dir berort arbetslag svarade att de kunde tinka sig att delta i studien. Kontakt togs med
savil forskolechef som arbetslag och information kring studiens syfte gavs skriftligen. Diskussion
med berérd foérskolechef handlade om samtycke f6r genomforande av studien med ett arbetslag

och hela foérskolans deltagande i en kvillsforelisning. Samtliga férskollirare har informerats
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skriftligen om studiens syfte, méjlighet till att avbryta sitt deltagande, att materialet kommer av
avidentifieras via fingerade namn, samt pa vilket sitt studiens resultat kommer att anvindas.

Direfter limnade samtliga forskollidrare skriftligen samtycke till att delta 1 studien.

I studien fokuseras ett arbetslags planering av ett fysikaliskt fenomen. Initialt far forskollirarna
tillsammans med Ovrig personal ta del av en forelisning om forklaringsmodeller inom fysik
kopplade till arbete i forskola (Redfors, 2016) och rekommenderad férdjupningslitteratur
introducerades. Forelisningen hélls av den forskare som har sitt forskningsintresse inom det
naturvetenskapliga kunskapsfiltet. Direfter identifierade forskollirarna i ett inledande samtal med
samtliga forskare det innehdll som barnen skulle erbjudas, det intentionella lirandeobjektet
(Marton, Runesson & Tsui, 2004). Forskarna representerade sammantaget kompetens avseende
saval fysik, fysikdidaktik som yngre barns lirande. Det intentionella lirandeobjekt som
identifierades var kraft och rorelse med specifikt fokus pa kraft och friktion i samband med lek pa
en rutschkana. Forskolldrarna strukturerade sedan utifran detta sin undervisning. Arbetslaget
triffades varje vecka for att diskutera det iscensatta lirandeobjektet och planera nistkommande
undervisningstillfalle. Forskaren med aktuell praktisk erfarenhet av férskola och kompetens om
yngre barns lirande deltog vid dessa tillfillen som observator. Arbetslaget hade ocksa tillgang till

litteratur om fysik, fysikdidaktik och yngre barns lirande.

Det empiriska materialet samlades in genom video- och audioinspelning av forskollirarnas
arbetslagsplanering under fyra veckor, varen 2016. Dataunderlaget bestar av de samtal som dgde
rum i det aktuella arbetslaget vid planering av den naturvetenskapliga undervisningen. Det
empiriska materialet bestar av fyra videoinspelningar som varade mellan 30-60 min och omfattar

totalt 2 timmar och 50 min.

En kvalitativ analys av videomaterialet har genomforts. Den forskare som deltog som observator
vid datainsamlingen har transkriberat materialet i sin helhet och kategoriserat utsagorna utifran
forskningsfragans fokus. Filmerna har sedan lyssnats igenom f6r att kontrollera sa att
transkriberingen blivit korrekt. En fenomenografisk analys har genomférts av dataunderlaget f6r

att fa syn pa variationer av utsagor (Marton, Runesson & Tsui, 2004) inom samtalsteman med
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anknytning till det intentionella lirandeobjektet. Analysenhet dr utsagor och variation av utsagor.
En utsaga dr en replik, det en person siger tills nista person tar vid, som kan besta av flera meningar
och kan kategoriseras som tillh6rande mer dn en kategori. Analysen avser synliggérande av pa vilka
kvalitativt olika satt forskollirarnas utsagor med relation till lirandets objekt forindras Gver tid.
Lirandets objekt syftar enligt Pramling Samuelsson & Asplund Carlsson (2014) pa de férmagor
eller det kunnande som barn ska utveckla. Samtliga utsagor med koppling till aktuellt fysikinnehall

och fysikundervisning har urskilts och kategoriserats med ovanstaende fokus.

Analysprocessen genomfordes i flera steg. Forst genomfordes analys och kategorisering av den
forskare som deltagit som observator samt som transkriberat det empiriska materialet. Utsagor med
koppling till fysikinnehall och fysikundervisning kategoriserades. Direfter analyserades dessa
utsagor Over tid fran samtalstillfille ett till fyra med fokus mot kvalitativa skillnader i utsagornas
forindring relaterat till hur férskollirare talar om fysikundervisningens innehall. For att kategorisera
kvalitativa skillnader i forskollirarnas sprakbruk anvindes begreppen lokalt sprak och expansivt
sprak (Doverborg, Pramling & Pramling Samuelsson, 2013) som analysverktyg. Dairefter
genomférdes delanalyser av de tva andra forskarna foljt av diskussioner som efter smirre
modifieringar ledde till en gemensam forstaelse av de kategorier som identifierats. Kategorierna
som identifierades ar Fysikinnehdll — fran lokalt till expansivt sprak och Fysikundervisning — fran styrd och

avgrinsad aktivitet till dppen och vardagsanknuten.

4. Resultat

I foljande avsnitt redogors for de resultat som synliggjorts. Inneborden i respektive kategori

presenteras och illustreras genom exempel pa utsagor som styrker kategoriernas innebord.

4.1 Utsagornas fordndring over tid

Kategoriserade utsagor med koppling till fysikinnehéllet valdes ut for fordjupad analys i ett
tidsperspektiv. Nedan foljer resultatet utifran de tva kategorier som urskilts ur dataunderlaget 1)
tysikinnehall — fran lokalt till expansivt sprak och 2) fysikundervisning — fran avgrinsad aktivitet

till vardagen som utgangspunkt.
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4.2 Fysikinnehall — fran lokalt till expansivt sprak

I kategorin fysikinnehall — fran lokalt till expansivt sprik finns utsagor som berdr forskollirarnas
sprakbruk kopplat till lirandeobjektet, specifikt vilka begrepp som nyttjas och hur de anvinds 1

samtalet.

Vid forsta samtalstillfillet anvinder férskolldrarna ord som ar kopplade till lirandeobjektet, kraft
och friktion, utan att nyttja dem i sitt sammanhang. Begreppen blir nagot de talar o snarare dn
begrepp som anvinds i ett meningsfullt sammanhang i samtalet. Forskollirarna talar om
lirandeobjektet 1 vardagliga termer och konstaterar sammanfattande att ”dez dr ju bara att vi ska bli
dnktigare pa de naturvetenskapliga begreppen”(Git). Liknande utsagor uppstar under samtalstillfille tva
da ett resonemang fors kring hur de ska forklara kraft f6r barnen kopplat till vald forklaringsmodell,
men dven hur de sprikligt ska forklara den. De sOker svar i litteraturen och konstaterar att
litteraturen beskriver kraften "v7 har konstaterat att vi ndstan alltid har friktion mot underlaget alltsa en kraft
Som verkar i motsatt rifitning mot rirelsen och darfor bromsar den” (Git). 1 forskollirarnas nésta utsaga "Hur
gor vi dér? Vad ska vi, vad ska vi kalla rirelsen sa det blir enkelt? (Git) synliggors att de utifran denna
forklaring anser att det behover férenklas i arbetet med barnen. Detta leder till f6ljande diskussion

kring hur de ska foérklara kraften.

Mia:  att krafterna ... far ena kraften it ena hallet och den andra mot andra

Git:  ska vi bara siga att det blir ett motstand, att motstandet blir... att det bli ett
mer motstand eller mindre motstand:

Mia:  ja det blir ju...

Git:  det blir ju ett mindre motstand nir vi har ...

Mia:  ja beroende pa

Git: ... nir vi har potatismjol

Mia:  beroende pa vad vi anvinder

Git:  mer motstand ja alltsd ja det blir nastan tydligast

Mia:  ja

Git:  det dr nog littast, ja det gor vi, det dr nog littast och utga ifran det.

Mia:  ja fOr det andra tror jag blir alldeles for svart
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Git:

ja det tror jag med,

Forskollirarnas utsagor ovan kan forstas som att det dr begreppet friktion som upplevs som det

svara och att det dirfor byts ut mot ett mer vardagligt begrepp som motstind. De talar om det

naturvetenskapliga begreppet “friktion” men anvinder inte begreppet 1 diskussionen och uttrycker

inte en intention att anvanda det tillsammans med barnen.

Under samtalstillfille tre gar det att utlisa en forindring i férskollirarnas utsagor. Nir de i

excerpten nedan resonerar tillsammans 1 arbetslaget kring en aktivitet med naturvetenskapligt

innehall anvands de vetenskapliga begreppen natutligt i férskolldrarnas utsagor.

Mia:
Git:

ja for det blev ju bra friktion pa golvet
ja och sa just att det inte blev ndgot pa bianken men det blev pa golvet, sa

forsokte vi utforska pa golvet med hinder och nagra med fotter

Samtidigt anvinder sig férskolldrarna av bade vardagliga och vetenskapliga begrepp 1 samtalet vilket

synliggors 1 nedanstiende utdrag dd en forskolldrare skiftar mellan det vardagliga begreppet “glatt”

och det vetenskapliga begreppet friktion.

Mia:
Git:
Mia:

Lena:

Git:

Lena:

Git:

Lena:

beroende pa vilka klider de hade

nej jag tyckte inte nagon akte snabbt

for ddr var ingen som ...

som att det blev en glatt yta... friktionen

friktionen var mer med hinderna

ja

mm

nej for jag bara tinkte liksom att nir det 4r friktion da och dker man nerat

sa uppstar ju virme av hastigheten
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Utover att vetenskapliga begrepp anvinds finns vid detta samtalstillfille ett resonemang kopplat
till lirandeobjektet och ett forsk att utifran forklaringsmodeller forsta vad som paverkat friktionen
1 aktiviteten. Vid samma tillfille senare under samtalet, uppstar en vidare diskussion i relation till
det vetenskapliga begreppet. Forskollirarna behaller begreppet friktion men foér nedan en

diskussion kring vilket begrepp som hor samman med variationen i friktionen.

Git:  sen klurade jag pa det hir med friktion, alltsa vilka begrepp man anvinder,
men jag gav upp

Lena: mm

Git:  alltsa om det dr lag friktion och hég friktion eller om det ér lite friktion och
mycket friktion, jag gav upp, alltsa jag tror det korrekta dr hég och lag
friktion, men jag gav upp det, lite och mycket dr mer 1 barnens
begreppsvirld det blir vildigt.

Lena: hog och lag ir ju mer hég och lag (visar med sina hinder)

Git:  och har vi da pratat om hog och lag sa blir det valdigt rorigt f6r dem

Lena: ja jag tror det ocksa

Git:  mm

Lena: jag tror det ocksa

Mia:  jajag har nog valt lite och

Git:  ja for jag har grunnat pa detta och s fragade jag min gubbe da som ir alltsa
mer teknisk nej det var ju hég och lag, det dr det tekniska korrekta begreppet
fick jag till svar, men jag vet inte om man nej jag tycker det blir for svart
helt enkelt och sen sa tycker jag, det kanske ricker med att ha en forstaelse
och ha med sig den lingre fram och sen sa kan man omvandla det sa man
vet vad det betyder och funktionen alltsa ...

Mia:  ja funktion

Aven om férskollirarna sjilva nu anvinder begreppet friktion kan det uppfattas som att nir det
giller barnen, anser de att olika begrepp med anknytning till naturvetenskap dr barnen for sma for

att moéta. Detta bekriftas av féljande resonemang.
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Git:  och sen anvinder ju vi ocksa glider mycket for att forklara, alltsa man
dubbelforklarar ju bade glida och lite friktion f6r annars dr det ju vildigt
svart begrepp.

Mia:  ja men det ar inte sa

Lena: och vi har dven sagt motstand

Git:  jaja

Lena: det har liksom ocksa att det ger motstand

Git:  motstand och fastnar, filten fastnar lite i rumpan, jag férséker ju
vara sa tydlig som det gar.

Lena: man maste ju fortydliga

Sa dven om begreppen anvinds i sitt ssmmanhang under arbetslagsplaneringen ser férskollirarna
fortfarande de naturvetenskapliga begreppen och spriket som nagot specifikt som behéver
behandlas och géras om 1 arbetet med barnen. Under samtalstillfille fyra fortsitter forskollirarna
att anvinda de naturvetenskapliga begreppen i sitt sammanhang. De anvinds f6r att tala om vad
de sett barnen gbra och da inte bara med relation till lirandets objekt, utan dven nir de beskriver
andra saker som hint i verksamheten. Excerptet nedan exemplifierar att férskollirarna nu anvinder

begreppen mer frekvent och utanfér den givna situationen.

Mia:  jag tinker ocksa som pa det nir det sprang med strumpor och
utan strumpor, alltsd friktionen pa golvet
Lena: mm

Mia:  att man fangade upp det

Sammanfattningsvis visar resultatet att forskollirarna gar frin att prata om de olika
naturvetenskapliga begreppen till att gbra dem till sina och anvinda dem i sitt sammanhang. Det
kan ses som att forskollararna behdver tid att bide anvinda dem, definiera dem och fa erfarenheter

av att tala om dar det 4r moijligt att anvinda de vetenskapliga begreppen.
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4.3 Fysikeundervisning — firan styrd och avgrinsad aktivitet till oppen och vardagsanknuten

Fokus f6r denna kategori dr forskolldrares utsagor kopplade till fysikundervisning och samtal kring

var och hur det kan ta sig uttryck i deras forskoleverksamhet.

Vid férsta samtalstillfillet nimner forskollirarna enbart att de behéver bli bittre pa de
vetenskapliga begreppen for att kunna arbeta med det fysikaliska lirandeobjektet. Under tillfalle
tva framkommer att de inte kinner sig sakra pa en férklaringsmodell f6r kraft och de soker vidare
kunskap genom litteratur. Vid bada samtalstillfillena resonerar forskollirarna kring dmnet for att
kunna iscensitta lirandeobjektet med barnen. Det f6rs inga djupare resonemang utan de accepterar
en forklaringsmodell utifran litteraturen och gar sedan vidare till att diskutera lampligt sprakbruk i
aktiviteten med barnen. Under samtalstillfille tre fors en helt annan diskussion. Forskolldrarna har
nu genomfort olika aktiviteter med barnen, vilket leder till nedanstiende diskussion om vad det dr

som paverkar det naturvetenskapliga fenomenet.

Lena: mmm vad hinde da nir de anvinde det pa bianken?

Git:  Ja alltsa hinderna da, pa binken s6gs det ju upp pa kliderna sa det blev ju
inte halt

Mia:  men var alla, jag tinkte pa det sen ocksa, var alla kldder f6r jag tinkte pa de
som hade jeans och sdant dir dr ju storre rifflor dir kan jag tinka att det,
men var det ndgon skillnad....

Git:  nej nej

Mia:  ...beroende pa vilka klader de hade

Git:  nej jag tyckte inte nagon akte snabbt

Forskollirarna anvinder sig i excerpten ovan av det kunnande de har och férsoker resonera kring
vad som har kunnat paverka att aktiviteten inte tog den riktning som de forutspatt. De finner inget
svar och gir inte vidare for att s6ka svar pa varfor resultatet blev som det blev. Istillet fortsitter
samtalet i excerpten nedan att ber6ra olika aktiviteter som de ser skulle kunna nyttjas for att arbeta

med lirandeobjektet.
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De lyfter da mot bakgrund av den tidigare erfarenheten att de behover prova aktiviteten innan de

g0r det med barnen si att det blir mojligt att fa syn pa det tinkta lirandeobjektet.

Mia:  jag tinker att det kanske 4r bra om vi testar det sjilva forst i och med vi lirde
ju oss lite av det nu hade vi testat det innan

Lena: innan ja absolut

Mia:  ...med binkarna innan sa hade vi upptickt sjilva tidigare, sen gor det ju
ingenting att man uppticker saker tillsammans med dem men ...

Git:  det var nog att vi trodde, att det var si solklart, man hade ju inte en tanke pa
att det inte skulle fungera

Mia:  vi hade kunnat ligga fram det pa ett annat sitt

Lena: men att vara forberedda, kunna f6lja upp varfor blev det sa hir?

Mia:  ja man hade kunnat ligga upp det pa ett annat sitt, varfér blir det da halt pa
golvet? tillexempel men inte? ... sa att man hade kunnat vara férberedd for
att kunna ...

Lena: spinna vidare i stunden

Mia:  anvinda dig av det pa ett annat sitt 4n att du sjilv uppticker det samtidigt

som barnen

Utsagorna ovan visar att forskollirarna anser att de for att kunna mota barnen och stilla
framatsyftande fragor behover ha en forstielse, men ocksa vara férberedda pa olika scenarier. De
nimner dven att de behéver vara forberedda pa ett sadant sitt att de kan mota och utmana barnen
i stunden, vilket kan tolkas som att de ser det undersdkande arbetssittet som en del av att rikta
fokus pa lirandeobjektet. Vid fjarde samtalstillfillet uttrycker samtliga forskollirare i nedanstaende
excerpt att deras syn pa naturvetenskap forindrats under tiden som de arbetat med innehallet, att

de som Git uttrycker det fatt ett ”annat tink”.

Lena: for jag kdnner ocksa det personligen dé att jag uppticker lite mer fysik i
vardagen, dels efter litteraturen man har fitt sig en kick och sen att
sjalvkinslan nog har 6kat lite grann eh precis som att vi pratade om att "dér

ir ju det" och vi tittade pa gruset ute, det it ju friktionen och det hir...
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Git:  jo man har fatt ett helt annat tink

Lena: ... ett helt annat tink och ser det ocksa och det gbr ju att vart intresse och
vart engagemang...

Mia:  speglar

Lena: ... speglar 1 barnen och det gor att dem kanske uppticker och ser och blir

mer nyfikna

De uttrycker ovan hur deras syn och engagemang péaverkar barnen och nedan synliggér deras

utsagor vikten av litteratur och dess betydelse i deras utvecklade kunnande.

Git:  men sen ir det lite ocksa det att man far fatt 1 ratt litteratur...

Lena: Jal

Git:  alltsa da far man ocksa ett intresse om det ar litteratur som dr pa bra niva
och man far en bra forstaelse sjilv och det dr intressant och ldsa

Mia:  ja jag tycker den tjocka boken.

Lena & Git: ja

Mia:  var jittebra

Git:  ja bade den tjocka och sia de hir andra som de rekommenderade, super

super, alltsa man vill ju bara lisa helal

Utover att fordjupa sitt kunnande 1 naturvetenskap genom litteratur pekar férskolldrarna nedan pa
att de som forskollirare har olika férutsittningar och att det naturvetenskapliga innehallet dr en

lirandeprocess dven for dem.

Lena: men sen dr det ocksa viktigt dir tror jag ocksa att vi lir ju pa olika
sitt, vi ldser och tar in, och det ar en process och man behover
tid och man behéver smilta och man behéver omsitta, man
maste fa prova, mojligheten att prova sjilv i dem dir bitarna.

Git: mmm
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Utsagorna ovan kan forstas som att forskolldrarna inte varit bekanta med dmneskunskapen och att
de genom arbetet och den process de varit en del av har utvecklat sitt kunnande inom dmnet
naturvetenskap. Git ger i nedanstiende excerpt uttryck for att det funnits en ridsla for

naturvetenskap som ockséd kopplas till en brist pa amneskunskap.

Git:  det dr nog att det dr roligt, alltsa sa att, man har blivit ritt tind pa fysik,
alltsd och nir man fortsitter och ldsa om fysik, alltsa det finns hur mycket
som helst, alltsa vi kan jobba med fysik hur manga ar framat som helst och
det har man varit lite mer ridd f6r innan alltsa sa och inte kunnat...

Mia:  nej (nickar medhallande)

Git: ... nu vill man liksom bita i dpplet.

Lena: mm

Mia:  jag kdnner ens egen kunskap har ju 6kat sa att darfor dr det ocksa littare ta
till vara pa det i vardagen och synliggora det, f6r det har varit synligt hela
tiden, men det 4r bara att man inte riktigt har synliggjort det for att du inte
sjalv haft kunskapen eller ja du har fatt andra 6gon och se det med, sen
vissa grejer har man vetat men man har plockat upp det pé ett annat sitt nu

ch kinner jag

I ovanstiende excerpt synliggors forskollirares naturvetenskapliga kunnande som betydelsefullt f6r
hur de ser méjligheter att gora fysikinnehall som objekt f6r lirande. Excerpten visar att attityden
till innehéllet paverkar engagemanget f6r innehallet samt att ett 6kat kunnande bidrar till att
synliggbra naturvetenskapen som ett objekt for lirande. Detta visas ovan nir Mia beskriver att
hennes kunskap 6kat, vilket bidragit till att hon ser pa innehéllet med andra 6gon. Resultaten visar
att utvecklade dmneskunskaper Okar mojligheterna att gbra naturvetenskap till ett naturligt

lirandeobjekt i forskolans vardag.

Resultatet visar ocksa att tidsperspektivet har betydelse, da forskolldrarna gar fran en ridsla till en
nyfikenhet infor innehallet. Tidsperspektivet spelar dven en roll i att skapa mening kring innehallet
1 relation till verksamheten. Utsagorna visar att det som bidragit till att forskolldrarna diskuterat

innehallet ur ett naturvetenskapligt perspektiv ar dels litteratur, men dven aktiviteterna med barnen.
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5. Diskussion

I foljande avsnitt diskuteras studiens resultat i relation till de tva kategorier som framkommit f6r
att beskriva hur forskollirares utsagor kopplade till fysikinnehallet férindrats 6ver tid. Forst
beskrivs forindringen i forskollirarnas sprakbruk och sedan beskrivs hur forskollirarnas syn pa var

och hur fysiken kan goras till objekt for lirande foérandrats.

J.1 Fysikinnehall — fran lokalt till expansivt sprak

Skolinspektionens rapport (2016) visar att personal i svensk forskola kdnner en osikerhet i
anvindandet av vetenskapliga begrepp, nagot som ocksa rapporterats i internationella studier
(Eshach, 20006; Kallery & Psillos, 2001; Spektor-Levy, Baruch, & Mevarech, 2013). Férskolldrarna
1 foreligeande studie uttrycker vid forsta samtalstillfallet att de behover bli bittre pa de vetenskapliga
begreppen. Detta kan tolkas som att de syftar pa de begrepp inom naturvetenskapen som gor det
mojligt att féra resonemang utanfér den direkta situationen. Det kan ses som en 6nskan att utveckla
det egna expansiva sprakbruket (Doverborg, Pramling & Pramling Samuelsson, 2013) i relation till
det innehall som dr i fokus. Da detta uttrycks under planering av undervisningens
naturvetenskapliga innehall kan det forstis som att ett expansivt sprakbruk fOrutsitts gynna
barnens forstielse av innehallet. Resultatet visar att det sker en forindring Gver tid i hur
forskollirarna talar om lirandets objekt. Inledningsvis anvinds till exempel begreppet friktion i
relation till att de ldser ur en bok, i andra sammanhang anvinds mer vardagliga begrepp som
motstind. Det expansiva begreppet framstar som att det blir nigot de talar oz. Over tid férindras
forskolldrarnas tal frin att de nyttjar bade vardagliga och vetenskapliga begrepp till att de
vetenskapliga begreppen blir en mer naturlig del av samtalet. Denna sprakliga 6vergang kan forstas
som erévrad ny kunskap om sitt att uttrycka sig pa. De nya begreppen blir en del av ett
professionellt sprak som anvinds av arbetslaget. I Thulin och Redfors (2016) synliggors liknande
resultat gillande tidsaspektens betydelse f6r spraket da de pekar pa att studenterna efter genomford

kurs utvecklat sitt sprakbruk.

Resultatet pekar ocksa pa att forskollirarna behover lisa litteratur, genomfora aktiviteter med
barnen kopplat till lirandets objekt och diskutera tillsammans f6r att utveckla sitt sprak i relation

till lirandets objekt. Detta kan forstis i relation till Vygotskijs (1934/1999) resonemang om att
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vardagliga begrepp — dd de utnyttjas i sitt sammanhang — dr av betydelse f6r utvecklandet av
vetenskapliga begrepp. Utvecklingen av arbetslagets sitt att prata om innehallet, 1 detta fall fysik,
visar ocksa pa att kopplingar gérs mellan arbetslagets egna studier av innehallsomradet och arbetet
med barnen, kunskaper om fysikinnehall flitas samman med kunskaper om fysikdidaktik.
Jamforelser kan goras med andra studier som ocksd pekar pa betydelsen av att lirare vid
undervisning om ett innehéll behéver bade kunskap om det aktuella innehallet och barns lirande

(jfr. Fleer, 2009; Kallery & Psillos, 2001; Thulin, 2011), vilket diskuteras vidare nedan.

J.2 Fysikundervisning — fran avgrinsad aktivitet till vardagen som utgangspunket

Pa liknade sitt forindras forskollirarnas syn pa var och hur fysikinnehall kan goras till objekt for
lirande. Vid starten ses lirandets objekt kopplat till avgrinsade aktiviteter och da i form av den
aktivitet som forskollirarna identifierar och iscensitter for att ge barnen moijlighet att utforska
lirandeobjektet. Over tid ser forskollirarna méjligheter att utnyttja vardagliga aktiviteter som
utgangspunkt for lirande, till exempel att gruset pa garden paverkar friktionen. Detta kan jimféras
med Skolinspektionen (2016) som beskriver hur arbetet med fysik oftast sker i experimentform

och att det sillan mé6jliggor att barn far moéta innehallet 1 vardagliga sammanhang.

Resultatet hir kan ses som att det sker en forindring i hur forskolldrarna inledningsvis anvander
sig av experiment for att erbjuda barnen moijlighet att utforska innehallet till att se de vardagliga
sammanhangen som méjliga utgangspunkter for arbete med lirandets objekt, men att det dr en del
av en process som tar tid. Att lirandeobjektet i borjan kopplas till en avgrinsad aktivitet skulle dven
kunna bero pa en osikerhet kring innehallet. Genom en avgrinsad aktivitet och férberedelse infor
genomforandet kan férskollirarna fa en upplevelse av kontroll 6ver nagot som de kdnner sig osikra
infor. Forskolldrarna uttrycker att de inte tidigare arbetat med fysik pa det sitt som de gor i studien,
vilket kan ses som att fysik dven framstar som ett lirandeobjekt for forskolldrarna. For att kunna
planera undervisning av ett visst lirandeobjekt behéver de sjilva ta sig an lirandeobjektet, vilket
kan koppas till att forskollirarna behover savil amneskunskaper som didaktiska kunskaper (Fleer,

2009; Fridberg et al. 2019; 2020; Thulin, 2011).
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Genom den litteratur de ldst och de diskussioner som uppstatt i arbetslaget arbetar férskollirarna
med innehallet som lidrandeobjekt, dels for sin egen forstielse men dven for att kunna planera
undervisning av lirandeobjektet fér barnen. Ett resultat om harmonierar vil med vad Eshach
(2006) rapporterat om betydelsen av lirares innehéllskunskaper. Resultatet kan forstis som att
forskolldrarna forsoker utkristallisera vad innehallet kan vara i ett férskoleperspektiv, vilket kan
jaimforas med synpunkter som framkom i samband med Skolinspektionens granskning (2018) dar
det visade sig att det kan finnas en osidkerhet hos verksamma 1 forskolan om hur det

naturvetenskapliga innehallet kan askadliggoras i1 verksamheten.

Resultatet fran foreliggande studie visar att nir forskollirarna far férdjupa sina kunskaper genom
litteratur och far moijlighet att tillsammans diskutera i relation till arbetet med barnen sker en
process som paverkar deras engagemang och attityd. Det dr dven av betydelse att forskollararna far
mojlighet att tala om de vetenskapliga begreppens innebérd och nir och hur de kan bidra till att
rikta fokus pa lirandeobjektet. Detta resultat 4r nédgot att beakta vid planering av
kompetensutvecklande insatser for forskollirare gillande det naturvetenskapliga innehéllet. Det
gemensamma arbetet att ta sig an lirandets objekt kan liknas vid ett processinriktat arbete
(Andersson & Gullberg, 2012) som verkar bidragande i utvecklandet av férskollirarnas forstaelse
av innechallet. Att foérskollirarna i sina diskussioner och i relation till arbetet med barnen
utkristalliserar vad innehéllet kan vara i ett forskoleperspektiv papekar ocksa Sundberg och
Ottander (2013) som en viktig aspekt, utdver damneskunskap och sjilvfértroende kopplat till

innehallet, 1 arbete med naturvetenskap 1 forskolan.

6. Sammanfattning och implikationer

Resultatet bygger pa de uppfattningar som synliggérs om fysikinnehallet genom férskollararnas
utsagor. Utsagorna har kategoriserats i tvd kategorier som relaterar till kunskap om berort innehall
respektive undervisning av innehallet. Tva aspekter som ocksa tidigare forskning lyft fram (t.ex.
Eshach, 20006; Fleer, 2009; Kallery & Psillos, 2001; Thulin, 2011). Studiens resultat pekar pa att
forskolldrarnas sprakbruk utvecklas over tid, liksom deras syn pa var och hur fysikinnehall kan
goras till objekt for lirande. Forskollirarna i studien far syn pd att de inte behover arbeta med
planerade experiment fOr att synliggéra lirandeobjektet, utan de kan istillet utga fran hindelser i
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barns vardag. Resultatet pekar pa virdet av att det finns tid for att arbeta med innehallet
kontinuerligt och med koppling till genomférd undervisning. Liknande resonemang for
Ronnerman (2000) som pekar péd att kontinuerliga och djupgiende lirandeprocesser kan skapa
forutsittningar for utveckling av professionellt lirande och att dessa processer kan bidra till
kunskaper och firdigheter som gynnar barns lirande. Resultatet fran denna studie visar att
forskolldrare behover tid for att forstd inneboérden i det aktuella lirandeobjektet och for att skapa
kopplingar mellan ett lokalt sprakbruk och ett mer expansivt naturvetenskapligt sprakbruk med
anknytning till valt objekt for lirande. Det édr en process som inte enbart kan knytas till det som
sker under arbetslagets planering utan som ocksd paverkas av vad som sker i aktiviteterna med

barnen.

Flera forskare (Fleer, 2009; Fridberg et al. 2019; 2020; Kallery & Psillos, 2001; Thulin, 2011) pekar
pé betydelsen av att forskollirare vid undervisning av naturvetenskap har kompetens om savil det
aktuella innehéllet, som didaktiska aspekter och foérutsittningar for barns lirande. Resultaten frin
denna studie bekriftar detta. Resultaten synliggor aspekter av den arbetsprocess som férskollirarna
befinner sig i da de ska ta sig an ett uppdrag med ett f6r dem nytt innehall. Utsagorna som
kategoriserats visar sammantaget att det 4r en process som kan karakteriseras att ga fran osikerhet
till mer sikerhet och meningsskapande. Det arbetslag som studerats kan ses fungera som en
lirandeorganisation (jfr. Ronnerman, 2000). Genom de samtal som fors — férskollirare emellan —
paverkas och forindras befintlig kompetens och troligen ocksa rddande sjilvbilder.
Skolinspektionens rapport (2018) wvisar att manga forskollirare upplever osikerhet infor
innebérden i nya innehall som naturvetenskap och hur dessa ska kunna omsittas 1 undervisning,.
Vi vill utifrdn resultaten fran denna studie peka pa betydelsen av att arbetslag erbjuds strukturer
som stodjer de arbetsprocesser som féljer nirmandet av nya eller férindrade uppdrag, som hir
avseende naturvetenskap. Det studerade arbetslaget hade tillgang till planeringstid, tog initiativ som
rérde litteraturstudier, miljder och material vilket sammantaget kan ses som att det fanns goda
forutsittningar for en rorelse frin osikerhet till meningsskapande 1 samtal kopplade till
fysikinnehallet. Vi kan bara hir tillata oss att reflektera 6ver hur utfallet kan bli om sa inte hade
varit fallet, vilka risker som da foreligger for att tillstaind av osdkerhet far fiste 1 arbetslaget med

stagnering av till exempel fysikundervisning som en maijlig £6ljd.
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Resultaten fran denna studie visar att de deltagande forskollirarna genom processen stirks i sitt
sjalvfortroende, ser nya situationer som utgangspunkt for barns lirande och utvecklar sitt
sprakbruk 1 relation till fysik. Saledes, ger denna studie av ett arbetslag en bild av att konstruktionen
av ett nytt innehallsomrade dr en komplex process som idr beroende av olika férutsittningar. Vi
héivdar att detta dr en virdefull insikt att beakta pa olika nivéer i férskolans verksamhet — dven i

relation till andra innehillsomriden.

Resultaten fran denna studie indikerar ocksa betydelsen av att forskollirare och arbetslag har
forutsittningar i form av tid f6r utvecklande av meningsskapande diskussioner om ett specifikt
undervisningsinnehall. Nar arbetslaget gavs utrymme att fora diskussioner om ett fysikinnehall och
gemensamt skapa mening ledde det till en utvecklad sikerhet avseende bade innehall och didaktiska
val 1 undervisningen. Dessa samtal, férskollirare emellan, var virdefulla f6r forskolldrarnas arbete
och behover saledes bade prioriteras och virdesittas. Forskolans uppdrag ar forinderligt 6ver tid
och genom nya liroplansrevideringar kommer forskollirare att mota nya innehall att hantera.
Denna studie pekar pa att forskollirare behéver tid £6r att utveckla kunskap kring innehall i relation
till arbete med barn och att tiden i sig ger fOrutsittningar att ga frin en radande osikerhet till
meningsskapande kring ett specifikt innehall. Studien har visat att avsatt tid f6r aterkommande
diskussioner i arbetslaget kan inspirera till och etablera meningsskapande dven avseende ett innehall
ddr osakerhet rader initialt. Resultaten pekar ocksa pa betydelsen av att forskolldrare i takt med
planering och genomférande av undervisning i naturvetenskap behover férdjupa sitt eget kunnande
om det objekt f6r lirande som idr i fokus och att de behover stéd och redskap som gér detta mojligt.
Ytterligare implikation f6r verksamma férskollirare, men dven for ledningspersoner, dr att fundera
kring hur kompetensutveckling genomfors i relation till de innehall som forskolan tillskrivs att

arbeta med. Vi vill hivda att resultaten fran denna studie kan utgora ett vardefullt bidrag for detta.

Tack
Denna forskning dr en del av den nationella forskarskolan i kommunikation och relationer som

grundliggande for forskolebarns lirande (FoRFa), finansierad av Vetenskapsradet (nr. 729-2013-
6848).
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