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Classifications of pupils as ‘weak’ have featured during the last century in Sweden and are still present in
contemporary descriptions of pupils. This study aims to develop knowledge about how ‘weak pupil’ as a
social representation has been (re)produced in governmental inquires during 1923-2019 and explores how
a temporal perspective might deepen the knowledge on a current classification such as ‘weak pupil’. In focus
are the governmental inquiries concerning current or historical compulsory school forms. The following
research questions are posed: To what extent has ‘weak pupil’ been present as a classification? How has
‘weak pupil’ as a social representation been (re)produced? Which patterns of stability and change can be
identified in the (re)production of ‘weak pupil’ as a social representation? Through the lens of Social
Representations Theory (SRT), this study suggests that social representations of pupils as ‘weak” have been
present during the last century as a way of classifying pupils. There are elements of both stability and change
in the themes that construct ‘weak pupil’ as a social representation, but there are indicators that ‘weak pupil’
as a social representation can be characterized as more fossilized in contemporary writings. Perceptions of

pupils in relation to perceptions of ‘normality’ seem to be a stable construction over the last century.

Detta dr en ny version av artikeln som publicerats eftersom det saknades nagra rader i tabell 1 7 den forra versionen.
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1. Inledning

Foreliggande artikel behandlar stabilitet och forindring av ”svag elev’” som social representation 1
skolpolitiska utredningstexter. Att beskriva, eller klassificera, elever som “svaga” férekommer 1
Sverige (Friberg, 2021; Hjorne & Silj6, 2017; Lundahl, 2006) och internationellt (Larina & Markina,
2019; Tuval, 2014; Tuval & Orr, 2009). Dessa klassificeringar férekommer inte enbart inom skolan
utan dven i pedagogisk forskning (se Ch & Saha, 2018; Damavandi & Shekari Kashani, 2010;
Janssen et al., 2000), samt 1 media och myndighetstexter med relevans f6r skolan. Med tanke pa att
det hir dr en klassificering och representation som bidrar till hur normalitet och avvikande f6rstas
och konstrueras dr det angeldget att bidra med kunskap om hur elever beskrivs och férstias som
”svaga”. Genom att fokusera pa hur ”svag elev’” som social representation har (re)producerats i
skolpolitiska utredningstexter bidrar denna studie till att férdjupa kunskapen om institutionella
forestillningar om, och konstruktioner av, elevers olikheter. Kunskap om institutionella
torestillningar om elever dr av betydelse for att kunna diskutera och reflektera 6ver de

torgivettaganden om elever som cirkulerar inom utbildningsorienterade institutioner.

Att klassificera elever som “’svaga” ir inte nagot nytt fenomen, utan har figurerat under de senaste
seklen inom skolan som institution (Lundahl, 2000). Flertalet svenska studier som behandlar
klassificeringar av elever fokuserar emellertid pa en samtida kontext (se Friberg, 2021; Hjorne,
2012; Hjorne & Siljo, 2014; Isaksson et al., 2007; Linton et al., 2013, 2015, 2016; Lundgren, 20006).
Firre studier belyser hur klassificeringar av elever férindras eller f6rblir stabila 6ver tid. Perspektiv
dir forestillningar om datid, nutid och framtid relaterar till varandra fOrstds 1 den hir studien 1
enlighet med Ogle (2019) genom begreppet temporalitet. Genom att anligga ett temporalt perspektiv,
eller att tinka med historien (Schorske, 1998), utdkas de perspektiv genom vilka samtida skolfragor

kan férstas och problematiseras (Lundahl, 2006; Tosh, 2019; Westberg, 2021).

Den hir studien ger perspektiv pa den samtida skolan genom att ta sig an temporala dimensioner
av 7svag elev’ som social representation. Studien fokuserar pd hur ’svag elev”’ som social
representation har (re)producerats i skolpolitiska utredningstexter under perioden 1923-2019. I

fokus for undersokningen dr de svenska statliga skolpolitiska utredningstexter som behandlat
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grundskolan (eller motsvarande skolformer). Min avsikt har inte varit att férdjupa kunskapen om
datida praktiker, utan att belysa ett samtida sitt att fOrstd och beskriva elever pa genom att ta
avstamp i en metodologi som fokuserar pa stabilitet och férindring av ”’svag elev’” som social

representation over tid.

2. Tidigare forskning
I det hir avsnittet presenteras tidigare forskning med relevans for hur klassificeringar av elever som
”svaga” kan forstas. Direfter belyses hur svensk forskning hanterat temporalitet 1 f6rhédllande till

olika typer av klassificeringar av elever.

2.1 Spraklig differentiering genom klasstficeringar av elever som "svaga”

Flera av de klassificeringar som av utbildningsvisendet anvinds for att konstruera avvikande hos
elever, sasom: “’debil”, 7idiot”, ”imbecill”, ”sinnessl6”, “vanartig” (Areschoug, 2000; Axelsson,
2007; Sandin & Sundkvist, 2019) finns inte lingre kvar 1 samtidens skolpolitiska utredningstexter
eller inom institutionella beskrivningar av elever. Idag anvinds istillet andra klassifikationer for att
forklara, men som ocksia konstruerar, avvikande. ”Svag elev” har funnits med i skolans
institutionella tal om elever under hela 1900-talet (Axelsson, 2007). Till skillnad fran flera andra
klassificeringar som anvints for att beskriva avvikande lever ”svag elev”’ kvar i samtida
beskrivningar av elever bade 1 Sverige (Friberg, 2021; Hjorne & Siljo, 2014) och internationellt
(Larina & Markina, 2019; Tuval, 2014; Tuval & Orr, 2009). Det ir darfor viktigt att undersoka det
hir sittet att klassificera elever pa ur ett historiskt perspektiv. Genom att underséka hur sprakbruk
om, och forstaelse av, elever har utvecklats 6ver tid kan férhoppningsvis kunskapen om kollektiva

torestillningar om elever 1 samtida pedagogiska institutioner férdjupas.

I en nyligen genomférd rysk studie framkom att lirare utgar ifran i huvudsak tva olika modeller i
sina forstdelser av elevers olikheter, en exkluderande och en inkluderande modell (Larina &
Markina, 2019). De klassificeringar som var vanligast och mest accepterade bland lirarna utifran
ett exkluderande resonemang om elevers olikheter var ’svaga elever” och starka elever”. De ldrare

som i studien konstruerades som resonerande utifrin en mer inkluderande modell ifrigasatte
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nivagruppering utefter dessa klassificeringar och var mindre benigna att beskriva elever som
”svaga”. Larina och Markinas studie belyser dirmed en koppling mellan tendensen att klassificera
elever som ”’svaga” och uppfattningar om elevers olikheter som bygger pa en mer exkluderande
forstaelse av olikheter. Att skolor har mer uttalade ideologier om inkludering behéver emellertid
inte betyda att det ocksa tar sig i uttryck i lirares beskrivningar av elever (Tuval, 2014). Tuvals
(2014) undersokning utgick ifrin en israelisk skolkontext och visade att exkludering och
differentiering var patagliga inslag i den vardagliga diskursen trots att skolan hade en uttalad
ideologi om inkludering. Det visade sig 1 pedagogers tal och handlingsmonster gillande de elever
som beskrevs som “svaga” jaimfort med de elever som lirarna uppfattade som “medelgoda” eller
”duktiga”. Att elever hierarkiseras genom klassificeringar (Barlésius, 2005) blir tydligt i talet om
elever som ”svaga” och ”starka”. Tidigare studier har ocksa visat att ldrare tenderar att jimfora
elever i relation till f6rstillningar om en ’normal” eller ”ideal” elev (Hedegaard Hansen et. al., 2018;

Larina & Markina, 2019; Tuval & Orr, 2009).

Genomsnittsprincipen ar viktig for skolan som institution da den bland annat utgér ett sitt for
skolan att hantera en stor grupp individer. Nir skolan virderar elevers formagor 1 férhallande till
skolans kunskap om andra elevers formagor konstrueras en generaliserad genomsnittselev
(Persson, 2014). Persson (2014) relaterar denna idé till Meads tankar om den generaliserade andre,
vilken pa samma gang representerar savil alla individer som ingen sirskild. Persson (2014) betonar
dock att individer inte dr genomsnittliga, utan unika, och nir genomsnittsprincipen blir en

utgangspunkt f6r matning och jimfoérelser dr skolan en producent av normalitet och avvikande.

Idéer om en del elever som problematiska har funnits under en lingre tid bade fran skolan som
institution och frin utbildningspolitiskt héall (Sandin & Sundkvist, 2014). Dock forindras de
klassificeringar som anvinds for att beskriva elever ofta utifran diskursiva perioder (Hellblom-
Thibblin, 2004; Hjorne & Siljo, 2014). Ainscow (2005) framhaller att dven de mest ambitiGsa
pedagogiska undervisningsmodellerna blir ineffektiva om de bygger pa forestillningar om elever

som dysfunktionella.
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Det kan darfor tolkas som betydelsefullt att syna de férgivettaganden om elever som uttrycks inom

olika utbildningsinriktade institutioner samt hur normalitet och avvikande konstrueras inom dessa.

2.2 Klasstficeringar och temporalitet

Klassificeringar reflekterar forestillningar om normalitet och avvikande som vuxit fram 6ver tid
och dirmed finns inbiddade i ett institutionellt minnande (Hjérne & Karlsson, 2011).
Institutionellt minnande dr ett begrepp som Hjérne och Katlsson (2011) formulerat med
utgangspunkt i teorier om kollektivt minnande (Middleton & Brown, 2005; Schudson, 1990) samt
Youngs (2008) studie om rumslighet (eng. space) i térhallande till inkludering. Med utgangspunkt i
begreppet institutionellt minnande tar sig Hjérne och Katlsson (2011) an temporalitet genom att
undersoka hur undervisning organiseras for elever som klassificeras som i behov av sarskilt stod”
genom att se pa videoinspelat material fran 1960-talets hjilpklasser samt videoinspelningar och
filtanteckningar frin en sirskild undervisningsgrupp” ar 2002. Aven om det finns en del skillnader
1 hur undervisningsgrupperna gestaltas, verkar det finnas en stabilitet i det minnande som tar sig
uttryck 1 hur pedagoger gestaltar undervisning for elever ”i behov av sirskilt st6d” i de tva
undersokta perioderna. En kunskap som skolan tycks reproducera, och som ingar i dess
institutionella minne, dr eleven som birare av det som uppfattas avvikande, i stillet for att
problemen f6rliggs pa skolan (Hjorne & Karlsson, 2011). Liknande resultat, dir eleven konstrueras
som birare av problem, har dven framkommit i ett flertal andra studier (Ainscow, 2005; Géransson
et al. 2011; Hjorne & Siljo, 2017; Isaksson, 2009; Isaksson et al. 2007; Karlsson, 2007; Nilholm et
al. 2013; Siekkinen, 2017).

Klassificeringar av det som uppfattas som ’barns problem” i skolan underséks av Hellblom-
Thibblin (2004) genom analys av drsberittelser skrivna av skollakare frin 1944/45 tll och med
1988/89. Hellblom-Thibblin 6nskar fordjupa kunskapen om de problemdefinitioner som
(re)producerats 6ver tid och synliggéra monster i hur dessa férandras (2004). Resultatet visar pa
torindring av problemdefinitioner av elever, dar fyra storre diskursiva perioder lyfts fram och dir
olika problemdefinitioner tycks ha betydelse under olika tider. Hellblom-Thibblin visar att
torindring av problemdefinitioner till viss del hinger ihop med den professionskunskap som knyts
till skolan. Under den tid nidr psykologer och skolkuratorer i hogre grad knéts till skolor,
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torindrades ocksa de problemdefinitioner som tillskrevs barn till att i hogre utstrickning handla
om uppfattade problem relaterade till kinslor, upplevelser, beteende och uppférande (Hellblom-
Thibblin, 2004). Studien visar hur problemdefinitioner férindrats 6ver tid, vilket ger viktig kunskap

om att uppfattningar om normalitet ocksa ar foérinderliga (Hellblom-Thibblin, 2004).

Det har framgatt ovan att det finns det ett flertal svenska studier som behandlar hur elever har
klassificerats, bade historiskt och i nutid. Foreliggande studie bidrar till forskningsfiltet genom att
ta sig an temporala dimensioner ’svag elev’” som klassificering och social representation for att
tordjupa kunskapen om samtida uppfattningar om det hir sittet att klassificera och representera
elever pa. Studien belyser temporala dimensioner i férhallande till samtida klassificeringar, vilket
kompletterar tidigare studier som ofta tagit sin utgangspunkt i antingen datid e/er nutid. Historisk
kontextualisering i studier av samtida klassificeringar har ett virde da det mojliggdr en férdjupad
diskussion och reflektion Gver skolan som institution, bland annat genom mdjligheten att
ifragasitta klassificeringar som tas for givna inom pedagogiska institutioner (Josephson &

Lundgren, 2014).

I nista avsnitt presenteras hur studien hanterat historisk kontextualisering och férestallningar om

elever som ”svaga” genom teorin om sociala representationer.

3. Teoretiska utgangspunkter

Teorin om sociala representationer (SRT) formulerades i mitten av 1900-talet av den franske
socialpsykologen Serge Moscovici med syfte att férsta hur kollektiv kunskap konstrueras och
transformeras. Ett grundliggande antagande inom SRT dr att minniskor skapar gemensamma
torestillningar om omvirlden som sedan utvecklas till ett slags vardagskunskap (eng. common sense
knowledge). Den hir vardagskunskapen uppstiar genom kommunikation och syftar till att gora
virlden mer begriplic (Moscovici, 2001, 2008/1961). Sociala representationer av elever som
”svaga” skapas som ett led i att forstd barns olikheter och olika férmagor att leva upp till de krav
som stills i skolan. Klassificeringar dr ett sitt att hantera det som édr frimmande och sortera in det

i en bekant kontext. Vidare uppfyller klassificeringar ett behov av att definiera objekt som
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”normala” eller ”avvikande” och gors i forhallande till en prototyp for objektet. Moscovici (1984)

beskriver:

I feel I should say something about my own observations concerning social representations
which have revealed that when we classify we always compare to a prototype, always ask
ourselves whether the object compared is normal or abnormal in relation to it and try to answer

the question: ‘Is it or not as it should be?’ (s. 33)

Med stéd i Moscovicis resonemang kan elever sidgas klassificeras som “svaga” utifran
forestillningar om vad som utgér “normalitet”. Dirmed f6rstas sociala representationer konstruera
grinser for normalitet och avvikande. ”Svag” och ”stark” elev som sociala representationer
konstrueras didrmed 1 forhdllande till forestillningar om det “normala” elevskapet. Forstaelse for
”svag” och 7stark” i forhallande till varandra kan forstas genom det dialogiska perspektivet inom

SRT, och besktivs i nistkommande avsnitt.

3.1 Ett dialogiskt perspektiv

Att inta ett dialogiskt perspektiv pa SRT innebdr fokus pa hur mening (re)produceras genom
spraket 1 konstellationer dir olika roster och perspektiv méts 1 forhallande till ett objekt (Markova,
2003). Det dialogiska kommunikativa métet sker bade mellan individer och mellan grupper,
samhillen och kulturer. Perspektivet fangar sociala representationers dynamiska aspekter och
betonar spianningsfiltet mellan stabilitet och férindring (Castro, 2015; Markova, 2003; Moscovici,
2001). Kollektivt minnande' reproducerar och uppritthaller sociala representationer och ger dem

viss stabilitet (Wagoner, 2015). Moscovici (2001) uttrycker det:

Our past experiences and ideas are not dead experiences or ideas, but continue to be active, to
change and to infiltrate our present experiences and ideas. In many respects, the past is more

real than the present. The peculiar power and clarity of representations — that is, of social

' Begreppet kollektivt minnande anvinds inom SRT for att beskriva hur sociala representationer reproduceras och
uppritthills 6ver tid. Detta bor ej forvixlas med zeorin om kollektivt minnande (Middleton & Brown, 2005;
Schudson, 1990) som Hjérne och Katlsson (2011) anvinder for att forstd klassificeringar av elever ”i behov av
sdrskilt stod”, vilket behandlades 1 avsnitt 2.2 Kiassificeringar och temporalitet.
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representations — derives from the success with which they control the reality of today through

that of yesterday and the continuity which this supposes (s. 24).

Minne beskrivs av Moscovici (2001) som ett kollektivt fenomen som materialiseras 1 kultur och
sprak. Sociala representationer fors dirmed vidare genom att individer efterbildar de sprakliga och
kulturella forstillningar som dominerar omgivningen. Det kollektiva minnet stivjar sociala
representationer fran att genomga snabba férindringar “just as accumulated wealth protects us
from a hand-to-mouth existence” (Moscovici, 2001, s. 54). Men sociala representationer ska inte
bara fOrstds som stabila konstruktioner, utan dven i pagdende forindring (Markova, 2003;
Moscovici, 2001). Férindring sker i det spanningsfilt som uppstar mellan ord och kontext. Spraket
anvinds i kontexter som stindigt skiftar och didrmed finns ocksa utrymme for foérindring av
sprakliga inneborder och forstaelser. Stabilitet och forindring kan forstds som en antinomisk
struktur, det vill siga tva av varandra beroende motsatser (Holquist, 2002; Markova, 2003).
Stabilitet och foérindring utgdr den antinomiska struktur utifran vilken temporala dimensioner av

”svag elev”’” som social representation undersoks i den hir studien.

Moscovici (1984; 2001; 2008/1961) intresserar sig for sociala representationers temporala
processer och lyfter dem som en viktig del i sociala representationers varande. Trots betydelsen av
temporala processer inom SRT och den kritik som framforts mot bristen pa hinsyn till temporalitet
vid tillimpning av SRT (Castro 2015; Markova 2003), finns det relativt fi studier som undersékt
stabilitet och f6rindring av sociala representationer 6ver tid. Antalet studier, likt foreliggande, som

tar sin utgangspunkt i huvudsakligen kvalitativa data dr fa (se Brondi et al., 2012).

3.2 Tidigare studier genom SRT

I nationell forskning som ber6r klassificeringar av elever dr SRT dnnu en relativt ovanlig
utgangspunkt men teorin har anvints for att undersoka inkluderingsfragor av barn med
autismspektrumdiagnos (Linton et al., 2013, 2015, 20106). Internationellt finns forskning som ber6r
’intelligens” och ”begavning” som sociala representationer (Mugny & Carugati, 1989; Peréz et. al.,
2020; Rity, 2014; Rity et. al., 2017; Tavani et. al., 2014). Dessa studier ber6r forestallningar om
olika forutsittningar for skolarbete men har till skillnad frin foreliggande studie behandlat omradet
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utifran internationella, kvantitativa, data. Foreliggande studie tar sin utgangspunkt i ett dialogiskt
perspektiv utifran data producerad i en svensk kontext och kompletterar dirmed den kunskap

utifran perspektivet SRT som finns om klassificeringar av elever.

4. Syfte och fragestillningar

Studiens syfte dr att utveckla kunskap om hur ”svag elev’ som social representation har
(re)producerats 1 skolpolitiska utredningstexter under perioden 1923-2019. I fokus for
undersokningen ér de svenska statliga skolpolitiska utredningstexter som behandlat skolformer f6r
barn som aldersmissigt motsvarar dagens grundskola. Studien wutgar frin f6ljande

forskningsfragor:

e I vilken utstrickning har ”svag elev” férekommit som klassificering?
e Hur har ”svag elev” som social representation (re)producerats?

e Vilka monster av stabilitet och férindring kan identifieras i (re)produktionen av ”svag
elev” som social representation?

5. Material och metod

Studiens syfte och forskningsfragor hanteras genom textanalys och tematisk analys (Braun &
Clarke, 2013, 2020) av skolpolitiska utredningstexter. Tryckt material gér det méjligt att undersdka
hur sociala representationer har tagit sig uttryck i det forflutna (Flick & Foster, 2017). Den
tematiska analysen kan betraktas som ett verktyg f6r att undersdka temporala dimensioner av
sociala representationer da analysmetoden i kombination med studiens material méjliggor analys
av samtida och historiskt killmaterial. Dessa kan sedan jimféras £6r att tolka likheter och skillnader
1 hur ”’svag elev” som social representation har tagit sig uttryck i olika tidsperioder och dirmed kan

stabilitet och forindring belysas (Flick & Foster, 2017).

I kommande avsnitt ges forst en beskrivning av den texttyp som utgér studiens material. Direfter

presenteras soknings- och urvalsférfarande och till sist analysmetod.
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J.1 Statens offentliga utredningar
De texter som utgor studiens empiri dr skolpolitiska utredningstexter som ingar i serien Statens

offentliga utredningar (SOU).

Den vanligaste utredningsformen dr statliga kommittéer, som likt andra former av statliga
utredningar, genomfdr utredningsarbete pa uppdrag av regeringen med huvudsakligt syfte att
bereda offentligt beslutsfattande (Bick et al., 2013). Utredningskommittén eller en sirskild utredare

ir den som ansvarar for arbetet och de férslag som fors fram (Regeringskansliet, 2021).

De statliga offentliga utredningarna formedlar en myndighetsrést som inte ses som enskilda
torfattares idiosynkratiska dsikter (Boman, 2002), utan férmedlar en statlig rost vars uttalanden om
skola och utbildning fair legitimitet av den auktoritet som staten innehar. I enlighet med Norén
(2016) betraktas de statliga offentliga utredningarna som en samlad rost 1 den hir studien, vilket

m6jliggdr analys av stabilitet och f6rindring av ”svag elev’” som social representation.

Statliga offentliga utredningar finns fran storre delen av 1900-talet och framat i digitaliserat format
och dr dirigenom s6kbara. Textbaserade data ger mdéijlighet att bade underséka hur socio-kulturell
torstaelse dr knutet till ett visst objekt samt férandring av forstaelse f6r objektet 6ver tid (Braun &
Clarke, 2013). Analysen har gjorts med utgangspunkt i férekomsten av ”svag elev”’ som
klassifikation samt hur ”svag elev”’ som social representation (re)produceras i antinomier och

teman.

J.2 Sékning och urval
De utredningar som varit aktuella for studien ska innehalla ’svag/-a elev/-et” eller synonym sisom

”svag/-a lirjunge/-ar” > Vidare ska utredningarna i huvudsak berora de obligatoriska skolformerna

> Studien har inte f&r avsikt att tolka olika uttryck fér “svaghet” genom historien, utan féljer den specifika
klassificeringen “’svag elev’” och hur denna har priglats av stabilitet och férindring.
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grundskola eller folkskola’. Det betyder att utredningar som enbart fokuserar pa vuxenutbildning,
gymnasieutbildning och realskolan har uteslutits. I det fall dd utredningar berdrt exempelvis bade
grund- och gymnasieskola har utredningen i sin helhet analyserats. S6kningar har gjorts i Linképing
University Electronic Press*. Databasen ir ett elektroniskt open acess forlag som tillhandahaller
historiskt kdllmaterial och dir Statens offentliga utredningar finns sokbara fran 1923. S6kningen

uppdaterades senast i februari 2023. Processen har gitt till pa féljande sitt:

Steg 1: Frassokning pa “’svag elev”/”svaga elevet”/”svag lirjunge”/”svaga lirjungar”. Sokningen
gjordes med citattecken fOr att precisera traffarna i databasen. Detta gav ett sammanlagt resultat pa

04 utredningar.

Steg 2: Genomgang av samtliga triffar f6r kontroll av dubbeltriff, som exempelvis innehaller bade
”svag elev”’ och svaga elever” i samma dokument. Detta gav ett sammanlagt resultat pa 52

utredningar.

Steg 3: Genomgang av rubriker (och i ett fatal fall dven inledningar av texter) for att hitta de som
motsvarar urvalskriteriet gillande de obligatoriska skolformerna grundskola och folkskola. Detta
gav ett sammanlagt resultat pa 25 utredningar, vilka finns listade i resultatavsnittet i Tabel/ 1. Dessa
aterstaende 25 utredningar genomgick ytterligare en s6kning av enbart begreppet “svag” for en
genomging av terminologi som omgirdar ’svag elev”’. ”Svagpresterande”, “svagklass” och

”svagbegavade elever” dr exempel pa godkinda traffar.

Antal godkinda triffar i férhéllande till de enskilda utredningarna redovisas i resultatavsnittet i

Tabell 1 under kolumnen Forekomst av "svag elev” eller liknande terminologi i antal.

* Obligatorisk folkskoleundervisning inrittades 1842. Beslut om avveckling av densamma kom 1962 i samband med
att grundskolan inréttades.

* https:/ /www.ep.liu.se/databases/sou/
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Steg 4: Mot bakgrund av s6kningen som gjordes i steg 1-3 (se ovan) valdes sex utredningar ut for
djupare analys. Av dessa sex utredningar valdes forst de tre ut med hogst antal triffar pa “svag
elev” (se Tabell 7). Till var och en av dessa tre valdes den foregiaende eller efterkommande
utredningen med hogst antal triffar pa svag elev” (se Tabel/ 1), vilket resulterade i sammanlagt sex
utredningar. De sex utredningar som aktualiserades for djupare analys var: SOU 1938:29, SOU
1942:11, SOU 1974:53, SOU 1977:9, SOU 2017:35 och SOU 2019:40. Dessa utredningar har en
relativt jamn fordelning 6ver tidsperioden 1923 — 2019 och férstas utgora tre temporala enheter.
SOU 1938:29 och SOU 1942:11 f6rstds i den hir studien som en temporal enhet. Detsamma giller
t6r SOU 1974:53 och SOU 1977:9. Dessa tva temporala enheter utgor studiens historiska nedslag.
Vidare utgors studiens samtida nedslag av den temporala enheten SOU 2017:35 och SOU 2019:40.
En kortare beskrivning av de utvalda utredningarna édterfinns i resultatavsnittet under rubriken 6.2

Beskrivning av materialet infor fordjupad analys.

J.3 Analysforfarande

Sokningen av forekomst och omfattning av klassificeringen ”svag elev” samt omgirdande
terminologi utgjorde en foérsta fas i analysarbetet (se steg 1 — 3 i Sdkning och urval). For att stirka
kvaliteten och tillf6rlitligheten i den tematiska analysen har denna legat nidra Braun och Clarkes

(2013, 2020) tillvigagangssitt for tematisk analys.

I en andra fas av analysarbetet listes de sex utredningar som valts ut f6r djupare analys (se steg 4 i
Sokning och nrval) igenom for att fa en bild av innehallet (Braun & Clarke, 2013). Som stéd for

minnet férdes anteckningar kring utbildningspolitiska idéer och férestillningar om elever.

Direfter paborjades en analys av hur ”svag elev’” uttrycks i antinomier, sisom 1 férhallande till
exempelvis “stark elev”’. Textmaterialet genomgick en andra genomlisning dir férekomsten av
”svag elev” (eller synonyma uttryck sisom svag lirjunge” eller ”svagbegavad”) markerades.

Uttryck for antinomiska férestillningar i relation till ”svag elev’” noterades.
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I en tredje analysfas konstruerades teman relaterade till ”svag elev” som social representation.
Analysen tar sin utgangspunkt i reflexiv tematisk analys (Braun & Clarke, 2020). Materialet har forst
genomgitt en selektiv kodning (Braun & Clarke, 2013). Begreppet £od forstas hir 1 enlighet med
Braun och Clarke som en analytisk enhet som ligger grund for arbetet med att konstruera teman
(2020). Det som utgjort en kod 1 studiens analys dr kombinationen mellan anvindandet av ’svag
elev” och en tillhérande tolkningsbar forklaring till betydelsen av ”svag elev”. Denna relativt sniva
hantering av koder (Braun & Clarke, 2013) skulle kunna ses som ytterligare ett sitt att stirka
tillforlitligheten 1 analysen. De konstruerade koderna genomgick sedan ytterligare ett
analysforfarande dér 13 olika teman fordelade 6ver de tre temporala enheterna konstruerades (se
Braun & Clarke, 2013, 2020). Det hir har varit en process dir jag i enlighet med Braun och Clarke

(2020) gatt tillbaka till materialets koder flera ganger for att préva och ompréva de teman som

konstruerats.

6. Resultat

I det hir avsnittet presenteras forst i vilken omfattning “svag elev”’ som klassificering har
torekommit under det senaste seklet i Statens offentliga utredningar. Direfter presenteras hur ”svag
elev” som social representation (re)produceras i teman och antinomiska forestillningar i ett mindre
urval av sammanlagt sex statliga offentliga utredningar med historiska och samtida nedslag,
tordelade pa tre temporala enheter. Till sist presenteras de monster av stabilitet och férindring av

”svag elev”’” som social representation, som konstruerats under analysarbetet.

6.1 Forekomst av "svag elev” som klassificering
Klassificeringar av elever som 7svaga” dterfinns i Statens offentliga utredningar under hela
sokpetioden. 52 olika dokument genererade triffar i sokningen av “svag elev’/”svaga

elever” /”svag litjunge” /”’svaga lirjungatr” och dessa dokument dterfinns frin 1923 fram ll 2019.5

* En uppdaterad skning i februari 2023 visar att ytterligare fyra utredningar kan tilliggas till de tidigare 52, vilket ger
ett resultat pa 56 utredningar. Den uppdaterade sékningen gjordes efter att analysen paboérjades och har dirfor inte
paverkat urvalet av material f6r analys av hur ”svag elev”’ som social representation (re)produceras genom
antinomier och teman.
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25 av dessa dokument ror dagens grundskola eller datidens folkskola och presenteras nedan 1 Tabel/

1.

Tabell 1

Utredningar som i huvudsak ber6r de obligatoriska skolformerna grundskola eller folkskola dir ’svag elev” eller liknande terminologi férekommer

Utr. nr: Utr. titel: Forekomst
av ”svag
elev” eller
liknande
terminologi
i antal

1923:56 Sammanfattning av utlitanden och yttranden i anledning av Skolkommissionens den 28 (13
april 1922 angivna betinkande

1926:5 Utredning angéende det svenska skolvisendets organisation 15

1938:29 Betinkande med utredning och f6rslag angdende intagning av elever i forsta klassen av =~ |98
de allminna liroverken och med dem jimférliga anstalter

1942:11 Betinkande med utredning och f6rslag angdende betygssittningen i folkskolan 71
1944:20 1940 ars skolutrednings betdnkanden och utredningar 4

1944:21 1940 ars skolutrednings betdnkanden och utredningar 41
1946:31 1940 ars skolutrednings betdnkanden och utredningar 24
1948:27 1946 ars skolkommissions betinkande med forslag till riktlinjer f6r det svenska 36

skolvisendets utveckling

1961:17 1957 ars skolberedning 5
1961:30 1957 ars skolberedning 12
1974:53 Skolans arbetsmiljo 107
1977:9 Betygen i skolan 21
1978:65 Skolan — En dndrad ansvarsférdelning 7
1992:59 ”Lararuppdraget” Provning av principen for ett kunskapsrelaterat betygsystem 4
1992:86 Ett nytt betygssystem 2
1992:94 En skola for bildning 2
1994:45 Grunden for livslangt lirande 20
1998:66 FUNKIS-funktionshindrade elever i skolan: slutbetinkande del 1 6
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2000:39 Vilfird och skola: antologi fran kommittén vilfiardsbokslut 15

2004:97 Att lyfta matematiken: intresse, lirande, kompetens: betinkande 5

2005:102 | Utan timplan: forskning och utvirdering: en antologi fran timplanedelegationen: del 1 3

2016:59 Pa goda grunder: en atgirdsgaranti for lisning, skrivning och matematik: betinkande 18

2017:35 Samling f6r skolan: nationell strategi f6r kunskap och likvirdighet: slutbetinkande 13

2019:18 For flersprakighet, kunskapsutveckling och inkludering: modersmalsundervisning och (s
studiehandledning pa modersmal

2019:40 Jamlikhet i mojligheter och utfall i den svenska skolan: bilaga 7 till Langtidsutredningen {150
2019

I Tabell 1 syns i vilken omfattning ”svag elev’” eller liknande terminologi finns med som ett sitt att
torsta och beskriva elever pa i de utredningstexter som berdr grundskola eller folkskola. En del
utredningar ger hogre antal triffar och dessa dterfinns frimst fran senare 1930-tal, mitten av 70-

talet och under det senaste decenniet.

6.2 Beskrivning av materialet infor fordjupad analys

Nedan ges en kort beskrivning av viktiga innehallsliga aspekter i de sex Statliga offentliga
utredningar som genomgitt djupare analys utifran hur ”svag elev’” som social representation
(re)produceras i antinomier och teman. Forst beskrivs SOU 1938:29, SOU 1942:11, SOU 1974:53
och SOU 19779, vilka utgér studiens tva historiska temporala enheter. Sedan beskrivs SOU
2017:35 och SOU 2019:40, vilka utgdr studiens samtida temporala enhet.

6.2.1 Beskrivning SOU 1938:29 och SOU 1942:11

SOU 1938:29 Betankande med utredning och forslag angaende intagning av elever i forsta klassen av de allmdnna

laroverken och med dem jamforliga anstalter fokuserar pa hur urvalsprocessen for intagning av elever till

¢ Oklart om denn triff anger citat frin deltagare eller om det ir utredarens val av klassificering. Utredningen har dirfor inte varit

aktuell for djupare analys.
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(frimst) liroverket kunde forbittras for att fa till stind ett mer rittvist urval. I sitt forslag kom
utredaren och likasa sakkunnige, lektor vid folkskoleseminariet i Kalmar, fram till att de
torekommande intridesprovningarna hade brister och foreslog istallet att elever i forsta hand skulle

intas pa basis av vitsord fran folkskolan och bedémas av en intagningsnimnd for varje liroverk.

SOU 1942:11 Betdankande med utredning och forslag angaende betygssitiningen i folkskolan tillkom som en
konsekvens av den ovan beskrivna SOU 1938:29. Riksdagen var positiv till intagning vid liroverket
pa basis av elevernas folkskolebetyg i kombination med lokala intagningsnimnder. Dock
ifragasattes tillforlitligheten 1 den davarande betygssittningen, ett problem som behévde atgirdas
innan de nya reglerna for intagning till liroverket kunde realiseras. Som sakkunniga utsdgs en
seminarieldrarinna, en folkskollirare samt den lektor som skrev fram SOU 1938:29 (se ovan).
Utredningen leddes av den sistndmnde. De sakkunniga uppdrogs att foresld limpliga atgirder for
att reformera folkskolans betygssittning. Sakkunniga féreslog att Skol6verstyrelsen skulle

tillhandahalla folkskolan standardiserade prov som lirarna fick erbjudande om att anvinda.

6.2.2 Beskrivning SOU 1974:53 och SOU 1977:9

SOU 1974:53 Skolans arbetsmiljo. Utredningen om skolans inre arbete — SIA tillkom med syfte att gora
en genomgang av skolans arbetsmilj utifran ett flertal olika hinseenden, dir: situationen for elever
med svarigheter, det inre arbetets utformning savil organisatoriskt som metodiskt, besluts- och
ledningsformer, skolans samarbete med 6vrig kommunal verksamhet samt personalens trivsel och
arbetsforhallanden dr omraden som fokuseras. Sju sakkunniga sammankallades for att genomfora
utredningen, som leddes av generaldirektoren for Skoloverstyrelsen. Dirtill knéts ett flertal
arbetsgrupper och experter. En rad férslag som syftade till att forbittra skolsituationen for elever
med skolsvarigheter presenterades och berdrde strukturférindringar pa juridisk-, organisatorisk-

och undervisningsniva.

SOU 1977:9 Betygen i skolan ir ett betinkande till 1973 ars betygsutredning. Den syftade till att préva
frigan om betygssittningen 1 grund- och gymnasieskolan. Sju sakkunniga bestiende av

riksdagsledaméter sammankallades for att genomféra utredningen med hjilp av expert- och

130



EDUCARE

referensgrupper. Utredningen foreslog individrelaterade bedémningar varje termin och graderade
betyg 1 gymnasieskolan, en utdkad kontakt mellan skola och hem med information om elevens

skolsituation samt att alla elever skulle fa intyg om fullgjord skolplikt vid avslutad skolgang.

6.2.3 Beskrivning SOU 2017:35 och SOU 2019:40

SOU 2017:35 Samling for skolan: nationell strategi for kunskap och likvardighet: siutbetinkande av 2015 drs
skolkommission tillkom fér att limna forslag for att hoja elevernas kunskapsresultat, forbittra
undervisningens kvalitet samt Oka likvirdigheten i skolan. Kommissionen lade fram ett flertal
forslag som omfattade omriddena stirkt huvudmannaskap, insatser for att sikra
kompetensforsorjningen till skolvisendet, kompetensutveckling f6r lirare och skolledare, Okat
nationellt ansvar fér skolans finansiering, goda lirmiljer, aktivt skolval och minskad
skolsegregation, liroplansutveckling och utvirderingssystem. Kommittén bestod utéver
ordférande av ett flertal ledaméter med olika bakgrunder savil fran akademin som niringslivet.

Dirtill hade ett flertal olika experter konsulterats.

SOU 2019:40 Jamlikhet i mijligheter och utfall i den svenska skolan: bilaga 7 till lingtidsutredningen 2019
syftade till att ”forbattra kunskapsliget om likvirdigheten i1 svensk skola samt vilken betydelse
torildrabakgrund har f6r barns skolresultat” (férord). Man analyserade dven den kompensatoriska
resursfordelningen mellan skolor. Resultat och resultatens implikationer presenterades, dock gavs
inga konkreta forslag till atgarder. SOU 2019:40 dr en fristaende bilaga till Langtidsutredningen,
vilken utarbetades inom Finansdepartementet. Arbetet med bilagan leddes av seniora forskare vid
Institutet for arbetsmarknads- och utbildningspolitisk utvirdering och bistods av en referensgrupp
bestiende av ett flertal seniora forskare och lektorer inom det pedagogiska filtet i kombination

med departements- och radsanstillda inom och utanfor det pedagogiska omradet.

6.3 (Re)producering av “svag elev” i antinomiska forhdllanden
Analysen av hur ”’svag elev” som social representation (re)produceras utifran antinomisk forstaelse

aterspeglar det dialogiska antagandet att det finns starka tendenser att forstd elever i forhallande till
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varandra dir bade normalitet (Moscovici, 1984, 2001) och antinomiska férhallanden (jmf. Markova,

2003) kan aterfinnas som referenspunkter for elevskap, vilket illustreras i Figur 1:

Figur 1
(Re)producering av “svag elev” i antinomiska férhéllanden

SOU 1938:29 SOU 1942:11 SOU 1938:29 SOU 1942:11
Svaggruppen Bittre gruppen
Svagare elever Puktigare clever
Simre avdelningen Battre %\.f.delnmgen
Svagaste asta
Svaggklass Duktig klass
Svaga Sarskilt skicklig
SOU 1974:53 SOU 1977:9 SOU 1974:53 SOU 1977:9
Svagpresterande elever Elever "i 6vrigt" 01Ch normalpresterande
Lagpresterande elever elever
gpSvaga elever Hogpreseterande elever
Svagoru . Duktiga elever
Lis- och skrivsvaga Bista gruppen

Svagmotiverade elever
Svagare delen _
Svagbegivade elever
Svagaste elevgruppen

SOU 2017:35 SOU 2019:40 SOU 2017:35 SOU 2019:40
Studiesvaga Studiestarka
Svaga elevunderlag Starka elevunderlag
Svaga elever Starka elever
Svaga elevforutsittningar Starka elevférutsittningar
Studiesvaga elever Studiestarka elever
Svagpresterande elever/ Hogpresterande elever

Lagpresterande elever

Figur 1 visar hur ”svag elev” som social representation relateras till forestillningar om elever
uppdelade pa ett kontinuum, dir ”svag” finns pd en av sidorna. Pa motsatt sida dterfinns det som
1 samtidens utredningar refereras till som ”starka” 1 nagon bemirkelse. I de tidigare utredningarna
aterfinns inte ’stark elev” 1 relation till ”svag elev”, utan de klassificeras som ”’duktiga”, ”battre”,

’skickliga” eller “hogpresterande”. En kompletterande s6kning i juli
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2021 visar att 7stark elev” anvinds forst 1 1994 ars betinkande Grunden for livskingt lirande”
Nedanstaende citat (Citat 1 — 5) exemplifierar hur uppfattningar om elever som spridda pa ett
kontinuum kan ta sig uttryck i de historiska nedslagen. Bild 7 exemplifierar detsamma fran den

samtida nedslaget.

Citar 1

Som subsididr princip kan uppdelningen av betygsgraderna i godkinda och icke-godkinda
bibehallas, men huvudprincipen f6r graderingen bor vara elevernas stillning i férhéllande till
»medelgodheten». Huvudprincipen synes dven béra komma fram i betygsgradernas
bendmning. Att lita den subsidiidra principen dominera namngivningen, sd som nu dr fallet, ar
mindre limpligt. Som nya benimningar foreslas féljande: utmirkt, sdrdeles god, mycket god,

medelgod, nidgorlunda god, svag, mycket svag. (SOU 1942:11, s. 57)

I studiens tidigare temporala enhet (SOU 1938:29 och SOU 1942:11) diskuteras normalitet mycket
explicit. Elever foreslas graderas i férhallande till ”medelgodheten” och grinsen mellan ett ”svagt
betyg” och att vara en ’svag elev’” dr mycket flytande. Starkt fokus ligger pé standardiserade prov
som hjilp for larare att géra en korrekt betygssittning. Individanpassad undervisning ses som en

moijlig positiv konsekvens av prov:

Citat 2

Som en god verkan av provet betraktades, att den stela klassundervisningen far maka at sig
och ersittas med gruppundervisning. Det skulle alltsd vara ett steg i ritt riktning hin mot malet:
att giva varje lirjunge just den undervisning, som limpar sig f6r hans intellektuella krafter. Den
gruppindelning, som uppkommer under inflytande av intridesprovet, dr emellertid tydligen ej
av det ritta slaget, dd uppdelningen ej skett med hinsyn till lirjungarnas intellektuella krafter.

Det dr visserligen ofta sa att det dr de bista 1 en klass, som vinna intride i liroverket, fast

7 »Starka elever” forekommer dven i 1980 ars betinkande Fler kvinnor som skolledare, men da i ren fysisk bemirkelse dir man refererar till
foljande citat: *’pa den har skolan skulle behovas ett par karlar i 90-kilosklassen for att klara av alla starka elever’” (SOU 1980:19 s. 59
och s. 210).
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undantagen ej dro fd, men bland dem, som s6ka intride finnas ej sillan ldrjungar, som héra till

klassens svagare. (SOU 1938:29, s. 56)

Opvan syns en vilja att anpassa undervisningen efter elevens “intellektuella krafter”, vilket eventuellt
kan liknas vid samtida betoningar pa att "undervisningen ska anpassas till varje elevs férutsittningar
och behov” (Skolverket, 2019, s. 6). Ovan syns ocksa en oro for att intridesprovet inte ska fylla sin
funktion som sorteringsinstrument och elever som klassificeras som ”svaga” ska soka intride till

liroverket, vilka ur utredningsvisendets synvinkel dr ’fel” elever att ansoka.

I bada de historiska nedslagen dterfinns en diskussion kring hur skolan som institution sjélv skapar
elever som uppfattas ”svaga”. Ifragasittandet av skolans egen begreppsanvindning gors tydligt 1

SOU 1974:53, se Citat 3:

Citat 3

Swvagprestation ir ett annat, ofta anvint diagnostiskt begrepp med liknande méingtydighet. Med
detta avses i allminhet en prestation som framstir som svag i jimforelse med prestationerna i
en grupp till vilken eleven av ndgon anledning riknas (grupprelaterad bedémning) eller i
jimforelse med ett mal som uppstillts f6r prestationen (mélrelaterad bedémning) eller i
jimforelse med individens egna tidigare prestationer (individrelaterad bedémning). Da
begreppet anvinds i den allmédnna debatten dr det ndstan enbart uttryck f6r en grupprelaterad
bedémning. Termen svagprestation ér oklar i en méngd olika och visentliga avseenden. (SOU

1974:53, s. 130)

Som ovanstiende citat visar diskuteras och kritiseras klassificeringen “svag elev” explicit i SOU

1974:53. Dock faller man dndé in i denna typ av klassificeringar i texten, se Citat 4 och Citat 5:

Citar 4

Men det dr ocksd uppenbart att svagprestation 1 objektiv mening kan leda till upplevelser av

otillricklighet. (SOU 1974:53, s. 124)
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Citat 5

Liraren pdborjar det nya momentet U2 forst sedan svaggruppen, som tjdnar som styrgrupp,
ndtt en godtagbar malniva. Hoggruppen har natt denna niva pa betydligt kortare tid. (SOU

1974:53, s. 223

Trots att man skrivit fram att den hir typen av klassificeringar dr problematisk (se Citat 3)

dterkommer de i texten for att beskriva elever och bidrar till att konstruera olikheter.

I samtliga nedslag kan ”svag elev’” som social representation knytas till sociala representationer av
”medelgodhet”. Bi/d 1 nedan visar en figur himtad fran SOU 2019:40 och exemplifierar hur elevers

studieférutsittningar férankras i klassificeringar sasom: “medel”, ”svaga” och “’starka’:

Figur6.27 Mationella provresultat | drskurs 3,6 och 9 fér elever utifran
studieférutsattningar. Avgangsklasser 2016 och 2017.

arskurs i grundskolam

Swaga medel starka

Bild 1: ur SOU 2019:40, s. 191

I ovanstaende bild har klassificeringen ”stark’™ borjat konstrueras i forhallande till klassifikationen

”svag”. ”’Stark elev’ syns inte i de tidigare historiska nedslagen som denna studie fokuserar pd, men
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har dykt wupp i Statens offentliga utredningar sedan mitten av  90-talet.
”Medelgodheten” finns dven uttryckt i de tidigare historiska nedslagen och uttrycks ibland explicit,

Citat 6 — 7 exemplifierar:
Citat 6

Det inte minst betydelsefulla i att principen »godkidnd-underkidnd» underordnas principen
»medelgod» vid betygsskalans definition 4r, att den ndédvindiga hinsynen till elevernas
mottaglighet och faktiska prestationstérmaga dirigenom kraftigt poidngteras gentemot
Overdrifter 1 kursfordringarna. Nir det giller en f6r praktiskt sett alla barn avsedd skola, 4r det
sjalvklart, att fodringarna mdste sittas 1 rimlig relation till vad »medelgoda» barn under ridande

undervisningsférhillanden kunna prestera” (SOU 1942:11, s. 57)

Citat 7

Lirobokens forslag till grundkurs och 6verkurs kan gilla f6r genomsnittseleven, men nir det
ir fraga om svaga eller lingsamma elever och dven snabba och duktiga elever maste liraren

sjilv organisera och faststilla kurserna. (SOU 1974:53, s. 591).

”Medelgodhet” ir inte alltid explicit utskrivet 1 forhallande till att elever klassificeras som “’svaga”
4 ena sidan eller exempelvis “duktiga” eller ”starka” 4 andra sidan sasom det kan uppfattas 1
exempelvis Bi/d 1 eller Citat 6 och Citat 7. Emellertid ger de exempel som tagits upp indikationer
pa att det finns ett sitt att forhalla sig till elever utifran férestillningar om “normalitet” mittemellan
dessa poler. Att klassificera elever som “medelgoda” eller motsvarande aterfinns genom hela

studiens undersékningsperiod.

6.4 Stabilitet och fordindring i hur “svag elev” som social representation tematiskt forankrats
Analysen av materialet visar att ett flertal teman kan konstrueras i férhallande till hur ”’svag elev”
som social representation (re)produceras. 11 teman har kopplats till de tva historiska temporala

enheterna och fem teman knyts till den samtida temporala enheten. De teman som konstruerats,
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samt de koder som utgjort teman, presenteras i Tabell 2, Tabell 3 och Tabell 4 nedan. Tabell 2 och

Tabell 3 visar resultatet for det historiska temporala enheterna och Tabel] 4 visar resultatet f6r den

samtida temporala enheten:

Tabell 2

Teman och koder konstruerade utifrin analys av SOU 1938:29 och SOU 1942:11

SOU 1938:29 & SOU 1942:11

Elever som inte nar Elever i behov av mycket Elever som konstrueras
tillfredsstillande resultat | hjilp och st6d som ”svaga”

Teman:
Klarar ej intrddesprovet till | Blir lidande av att tiden gar till de | Elever gérs svaga utifran intrddesprov
liroverket elever som ska gora intridesprov | och betyg

Koder: till liroverket
Ej tillfredstillande resultati | Tar f6r mycket av ldrarens tid i Jamforelse mellan elever inom en
liroverket ansprak betygsgrad
Nir ¢j godkidnda betyg Klarar en begrinsad arbetsboérda | “Inte” duktiga
Kvarsittare Svart att 16sa vissa uppgifter
Elever med ldga betyg Elever i hjilpklasser
Otillrickliga prestationer

Tabell 3

Teman och koder konstruerade utifrin analys av SOU 1974:53 och SOU 1977:9

SOU 1974:53

& SOU 197729

Elever som inte

Elever i behov av anpassat

Elever med

Elever med bristande

in 6vriga i klassen

undervisning

Teman: nar material och/eller kognitiva kunskaper och motivation
tillfredsstillande | undervisning begrinsningar
resultat
Otillrickliga Storre behov av personlig Lag begavning Svaga kunskaper
Kodet: prestationer stimulans och mer
produktiva arbetssitt
Presterar simre I behov av anpassad Lag intelligens Svaga basfirdigheter

undervisningen
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Lag I behov av stddundervisning | Lag inldrningsférmaga | Otillrdcklig faktakinnedom
prestationsniva
Svagpresterande Svart att hinga med i Bristande sprakliga

grundkunskaper




Therese Friberg

Prestation under Specialundervisning Svarigheter med lisning och
genomsnitt skrivning
Undervisning i specialskola Bristande
kommunikationsfirdigheter
Undervisning i sirskola Svagt motiverade elever
Jdmkning i studiegingen
Gynnas av klasslirarsystem
Gynnas av homogena
grupper
Elever med Elever med paverkat Elever konstrueras Ovrig kod
Teman: utlindsk sjalvfértroende som ”svaga”
bakgrund
Elever med Kan ha paverkat Skolans utformning Kan vara n6jd trots sina
Kodet: utlindsk sjalvfértroende pa grund av avglr vem som begrinsningar
bakgrund sina begrinsningar konstrueras
som ”svag”
Mer avvisade och mindre Elever som skolan
accepterade dn andra elever | inte klarat av att
anpassa
undervisningen till
Svarar extra bra pa berém Svart att avgdra vem
med diligt pa klander den ”svagpresterande”
eleven ir — det kan
bero pd manga olika
faktorer
Far mindre forstirkning av Betyg skapar
lararen dn ”duktiga” elever kategorier av elever
som svaga”
Jamforelse
med “hégpresterande
elever” kan sinka
motivationen
Tabell 4

Teman och koder konstruerade utifrin analys av SOU 2017:35 och SOU 2019:40

de resultat

resultat pa
ett negativt
satt

SOU 2017:35
&
SOU 2019:40
Elever som Elever som Elever i Elever med | Barn till Elever med
Teman: | inte nar goda paverkar behov av utlindsk forildrar med neuropsykiatrisk
eller andra mycket hjdlp | bakgrund lag a diagnoser
tillfredsstillan | elevers och stod utbildningsniva
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Uppnar inte Negativ Kriver mer Fodelseland | Forildrar med Neuropsykiatriska
Koder: | goda resultat paverkan pd | resurser lig diagnoser

andra elever | dn ”icke svaga utbildningsniva

vad giller elever”

resultat
Elever med Elever med Invandrare
betyg under sarskilt stod med hég
medianen invandringsal

der

Opvanstaende teman och koder ska inte forstas som uppdelade efter en hierarki, de fyller alla en
funktion 1 (re)produktionen av ”’svag elev”’ som social representation. Inte heller dr grinserna
mellan koder och mellan teman helt klara sisom det kan uppfattas av tabellen, en del koder skulle
exempelvis kunna knytas till flera teman. I stéllet anvinds tabellerna for att belysa hur “svag elev”
som social representation kan (re)produceras samt hur koder och teman relateras till varandra.
Stabilitet och férindring av ’svag elev’” som social representation forstas i relation till den tematiska
analysen som grundar sig 1 tre temporala enheter. Nagra teman forblir i hog grad stabila Gver hela

den undersékta perioden, medan (re)produktionen av andra teman férindras.

Ett tema: Elever i behov av mycket hjalp och stod kunde 1 analysen konstrueras i den dldre historiska
temporala enheten (SOU 1938:29 & SOU 1942:11) och i den samtida temporala enheten (SOU
2017:35 & SOU 2019:40). I den senare historiska temporala enheten (SOU 1974:53 & SOU 1977:9)
konstruerades ett liknande tema — Elever i behov av anpassat material och/ eller undervisning. Y ttetligare
ett tema som i analysen kunde konstrueras i samtliga temporala enheter var: Elever som inte nar
tillfredsstallande resultat. 1 det samtida materialet kunde dessutom temat Elever som paverkar andra elevers
resultat pa ett negativt satt konstrueras. Utbver det dterfinns ett tema i det historiska materialet: FElever
konstrueras som “svaga” som inte finns med i det samtida materialet. I det samtida materialet finns
tva teman: Elever med neuropsykiatriska diagnoser och Elever med foraldrar som har lag utbildningsniva med

som inte aterfinns i det historiska materialet.

For att summera resultatavsnittet kan sigas att det empiriska materialet visar att ”’svag elev’” som

social representation férekommer under hela det senaste seklet i Statens offentliga utredningar med
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utbildningspolitiskt innehall. Titast 1 sin terminologi kring ”svag elev” dr den senast publicerade
utredningen SOU 2019:40 med 150 godkinda triffar. Resultatet visar dven hur ”’svag elev” kan
knytas till en antinomisk férstaelse av elever samt att de teman som kan konstrueras i férhallande
till ”svag elev”’ som social representation dr manga och det finns moénster av bade stabilitet och

torindring 1 dessa Over tid.

7. Diskussion

Foreliggande studie syftar till att utveckla kunskap om hur ”svag elev” som social representation
har (re)producerats i skolpolitiska utredningstexter under perioden 1923-2019. 1 fokus for
undersOkningen dr de svenska statliga skolpolitiska utredningstexter som behandlat de
obligatoriska skolformerna grundskola och folkskola. I fljande avsnitt diskuteras resultat utifran
analysen av férekomsten av ”svag elev” som klassificering och 1 anslutning till det stabilitet och
torindring av ”svag elev” som social representation. Efter det behandlas tematisk uppbyggnad och
antinomisk forstaelse av ’svag elev’” som social representation. Dirpa foljer ett avsnitt som kort

diskuterar studiens metodologi och vidare forskning.

Genom att anligga ett temporalt perspektiv, eller tinka ed historien (Schorske, 1998) har det varit
mojligt att belysa stabilitet och férindring av ”svag elev” som social representation. I férhallande
till stabilitet och forindring kan ”svag elev”’” som social representation ses som en plastisk
konstruktion som anpassas att ackommodera olika upplevda problematiker. Trots att flera andra
klassificeringar som anvints for att beskriva avvikande inte lingre finns kvar inom savil
institutionellt tal som skolpolitiska utredningstexter sa finns ”svag elev’” som social representation
genom hela studiens undersdkningsperiod men med skiftande teman knutna till olika tidsperioder.
Det kan forstds som att klassificeringen “’svag elev” har en stabil férekomst i Statens offentliga
utredningar sedan 1923, men ”svag elev”’ som social representation dr i hog grad férdnderlig och

anpassas for att ackommodera olika utbildningspolitiskt upplevda problematiker hos elever.

Den tematiska analysen visar att de teman som kan knytas till ’svag elev’” som social representation
1 texterna underbyggs av firre koder i de samtida utredningarna, det vill siga det ar i ligre grad

explicit tydliggjort vad texterna asyftar nir man klassificerar elever som ”svaga”. Den minskade
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torekomsten av konstruerade koder i det samtida materialet tyder pa att ’svag elev” som social
representation har fatt ett hogre common sense virde jamfort med de historiska nedslagen. Det kan
tolkas som att ”svag elev” som social representation dr mer cementerad i den samtida kollektiva
torstaelsen (Moscovici, 1984, 2001). Trots att den senaste utredningen (SOU 2019:40) ar tdtast 1
sin terminologi kring elever som ”svaga”, innehaller det samtida nedslaget ingen diskussion om det
hir sittet att klassificera elever pa, till skillnad fran de historiska nedslagen dir temat Elever
konstrueras som “svaga” kunde utformas. Det forstirker antagandet att 7svag elev’” som social
representation kan sigas vara mer cementerad i den samtida kollektiva forstaelsen. Med tanke pa
att begreppet inkludering varit vil etablerat och efterstrivansvirt inom svensk utbildning och
utbildningspolitik under en lingre tid kan det tyckas motsigelsefullt att den hir typen av sociala

representationer tycks cementeras alltmer under senare ar.

Tidigare forskning har visat att skolan som institution ofta tenderar att ligga uppfattningar om
avvikande pa elever (Ainscow, 2005; Goéransson et al., 2011; Hjorne & Karlsson, 2011; Hjorne &
Silj6, 2017; Isaksson, 2009; Isaksson et al., 2007; Katlsson, 2007; Nilholm et al., 2013, Siekkinen,
2017). Den hir studien kompletterar dessa forskares resultat genom att visa pa att forskjutningen
av problem fran skolan som institution inte bara gbrs av foretridare fér skolan, utan dven av
toretradare fOr staten i de skrivningar som ingar 1 den hir studien. Markbart i denna studie dr dven
ett tema som kunde konstrueras i det samtida materialet: Elever som paverkar andra elevers resultat pa
ett negativt sdtt, genom att det inte enbart forldgger problemet hos individen, utan dven skuldbeldgger

individen for andra elevers bristande resultat.

Resultaten av den analys som fokuserat pa antinomisk forstielse av 7svag elev’” som social
representation visar att dessa representationer fOrstas i relation till andra klassificeringar och
representationer som i det empiriska materialet beskrivs som exempelvis “hogpresterande”,
”duktiga” och starka”, samt till viss del mot férestillningar om “normalitet”. Det hir kan till viss
del ses 1 ljuset av Perssons (2014) resonemang om den generaliserade genomsnittseleven. Det

empiriska materialets uttryck for att forsta elever utifrin forestallningar om ett genomsnitt, som tar

2
b

sig uttryck 1 termer av “genomsnitt”, “medelgodhet” eller liknande terminologi i de skolpolitiska

utredningstexter som studerats. Tidigare studier ddr i stillet pedagoger stitt i fokus visar ett
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liknande moénster; pedagogerna tenderar att forsta elever i forhallande till uppfattningar om vad

som utgdr “normalitet” for elevskap (Hedegaard Hansen et al., 2018; Larina & Markina, 2019).

Den hir studien visar att uppfattningar om antinomiska férhallanden inom skolan inte uteslutande
finns inom den pedagogiska praktiken, utan dven i myndighetstexter med utbildningspolitiskt
innehall och har gjort sa under néstan hela det senaste seklet. Utredningsvasendet blir ytterligare
en konstruktdr av normalt och avvikande inom skolan, vilket kan ses som problematiskt givet dess
auktoritira roll. I enlighet med Boman (2002) ses skrivningar fran Statens offentliga utredningar
som uttryck f6r myndigheters uppfattade legitima forestillningar om den pedagogiska
verksamheten. Larina och Markina (2019) beskriver klassificeringar som ’svag elev’” och ’stark
elev” som birande idéer inom en exkluderande modell f6r synen pa elevers olikheter. En
konsekvens av att staten anvinder sig av den hir typen av klassificeringar kan tolkas som att

densamma bidrar till att legitimera exkluderande synsitt pa elevers olikheter.

Under det senaste seklet har synen pa elever pa manga sitt blivit mer inkluderande, vilket
exempelvis visar sig i inférandet av den gemensamma grundskolan eller i myntandet av begreppet
en skola for alla. Resultatet 1 foreliggande studie, som moijliggjorts genom att tinka med historien,
paminner emellertid om att inkludering édr ett begrepp som stindigt maste diskuteras och belysas.
Mot bakgrund av den hir studien ter det sig dirfor viktigt att utbildningsorienterade institutioner
reflekterar 6ver den forgivettagna kunskap som tar sig i1 uttryck i klassificeringar av elever som

”svaga” samt sin egen roll som konstruktér av normalt och avvikande.

7.1 Metoddiskussion

Som nimnts i inledningen ir foéreliggande studie dr inte primirt en utbildningshistorisk studie.
Istillet anvinds det historiska kéllmaterialet for att forsta “svag elev” som en samtida social
representation. Studien gor 1 forsta hand ansprak pd att siga niagot om samtida institutionella
forestillningar som skrivs fram i myndighetsdokument med relevans for den pedagogiska
praktiken. Den relativt ytliga historiska kontextualisering rorande de historiska nedslag som gors

bor torklaras. Urvalet kring vad som ska lyftas och diarmed forstas som viktiga f6r de historiska
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kontexterna utgdr en svar avvagning. I avsnitt 6.2 Beskrivning av materialet infor fordjupad analys ges en
kort beskrivning av den uppdragskontext som ligger till grund f6r de sex utredningar som varit
fokus for férdjupad analys i den hir studien. Det ger forhoppningsvis en grundliggande férstaelse
tor de upplevda problem som utredningarna dr menade att ta sig an. Eftersom studien inte gor
ansprak pd att forklara datida praktiker, utan att férdjupa kunskapen om ett samtida sitt att forsta
och beskriva elever pa har inte nagon djupare historisk kontextualisering ansetts vara visentligt for

att tolka det empiriska materialet.

Under arbetet med studien har det framkommit en diskrepans mellan Markovas (2003) forstielse
av antinomier och empiriska studier av fOrstdelser av elever som inte presterar i enlighet med
skolans forvintningar. Det dialogiska perspektivet har en viktig utgangspunkt i antinomisk
forstaelse, dir uppfattningar om elever som 7’svaga” forutsitter uppfattningar om elever som
”starka”, tva sidor av samma mynt som samspelar i var fOrstaelse av fenomen. ”Svag elev” som
social representation verkar inte bara fOrstds 1 relation till sociala representationer av elever som
”duktiga” i det historiska nedslaget eller ”’starka” i det samtida nedslaget, utan dven i férhillande
till vad som skulle kunna ses som ett slags “normalitet” mellerst dessa poler. Den hir studien, 1
linje med andra empiriska studier (se Hedegaard Hansen et al., 2018; Lundgren, 2006) visar att
”svag elev’” som social representation snarare kan forstas befinna sig pa ett kontinuum, med en
referenspunkt utgérandes av ’normalitet” eller ”genomsnitt” i mitten. Det hir indikerar att det
finns utrymme f6r diskussion kring hur det teoretiska perspektivet pd antinomier kan férstas och

anvindas inom den pedagogiska forskningen.

Studiens empiriska material utgdr inte underlag for statistisk generaliserbarhet (Polit & Beck, 2010).
Diremot exemplifierar studien ett sitt att beskriva elever pa som av utredningsvisendet kan ses
som legitimt givet dess anvindning i publicerade texter. Under genomlisningarna av studiens
empiriska material upplevde jag en forskjutning av synen pa skolans och elevers roller i f6rhallande
till varandra, dir utredningsvisendet i det samtida materialet borjat tala om skolans “elevmaterial”
pa ett annorlunda sitt 4n i de ditida utredningarna. Att tala om ett “starkt” eller “svagt”
“elevmaterial” indikerar att elever ses som materiella tillgangar — eller som problem — f6r skolor.

Det vore av virde att vidare studera utredningsvisendets syn pa skolan genom klassificeringar av
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elever som bade ”’svaga” och starka” for att ge ytterligare perspektiv pa férestillningar om enskilda

elever eller elevgrupper som birare av problem.

Slutsats
Studien bidrar till det pedagogiska forskningsfiltet genom att studera ett till stor del forgivettaget
sitt att beskriva elever pa som finns sivil inom skolpolitiska utredningstexter som inom den
pedagogiska verksamheten. Analysen av stabilitet och férindring av ”’svag elev” som social
representation over tid ger ett férdjupat perspektiv pa de forgivettaganden om elever och skola
som finns i skolpolitiska utredningstexter. Studien gor dirmed ett f6rsok att visa hur forstielsen
tor samtida klassificeringar av elever kan férdjupas genom att lata datid ge perspektiv at nutid.
Studien bidrar dven med perspektiv pa hur det nationella forskningsfilt som behandlar
klassificeringar av elever kan fordjupas genom teorin om sociala representationer. Den teoretiska
ingangen 1 stabilitet och forindring av ”svag elev” som social representation 6ver tid fir ses som
ett teoretiskt bidrag givet den kritik som framfdrts mot att den hir aspekten av teorin séllan lyfts 1

empiriska undersokningar.
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