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The present study examines how students in preschool teacher education perceive the role of
popular culture in preschool education. By focusing on how to increase the knowledge of pre-
service prescool teachers’ perceptions of popular culture in preschool, the study is an empirical
contribution to early childhood literacy research. Further, the results can contribute to an
understanding of how popular culture can be addressed in future preschools. The empirical data
consists of focus group discussions with 67 preschool teacher students and individual interviews
with seven preschool teacher students. A thematic analysis was carried out. Concepts of dimensions
of literacy and funds of knowledge were used in analysis and discussion. The results reveal that
participating preschool students perceived popular culture as a source of increased equity, learning,
and critical literacy but also as challenging concerning equity and preschool's existing culture and
value base. The main conclusion in the article is that future preschool teachers see that, together
with a pedagogical idea, popular culture can be seen as a resource among others for learning and
developing social competencies. However, the students did not uncritically celebrate popular
culture as they highlighted the importance of preschool teachers' competencies regarding creating

possibilities for critical reflections concerning popular culture that challenges democratic values.
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1. Inledning

Redan tidigt 1 livet moter och utforskar barn en mangfacetterad textvirld. Genom den goda
tillgangen till digitala resurser i form av anvandarvinliga smarta telefoner och datorplattor lir sig
barn utan formell undervisning att tolka och behirska text i olika medier (Andersson, 2020; Siljé
m.fl., 2017). Popularkultur som omger barn dr en del av den informella texterfarenhet som bidrar
till utveckling av barns forstaelse for skriftsprak (Fast, 2007). Barns skriftsprakslirande inkluderar
pa sa vis att utveckla digitala textkompetenser. Dessa textkompetenser innefattar sociala,
kommunikativa och kritiska formagor (Dahlstrém, 2022; Schmidt, 2018). Att tidigt lira sig att tolka,

koda och bli medveten om olika slags texter f6r kommunikation dr viktigt i barns utveckling av en

tidsenlig och adekvat litteracitet (Forsling, 2017).

De flesta barn dr redan internetanvindare nir de gar i férskolan. Enligt Internetstiftelsens rapport
(Andersson m.fl., 2020) anvinder forskolebarn internet fraimst for att se pedagogiska program och
for att se populirkulturella texter som videoklipp. Exakt vad populirkultur och populirkulturella
texter innefattar ar svart att definiera eftersom begreppen ir flytande och skiljer sig med avseende
pa tid, sammanhang och grupp av minniskor (Danesi, 2015; Dyson, 2003). Barns textskapande,
medieanvindning, TV-serier, filmer, YouTube-videor och spel dr exempel pa populirkultur
(Danesi, 2015). I den hir artikeln omfattar populdrkultur de texter, artefakter och den praktik som
ir populdr bland ett stort antal barn och unga minniskor, vilket bade inkluderar kommersiella

produkter och barns eget meningsskapande (Walsh, 2010).

Tidigare forskning har bidragit med flera starka argument fér att anvinda populirkultur i
undervisning. Det forsta argumentet som presenteras 1 artikeln handlar om att barn visat sig bli mer
motiverade att arbeta med lds- och skriv aktiviteter nir férskolor pa ett meningsfullt sitt anvinder
populdrkultur i litteracitetsaktiviteter (Marsh & Millard, 2000). Ett annat argument som framhalls
av Alvermann m.fl. (2018) och Janks (2010) ér att studier inom kritisk litteracitet har visat att
populirkulturella texter kan innebdra en gemensam plattform for lirare och barn dir reflektion och
utveckling av kritisk litteracitet kan ske. Ett tredje argument for att anvinda populirkulturella texter
som resurs 1 forskolan dr att populdrkultur kan ses som en brygga mellan barns hemmiljé och den
mer formella undervisningsmiljé som utgdrs av skola och férskola (Marsh & Thompson, 2001). I
forskolans liroplan (Skolverket, 2018, s. 13) finns ocksa argument for att verksamheten i férskolan

bor tillvarata barns intressen och erfarenheter: “Utbildningen i forskolan ska ta sin utgangspunkt i
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liroplanen samt barnens behov, erfarenheter och det de visar intresse for. Flodet av barnens tankar
och idéer ska tas tillvara for att skapa mangfald 1 lirandet” (s. 13). Dir star ocksa att: “Barn har ratt
till delaktighet och inflytande. De behov och intressen som barnen sjilva pa olika sitt ger uttryck

for ska ligga till grund for utformningen av miljon och planeringen av utbildningen” (Skolverket,

2018, s. 16).

Det finns dven argument som talar mot att anvinda populidrkultur som resurs i férskolan. Bland
annat sa existerar fortfarande en idé om vad som ir god kultur och dalig kultur f6r barn dir
populirkultur klassas som dalig kultur och darfor inte har nagon plats i verksamheten (Dyson,
1997, 2013). Ett annat argument for att forhindra populirkulturen som resurs i forskola och skola
ar att viss populirkultur kan féra med sig odemokratiska budskap, reproducera stereotypa
karaktirer och dirmed uppmuntra till diskriminering (Sparks & Sparks, 2002). Dyson (1997) och
Alvermann m.fl. (2018) hivdar dock att barn reflekterar 6ver innehallet i populdrkulturella texter
och att de redan fran tidig alder kan forsta mycket av de underliggande budskapen i texterna.
Populirkultur och digital media dr en vil integrerad del i samtida barndom och bér inte ses som
ett hot mot densamma menar Dyson (2003). Tidigare forskning har visat att oavsett hur ldrare
staller sig till den populirkultur och de populirkulturella texter som barn interagerar med i
informella sammanhang sa finner den sin vég in i férskola och skola, vilket dr ett argument att pa
nagot sitt inkludera den i verksamheten (Dahlstrom & Damber, 2020; Dunn mfl,, 2014; Henward,
2015; Schmidt & Wedin, 2015). Att tillvarata barn och ungas engagemang i populirkulturella texter
och hur de anviander populirkulturella erfarenheter kan benamnas som kalla till kunskap (eng.
funds of knowledge) (Gonzales m.fl, 2005; Moll 2005). Flera forskare har undersckt hur
populdrkultur kan fungera som kunskapskallor genom vilka pedagoger kan underlitta barns
akademiska prestation och 6verbrygea klyftan mellan formella liroplansmal 1 litteracitet och barns
egna populdrkulturella kunskapskillor 1 sin litteracitetsutveckling, vilket kan hjilpa pedagoger att
skapa nya strategier fOr elever att uppna skolans formella liroplansmal (Hall m.fl., 2011; Moje m.fl.,

2004).

Behovet av att 6ka kunskapen om hur blivande forskollirare uppfattar betydelsen av
populirkulturella texter i forskolans undervisning motiveras med tre vilgrundade argument som
ovan beskrivits: for det forsta att den popularkultur och de populirkulturella texter som barn och

unga interagerar med i informella sammanhang kommer att aterspegla sig 1 barns meningsskapande
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pa forskolan oavsett vad pedagoger anser om dessa. For det andra att anvindning av
populirkulturella texter som meningsfulla resurser i forskolans litteracitetsaktiviteter kan 6ka barns
intresse och motivation att lira sig att lisa och skriva. Slutligen handlar det tredje argumentet om
att popularkulturella texter kan skapa en gemensam plattform for larare och barn att reflektera och
utveckla kritisk medvetenhet och literacykunskaper som bygger pa ett reflexivt lisande av texter.
Hur blivande foérskollirare uppfattar betydelsen av att anvinda och bearbeta populirkulturella
texter i forskolan far alltsa konsekvens for barns forutsittningar att utveckla litteracitet genom
undervisning i forskolan. Studien kan pa sa vis bidra med implikationer till
forskollirarprogrammens litteracitetsutbildning, till forskolans verksamhet samt bidra med

kunskap till den befintliga forskningen som handlar om tidig litteracitetsutveckling.

2. Syfte och fragestillningar

For att utveckla och o6ka kunskapen om populirkultur som kunskapsresurs i1 forskolans
undervisning, syftar artikeln till att analysera forskollararstudenters uppfattningar om

populirkulturens plats i férskolan. Syftet preciseras i f6ljande fragestallningar:

e Pa vilka sitt beskriver forskollirarstudenter méjligheter med att tillvarata barns tidigare

erfarenheter och intressen i foérskolans undervisning?

e Hur kan studenters uppfattningar av populirkultur som kunskapskilla i férskolan forstas?

3. Teoretiska utgangspunkter

Som teoretiska utgangspunkter och analytiska verktyg anvinds begreppen /Jitteracitet och funds of

knowledge (kunskapskdllor), vilka presenteras nedan.

3.1 Litteracitet

Att definiera och beskriva minniskors uppfattningar om litteracitet 4r komplext men viktigt
eftersom hur litteracitet uppfattas fir konsekvenser fér hur undervisning designas av lirare
(Damber, 2010). Att se litteracitet som en social praktik myntades av Street (1985) och innebir att

meningsskapande sker i olika sammanhang och bestar av olika sorts meningsskapande praktiker.
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Litteracitet kan da férstas som pagiende i olika sociala praktiska situationer, vilket inkluderar
virderingar, attityder, kinslor och sociala relationer likval som olika konkreta litteracitetshiandelser.
Litteracitetshandelser kan vara vardagliga hindelser som exempelvis att gora ett inligg i sociala
medier, se en film eller att lisa en bok (Barton & Hamilton, 1999). Att se pa litteracitet som situerad
praktik handlar alltsa om att litteracitet utvecklas i olika sammanhang och inte enbart i formella
undervisningssammanhang. Nir man betraktar litteracitet som social praktik kan tre olika
dimensioner beaktas — den operativa, den kulturella och den kritiska dimensionen av litteracitet.
Den operativa dimensionen involverar utveckling av de firdigheter och férmagor som krivs for
lisning och skrivning i dess vidaste bemarkelse (Green, 1988). Den vidaste bemirkelsen syftar till
lisning, skrivning och produktion av multimodala texter (Marsh, 2016). Den kulturella
dimensionen relaterar till de sitt forstaelsen av texter ar férankrade 1 den kulturella milj6 texten dr
skapad eller upplevs i. Den tredje dimensionen, den kritiska dimensionen, betonar vikten av ett
kritiskt engagemang i texter av alla slag. Alla texter ses som socialt konstruerade och ér pa sd vis

perspektiverande och selektiva gillande kunskap och budskap (Green, 1988; Janks, 2010).

3.2 Funds of knowledge-kunskapskillor

Barns ingang till litteracitet sker som papekats ovan bade i formella och informella praktiker. En
informell praktik som barn och unga engagerar sig i dr populdrkultur och dirmed populirkulturella
texter. Populdrkulturen kan pa s sitt forstas som en kalla till kunskap som pa engelska kan kallas
”funds of knowledge” (Gonzalez m.fl., 2005; Moll, 2005). Aven d4 ursprungsbegreppet "Funds of
knowledge” initialt refererade till informell kunskap om hushall och vilfird som inkluderade sitt
att tinka och ldra sa har flera forskare anvint begreppet i relation till kunskap och erfarenhet av
populirkultur (Hedges, 2011; Marshall & Toohey, 2010). Moll (2005) menar att begreppet ’funds
of knowledge” som hidanefter i denna artikel kommer att benamnas som “’kunskapskallor”, 4r ett
dynamiskt begrepp som férindras och transformeras 6ver tid och 6ver kulturer. Flera forskare
(Chesworth, 2016; Hedges, 2011; Hesterman, 2011; Shegar & Weninger, 2010; Wohlwend, 2016)
poangterar att kunskapskillor erovrat fran popularkultur kan betyda att barn fiar en gemensam
grund att std pa och att férs6ka forsta virlden genom. Enligt Dickie och Shuker (2014) blir det
mojligt att se barns erfarenheter av och kunskap om populirkultur som killor av kunskap att ta

tillvara i forskolans litteracitetsundervisning. Att betrakta populdrkultur som kunskapskallor kan
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vara en produktiv vig att pa ett meningsfullt sitt engagera sig i barns intressen i dagens media-

kultur (Hedges, 2011).

4. Tidigare forskning

Litteracitetsaktiviteter som utgar fran barns textbaserade erfarenheter av populirkultur har visat sig
stodja utveckling av flera firdigheter och férmagor som kravs for ldsning och skrivning i dess
vidaste bemarkelse. I ett forskningsprojekt genomfért av Wedin och Schmidt (2015) fick barn
skapa text utifrin egna textbaserade erfarenheter. Den studie som genomférdes byggde pa en
enkitundersokning, pa analys av textproduktion och pa samtal i klassrummet. Resultatet visade att
barnen hade erfarenheter av manga olika texter som exempelvis webbplatser, datorspel, tidningar
och boécker. Barnen visade genom sitt engagemang i samtal och egen textproduktion att
populirkulturella texter virderades hogt. Forfattarna uppger att engagemanget barnen visade nir
de arbetade med populirkulturella texter medforde aktiviteter som stédde avkodande, férstaelse
for berittandestruktur, narrativt skrivande, meningsskapande och funktionell textanvindning
(Wedin & Schmidt, 2015). Att barn genom populdrkultur och medier ldser, skriver, berittar och
samtalar med varandra redan lingt fore skolstarten visade sig i Fast (2007) studie. Barn sa unga
som fyra, fem ar bade liste och skrev med stort engagemang och glidje nir de 1 informella

sammanhang interagerade med populirkultur.

Litteracitetsaktiviteter som bygger pa erfarenheter och intressen 6kar ofta barns engagemang och
har dirmed potential att upplevas som meningsfullt lirande (Dunn m.fl., 2014). Sdledes kan
inkluderandet av litteracitetsaktiviteter som exempelvis musikskapane, lisande av fanfiction,
videoredigering och datorspelande i utbildningen bidra till att 6verbrygga klyftan mellan formell
och informell litteracitet (Lankshear & Knobel, 2008). I enlighet med detta menar Williams (2014)
att digitala medier tilliter barn att anvinda sina kunskaper om populirkultur dven i
utbildningsmiljéer. Barnen 1 Fast (2007) studie visade sig utova flertalet textorienterade aktiviteter
som ankn6t till media och populirkultur i sina hemmiljoer. Fast genomforde en etnografisk studie
dir hon foljde sju barn i tre ar bade i hem-och férskolemiljo. Hon fann att pedagogerna inte

tillvaratog barnens texterfarenheter som resurser i férskolorna.
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Forsling (2021) studerade huruvida barns tidigare informella texterfarenheter togs tillvara av
forskollirare 1 en digital litteracitets-aktivitet som syftade till att barnen skulle lira sig hantera en
kamerafunktion pa datorplatta. Resultatet visade att pedagogerna endast till liten del tillvaratog
mojligheten att bygga pa barnens 6nskan och intresse av populirkultur i form av Youtube-klipp
for att genom detta leda in dem pa att sjilva kunna anvinda datorplattans kamerafunktion. I likhet
med Fast (2007) fann Forsling (2021) att barnens kulturella kunskapsresurser inte tillvaratogs i den
utstrickning som var moijligt. Barnen visade sig vara mer intresserade av andra digitala funktioner

an just kamerafunktionen och tappade intresset f6r aktiviteten.

Barns forsok att erévra plats for den egna kulturen i amerikanska forskolor har studerats av
Henward (2015). Resultatet visade att barnen var mycket medvetna om vilken kultur som tilldts 1
forskolan och vilken som inte tillits. Den populiarkultur som tillits var den som férmedlade rétt
sorts” budskap. Det vill siga den populirkultur som ansags ritt av pedagogerna (Henward, 2015).
Ett exempel som anges ir en forskola med kristen profil som inte tillit populdrkultur som bygger
pa Overnaturlighet som exempelvis Harry Potter eller serier som inneh6ll karaktirer som var
homosexuella. I en annan férskola var det forbjudet att leka och prata om Pokémon. Barnen som
var vildigt intresserade av Pokémon lirde sig dock att finna platser och stunder dir de i hemlighet
kunde leka lekar som var influerade av populdrkultur. Andra resultat 1 Henwards (2015) studie
visade att forskolor med flest regler gillande vad som tillits, dir gjorde barnen mest motstaind mot
reglerna och utvecklade flera strategier fOr att kunna leka det de ville 1 smyg. Att barnen ofta smyger
med lekar som de vet att pedagoger i forskolan inte tillater har dven Hedges (2011) kommit fram
till i en studie. Hon menar att de lekar som influeras av populirkulturellt innehall ofta sker i
skymundan f6r vuxna eftersom barn har lirt sig vuxnas attityder till vissa lekar och leksaker. Hedges
(2011) undersokte hur lirare erkidnner och engagerar sig 1 barns intressen relaterat till barns

erfarenheter och populirkulturella kunskapskallor.

Hedges (2011) i likhet med Fast (2007) fann att med populirkulturen f6ljde dven vissa virderingar,
visst sprakbruk och vissa beteenden vilket visade sig ha betydelse f6r barnens utveckling av
relationer, larande och lek. Fast (2007) fann att de barn som hade olika kulturell, spraklig och
socioekonomisk bakgrund hade vissa intressen, aktiviteter och kunskaper gemensamt. Barnen i
Fasts studie skapade en gemensam social tillhérighet genom spel, leksaker och teveprogram som

byggde pa populirkultur. Barnens engagemang med populirkulturella texter bidrog till deras
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erovrande av litteracitet genom att de samtalade, berittade, liste- och skrev och delade pa sd vis en
rad symboler med andra barn. Popularkultur som anviands pa detta sitt kan enligt Fast (2007) och
Hedges (2011) ses som kunskapskillor. I likhet med tidigare studier av Fast (2007) och Giugni
(20006) visade det sig 1 Hedges (2011) studie att barn genom lek initierad av populirkultur har
potential att 6ka kunskap om virlden genom att utforska sociala normer, familjesituationer,
identitetsskapande och litteracitet. Att barn kan ha anvindning av texterfarenheter inhimtade fran
populiarkultur visade sig 1 Marsh (2016) studie dir hon med utgangspunkt i den kulturella
dimensionen av litteracitet undersékte hur forskolebarn utnyttjade tidigare kulturella erfarenheter
nir de skapade mening i férskolan. Resultaten visade att barnen kunde skapa mening och anvinda
iven for dem okidnda digitala texter och applikationer tack vare att de hade tidigare
populdrkulturella erfarenheter fran sina hemmiljéer (Marsh, 2016). Ett exempel som beskrivs dr
nir barn stilldes infor spel och appar som de inte anvint innan dnda kunde relatera till historien
och vara intresserade pa grund av att de sett sina syskon anvinda spelet eller applikationen,
alternativt att de sett filmer om samma historia innan. Pa sa vis hade barnens kulturella férkunskap
betydelse for forstaelse och anvindning av exempelvis en app. Liknande resultat framkom i en
studie av Dahlstrom (2022) dir barns tidigare erfarenheter av populirkultur visade sig i de texter
som barnen skapade, vilket enligt forfattaren indikerade att populirkulturella texter kan anvandas

som kunskapsresurser i barnens egna textskapande.

Utifran att barn och elever moter och skapar manga texter, ofta via digitala medier och i informella
miljoer blir det ocksa nédvindigt att barnen i utbildningssammanhang far utveckla bade funktionell
och kritisk litteracitet. Med kritisk litteracitet avses att utveckla férmagan att kritiskt reflektera, tolka
och virdera texter eftersom alla texter bar pa budskap (Janks, 2010;Vasques, 2017). Det har visat
sig att barn i forskolealdern édr kapabla att bade uppticka och férsta manga av de underliggande
budskap som finns i populirkulturella texter (Vasques, 2017). Genom att bygga pa barns
erfarenheter och intresse for texter som ar virdefulla f6r dem har pedagoger maojligheter att skapa
reflekterande samtal med barnen (Alvermann m.fl., 2018; Dyson, 1997; Vasquez, 2017; Vasquez &
Felderman, 2022). Det visade sig bade i Fast (2007) studie och i Marsch (2016) studie att lirarna
vid de férskolor som undersoktes inte valde att bygga pa barns tidigare kulturella erfarenheter eller
de populirkulturella intressen som barnen tillskrev hogt varde. Fast (2007) menar att orsaker till
pedagogernas val att inte tillvarata barns kulturella intressen kan vara bristande insikt i barnens

aktuella kultur, vilket kunde ses som en av anledningarna till att sidana reflekterande samtal om

68



EDUCARE

den kultur barnen virderade hogt som beskrivs bland annat av Dyson (1997) och Alvermann m.fl.

(2018) uteblev.

4.1 Forskollirarstudenters uppfattningar om populirkultur i f6rskolan

For att fa inblick i hur férskollirarstudenter uppfattar anvindning av populirkultur i férskolans
undervisning genomférde Lee (2012) en intervjustudie med studenter pa ett forskollirarprogram i
USA. Resultatet visade att de flesta studenterna sig det som problematiskt att anvinda
populirkultur som resurs 1 férskolan. De anledningar som framkom till denna instéllning var att
det inte skulle finnas nog med utrymme eftersom det ar sa mycket som ska tas i beaktning sisom
att barnen ska ldra sig att lisa, skriva och rikna. Ett annat argument som framkom var att
pedagogerna pd deras praktikplatser inte uppmuntrade de studenter som velat anvinda
popularkultur som resurs pd sina praktikforskolor. Ett tredje argument handlade om att
forskollirarutbildningen inte forberett studenterna f6r hur de skulle kunna skapa undervisning med
utgangspunkt i populiarkultur. Ytterligare argument som framkom var att studenterna var
bekymrade f6r vad det skulle fa for betydelse for jamlikheten 1 férskolan eftersom det skulle vara
omdijligt att méta alla barns intressen. Nir studenterna blev tillfrdigade om populirkulturens plats i
de forskolor dir de gjorde praktik sia framkom det att det endast anvindes som utfyllnad och
verktyg fOr att barnen skulle vara stilla nir personalen behévde planera. Da sattes det pa film till
barnen, film kunde dven anvindas som beloning nir barnen varit duktiga. Pa grund av alla dessa
argument for att inte anvinda populérkultur 1 forskolan menade studenterna att populirkultur var
nigot som barnen skulle halla pA med hemma och dirmed inte hade en given plats i férskolans
verksamhet (Lee, 2012). Pedagogerna som ingick i Hedges (2011) studie var av samma asikt, att
populirkulturens plats var utanfor férskolans verksamhet. Emellertid visade det sig att ndr dessa
pedagoger 1 forskolan utmanades att reflektera 6ver den egna verksamheten och barnens intressen
av populirkultur sa dndrades deras instéllning till att se populdrkultur som kunskapskilla och grund

till samtal om rittvisa och demokrati.

I likhet med Petrone (2013) som genomfort en litteraturstudie av hur populirkultur paverkat
litteracitetsundervisningen i skolor anser Hedges (2011) att ett steg att Overbrygga barns
populirkulturella kunskapskillor med skolors och férskolors litteracitetsundervisning ér att
pedagoger skapar en forstaelse f6r den kultur barn engagerar sig i. Vidare hivdar Petrone (2013)
att blivande larare bor ges mojlighet i sin utbildning att fa kunskap om populirkultur. Petrone anser
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att ett satt for lirarstudenter att forberedas for sitt undervisningsuppdrag ar att sjilva analysera
populirkulturella texter. Pa sa sitt kan de blivande lirarna fa forstaelse for populirkulturella texters
kommersiella, etiska, ideologiska och textuella egenskaper, nigot som de senare kan anvinda i sin

undervisning.

5. Metod

Studien har en kvalitativ ansats dar fokusgruppsdiskussioner med 67 forskollirarstudenter och sju
enskilda intervjuer med férskollirarstudenter genomforts. Fokusgruppsdiskussion dr en metod
som enligt Bryman (2011) lampar sig for att belysa upplevelser och erfarenheter da det ger mojlighet
att se hur gruppmedlemmarna diskuterar ett valt amne. Diskussionerna genomférdes i samband
med en kurs om tal-, sprik och lisutveckling i ett forskollararprogram och utgick frin tva olika
teman som berérde populirkulturens plats i férskolans undervisning. Fokusgruppsdiskussionerna
leddes av artikelférfattaren som muntligt och skriftligt stillde fragor till deltagarna. Inslaget var ett
fristiende moment i kursen och bedémdes inte. Under diskussionerna férdes protokoll i grupperna
och varje grupp sammanstillde protokollet och Gverlimnade detta till artikelforfattaren efter
avslutad gruppdiskussion. Fokusgruppsdiskussionerna dokumenterades skriftligt av en utvald
sekreterare i varje grupp och artikelforfattarna férde anteckningar. De enskilda intervjuerna

genomfordes och spelades in via Zoom. Intervjuerna pagick mellan 30—60 minuter.

5.1 Analysforfarande

Det empiriska materialet analyserades genom tematisk analys (Braun & Clarke, 2000). Jag utgick
fran omradena a#t tillvara ta barns intresse och erfarenbeter och populirkultur som kunskapskdlla (jfr

Gonzalez m.fl., 2005; Moll, 2005). Nedan beskrivs analysforfarandet stegvis.

e Inledningsvis i enlighet med analysmetoden bekantade jag mig med data genom att ldsa
genom och transkribera alla studiegruppers diskussionsprotokoll samt att titta pa och

transkribera de videoinspelade intervjuerna.

e Nista steg var att koda allt material som ber6rde vart och ett av de tvé aktuella omridena:

att tillvara ta barns intresse och erfarenheter samt populirkultur som kunskapskilla.

e Det tredje steget innebar att jag skapade preliminira teman utifrin det kodade materialet.
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e Direfter testades temana mot teoretiska utgangspunkter och forskningsfragor.

e Slutligen skrevs resultatet samman utifran de fyra permanenta teman som konstruerats i

analysprocessen. Detta illustreras i figur 1 i resultatavsnittet.

5.2 Etiska stillningstaganden

Studien har foljt de forskningsetiska grundprinciperna; informationskravet, samtyckeskravet,
konfidentialitetskravet, och nyttjandekravet (Vetenskapsridet, 2017). I foreliggande studie
informerades studenterna om studiens syfte bade skriftligt och muntligt. Studenterna informerades
daven om deras ritt till att avsta deltagande, vad materialet skulle anvindas till och att deras
deltagande behandlas konfidentiellt. Momentet var fristiende 1 en kurs om tal-, lis- och
skrivutveckling och ingick inte som del i bedémningen av kursen, vilket forklarades for studenterna
som ett led i studenternas frivilliga deltagande. Artikelférfattaren var inte delaktig i bedémning av
kursen. Allt material har bearbetats och lagrats i enlighet med Mittuniversitetets datasikerhetsplan

och i enlighet med EU:s allminna dataskyddsforordning (GDPR, EU-lex, 2016/679).

6. Resultat

Studiens syfte var att beskriva och analysera forskollararstudenters uppfattningar om
Y y pp g
populirkulturens plats 1 forskolans undervisning. De fyra teman som skapats i analysprocessen

utgér rubriker och bendmns som kunskapskillor (se figur 1).
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Figur 1. De fyra teman som identifierades i analysprocessen.

6.1 Killa till gemensamma intressen

Forskollararstudenterna ansag att anvandande av barnens erfarenheter och intressen av
populirkultur bidrog till att skapa ett gemensamt intresse i barngrupper som dir de haft
verksamhetsforlagd utbildning eller dir de arbetar vid sidan av sina studier. Flera exempel pa hur
forskolor tillvaratagit barns intressen av den populirkultur de var engagerad i pa sin fritid uttrycktes.

En av de intervjuade forskollirarstudenterna berittade:

Pa forskolan hade de forst tinkt ha temaarbete om teknik men i och med att barnen pratade
sa mycket om Babblarna sa tinkte de pa férskolan att vi kor pa deras intresse och da kunde de
jobba med firg och form. De dndrade sitt temaarbete utifrin barnens intresse. Barnen var
otroligt intresserade och det var vad de pratade med varandra om hela dagarna. Forskolan
kopte in bécker och figurer pa Babblarna som fick f6lja med ut i skogen och 6verallt byggde

de hus 4t dem. De var som en familj som fanns pé férskolan, de hir Babblarna.

Exemplet ovan tyder pa att pedagogerna vid den aktuella férskolan inte endast byggde sin
undervisning pa barnens intressen, utan att de ocksa genom att dndra sin planering pa ett genuint
sitt visar att barnen ar delaktiga i forskolans undervisning. Exemplet visar ocksa att pedagogerna

sjalva sitter sig in 1 den kultur barnen intresserar sig for genom att de kdper in material och ir
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delaktiga 1 husbyggen som férutsitter att pedagogerna vet mycket om det sammanhang
”Babblarna” befinner sig i. Aven i fokusgruppsdiskussionerna poingterade férskollirarstudenterna
vinsten av pedagoger som utgar frin barnens intressen och sjilva visar intresse for barnens kultur.
De betonade att ett sadant forhallningssitt kan leda till att en storre grupp barn kan dela ett
gemensamt intresse. Enligt studenterna kan temaarbeten som bygger pa den populirkultur som
barnen ir intresserad av fi potential att spridas till flera barn som inte sjilva har erfarenheter om
just den filmen eller det spelet som temaarbetet handlar om. En av de intervjuade studenterna gav
ett exempel pa hur nagra barns intresse av Pokémon spreds till hela barngruppen dir studenten

genomfort sin verksamhetsforlagda utbildning:

Pedagogerna hade bestimt att ha ett temaarbete om Pokémon eftersom det var sd manga barn
som pratade om olika Pokémons pd férskolan. Nagra barn ville férst inte vara med. Senare
visade det sig att det var for att de inte sett Pokémon pd tv och inte heller hade nagra kort eller
andra leksaker som byggde pd Pokémon. De kinde sig forst utanfér men efter ett tag, nir de

lirt sig, var de ocksd med och hade roligt.

Genom exemplet visar det sig att pedagogerna valde att tillvarata barns intresse i ett temaarbete
trots att inte alla barn hade erfarenheter av just den kultur som hérde till Pokémon, vilket hade
kunnat resulterat i att nagra barn kunde kéinna sig exkluderade. I det aktuella exemplet visade det
sig dock att de barn som inledningsvis kinde sig exkluderade, senare genom temaarbetet blev

intresserade och engagerade i den kultur som fanns runt Pokémon.

Studenterna hivdade pa olika sitt att inkluderande av populdrkultur i férskolans undervisning kan
frimja likvardigheten i barngruppen. Studenterna argumenterade for att barn som inte hade tillging
till sa stort utbud av populdrkultur hemifran ibland hade svirt att relatera till vad de andra barnen
var upptagna av och vad de pratade om. Att tillvarata populirkultur i undervisningen kan da enligt
studenterna vara ett sitt for dessa barn att bli en del av den populirkulturella gemenskapen, vilket

en student uttryckte sa hir:

Genom att lata populdrkultur ta plats i férskolan ger vi alla barn mdojlighet att ta del av den.
Barnen delar kunskaper och intressen med varandra och vi pedagoger skapar utrymme och
forutsittningar for att frimja likvirdighet. Det giller da for oss att inkludera dven de barn som

inte far ta del av populdrkultur hemma.
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Citatet ovan tyder pd att forskolldrarstudenterna har uppfattningen att barnen inte alltid naturligt
delar kunskaper, erfarenheter och intressen med varandra. De indikerar att pedagogernas uppgift
blir att genom undervisning sprida kunskaper och intressen av populirkultur mellan barnen.
Genom citatet framtrider uppfattningen att vissa barn inte fir ta del av popularkultur hemma,
vilket i sammanhanget kan tolkas som bidragande till att barnen blir exkluderade fran gingse
populirkulturgemenskap. Vad som inte framgar i studenternas diskussion dr om det kan handla

om att vissa barn inte far ta del av en majoritetskultur hemma men tar del av annan popularkultur.

6.2 Killa tll Iirande om annat

Minga av studenterna poangterade att popularkultur kunde vara en naturlig och lustfylld vig till att
lira sig olika saker och erdvra litteracitet pa ett lustfyllt sitt. Utifran fokusgruppsdiskussionerna

framkom:

Populdrkultur kan vara en vig in 1 textskapande dir barnen anvinder erfarenheter av
exempelvis Pokémon och ritar egna bilder utifrin den. Pa s sitt kan barnens intressen bli en

naturlig och lustfylld vig in 1 litteracitet.

Studenterna ansag att undervisning som bygger pa barns erfarenheter och intressen i vardagen ar
viktigt f6r motivation att utforska och lira. Pa sa vis, ansdg de, kunde pedagoger tillvarata

mojligheten att lira andra saker genom populirkulturen, vilket exemplifieras av en student:

Barnen visar ofta intresse utifran sina upplevelser och erfarenheter, dd kan ett temaarbete
involvera hela gruppens intresse. Vi som pedagoger kan vilja att vinkla intresset till att dven
inkludera matte, sprdk, naturkunskap, teknik, virdegrund o.s.v. Om barnen har intresse f6r

temat underlittas arbetet och héller barnens engagemang och motivation vid liv.

Citatet ovan indikerar att de blivande forskollirarna dr av uppfattningen att det ar fruktbart att
utnyttja barns intresse for populdrkultur f6r att fa dem intresserade av andra saker som kan leda till
lirande och att det handlar om ett val fran pedagogernas sida. Valet kan da handla om huruvida
pedagoger viljer att finga barnens intressen och engagemang for att inkludera aktiviteter som dven

syftar till lirande inom omraden som sprik, virdegrund och matematik.
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Vidare framkom att studenterna uppfattade att nir pedagoger i forskolan anvinder sig av barnens

intressen som inspiration sa vicks det lustfyllda lirandet, vilket uttrycktes sa hir:

Man fir barnens intresse vilket kan finga andra mal, exempelvis sprakutveckling och annat
lirande. Det lockar till lirande, vicker egna initiativ, exempelvis hur man stavar till Pippi
exempelvis. D4 gir annat lirande ldttare. Saker dr littare att lira om det ocksd ér roligt. Barnen

tinker inte pa att de har undervisning utan tinker bara att de har roligt men ldr sig dnd4.

Det framkom att studenterna ocksa ansdg att nir barnen far arbeta med det som intresserar dem
sd kan de bli mer intresserade av undervisningen och diarmed kidnna sig mer delaktiga i det som
sker. Att tillvarata barns tidigare erfarenheter och kunskaper av populirkultur i forskolans
undervisning kan enligt studenterna dven skapa en kinsla av kompetens. P4 sd vis kan barnet bli

kunskapsgivaren och dela sin kunskap till bade pedagoger och kamrater, ndgot som uttrycktes sa

har:

Far barnen méta populdrkultur som fangar deras intressen kan man anvinda det for att skapa
meningsfulla aktiviteter. Barnen kan fi kinslan av att de har kunskaper om figurerna eller
dmnet och blir ddrmed tryggare i att skapa texter eller bilder exempelvis eftersom det dr barnen
som dger dmnet. En gang sdg vi film om Blace och Monster dir temat var lirande om firger.

Efter filmen ville barnen arbeta med féirger. Det fick de ocksa.

Citatet visar att de blivande férskollirarna anser att populidrkultur som barnen kinner till kan vara
grund till att skapa meningsfulla lirandeaktiviteter, vilket de ger exempel pa. Studenterna
poingterar ocksa att det kan vara en vinst f6r pedagogerna att arbeta med populirkultur eftersom
de fér lira sig om barnens intressen och diarmed fa nya infallsvinklar att jobba utifran. Populirkultur
kan enligt studenterna ses som en nyckel till litteracitet da pedagoger kan himta inspiration i lds-
och skrivaktiviteter fran populirkulturen som barnen intresserar sig for. Studenterna framférde i
sammanhanget att det dr viktigt som pedagog att vara uppdaterad och att forséka hinga med i vad
som upptar och intresserar barnen pa fritiden. Pa sd vis kan pedagogerna fa kunskap om lekar som
barnen leker och vad barnen pratar om. Detta mo6jliggor ett lirande pa naturlig vag da popularkultur
finns i barnens vardag och influerar barnens val av lek och samtal. Att vara bade uppdaterad pa

aktuell populirkultur och att ocksa forsta dess potential exemplifieras av en student:
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Det ir inte jittesvart att gora en lista pa Spotify med barnens favoriter tillsammans med barnen,
men vissa dldre tycker att det dr jittesvart och vill istillet ga in pa kontoret och géra en lista.
Det dr inte svart att involvera barnen. Jag tror att manga pedagoger ute dir maste snidppa upp
lite. Nér barnen har klider med tryck sd vet jag vad det 4r, det gér inte manga av de éldre.
Barnens intressen dndrar sig ocksd didrfér méste vi vara uppmirksamma pa det. Det dr viktigare

att lira sig om barnens intressen dr att sitta och grotta ner sig i forskning.

Exemplet visar att férskollirarstudenten uppmirksammar att populirkultur dr kontextuellt,
tidsberoende och foéranderligt. Det innebir att om pedagoger ska kunna relatera och bygga pa
barnens erfarenheter och intressen av populirkultur sa behover de vara uppdaterade. Studenten dr
ocksa inne pa att det frimst ar de dldre pedagogerna som inte hinger med varken gillande den
digitala tekniken eller den aktuella kulturen. Emellertid si poingteras av studenterna att
pedagogerna har ett ansvar f6r innehallet och hur lirandet gar till, vilket en student exemplifierar:
”Barnen dger amnet men det dr vi pedagoger som har kunskap om styrdokumenten och hur vi
planerar och genomfoér undervisningen i verksamheten”. Studenterna anser alltsa att barnens kultur
kan upplevas som frustrerande eftersom pedagogerna besitter kunskap om vad som, enligt
styrdokumenten, dr viktigt att lira. Hir blottas en syn pa lirande som innebir att
undervisningsperspektivet bor tillféras populirkulturen och att lirandet inte sker om inte

pedagogerna tillfér nagot.

6.3 Killa ull kritisk litteracitet

Att populirkultur som resurs dven kan anvindas i syfte att utveckla och uppmuntra till kritisk
reflektion och samtal med barn framkom av studenterna. Barns populirkulturella intressen kan
enligt studenterna utnyttjas till att fa igang samtal gillande hur karaktirer i sagor, filmer eller spel

framstills. En student uttryckte:

Det blir naturligt att diskutera stereotyper gillande bdde genus genom att stilla frigor som:
Hur ir en pojke? Hur dr en flicka? Och gillande samtal som har att géra med hudfirger och

kulturer och att stilla frigor som: Hur ser en ond person ut eller en god person?

Studenterna poingterade att barn reflekterar och funderar Gver det de ser och hor i

populirkulturella texter. Dock anser de att pedagogerna ir viktiga for att fordjupa samtalen och
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reflektionerna genom att exempelvis stélla fragor till barnen. Fragor som kan vara viktiga att stilla
ar enligt studenterna fragor som handlar om vad pojkar kan gora och vad flickor kan géra. En

student ger ett exempel:

Ett exempel pa hur populirkultur kan skapa diskussioner dr ett barn som sa att det bara dr
pappor som kan vara brandmin eftersom det heter man, brandman. Sedan sdg de ett avsnitt
av Greta gris dir det var kvinnliga brandmin och det blev en bra diskussion om detta och
barnen foérstod verkligen att alla kan bli brandmin. Om de har en uppfattning kan de dndra sig
nir de ser pa film. Vissa filmer bygger pa att 6verfora stereotyper till barnen och da behévs

vuxna. Vi ska dock inte prata om stereotyper om barnen inte sjilva pratar om det.

Exemplet visar att studenterna ser populdrkultur bade som resurs och utmaning gillande normer
och stereotyper. Utmaningen handlar om att de menar att viss populirkultur 6verfoér stereotyper
till barnen och da sirskilt om barnen ser pa filmer utan vuxna. Hir verkar studenterna mena att om
vuxna inte finns med sker en 6verforing fran filmen till barnen utan att barnen sjilva dr medvetna
om detta. A andra sidan visar exemplet faktiskt det motsatta, att barnen genom att se filmen dar
stereotyper blev motsagda, forstod att stereotypen om manliga brandmién var missvisande. Genom
exemplet gar det att fOrstd att det var vuxna som initierade en kritisk diskussion om stereotyper
och att barnen did indrade uppfattning om vem som kan vara brandman. Studenterna
argumenterade pa olika sitt att pedagogerna har en viktig roll att genom att stilla kritiska fragor
och diskutera med barnen, stotta dem 1 sitt meningsskapande om virlden och hur minniskor
framstills i populirkultur. Ovriga fragor att reflektera kritiskt om gillande populirkultur kan enligt

studenterna vara frigor om vinskap, godhet, ondska och vald och hur detta framstills.

6.4 Killa till virdegrundsarbete

Studenterna papekade att barns erfarenheter och intressen av populirkultur bade kunde ses som
en resurs i arbetet med forskolans virdegrund och som en utmaning i1 densamma. En utmaning
som studenterna framholl i arbetet med att anvanda populirkultur som kunskapskalla i férskolan
var den ojamlika tillgangen till digital teknik som finns bade pé férskolor och 1 barnens hemmiljGer.
Studenterna argumenterade for att alla barn pa sa vis inte har samma moijligheter att ta del av det
populdrkulturella utbudet. Vissa barn kan inte relatera till populdra karaktirer eller serier som

manga av de andra barnen pratar om och leker lekar om och kan litt hamna utanfér da de varken
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kanner till karaktarerna eller historien. Barn kan bli nekade att vara med i lekar d4 de med sitt

utseende inte passar den historia som berittas, vilket exemplifieras av en studentgrupp:

Vi tinker ocksd att det kan skapa oenigheter, osidkerhet och osimja i barngruppen. Exempel
pé det kan vara att barnen leker specifika karaktirer sisom Anna och Elsa i Frozen, dir barn
blir utanfér i lekar fér att man inte passar in i berittelsen. Man kan inte vara Anna for att man

ar blond, eller att det endast kan finnas EN Anna och EN Elsa.

Enligt studenterna existerar det en utmaning i att alla barns intressen kanske inte uppmarksammas
eftersom det ofta dr de mest populira barnen som sitter agendan. Sedan anser studenterna att med
populirkultur foljer nastan alltid ett konsumtionskrav. I exemplet med Frogen ovan finns klader,
leksaker och spel att kopa till. Eftersom barn har olika socioekonomiska férhallanden kan det
betyda att f6rskolans verksamhet ter sig ojamlik om temat da dr Frozen och en del barn har kldder
fran Frozen och medan andra inte har det. Férskolan kan enligt studenterna inte kompensera for

materiella saker som klider och leksaker, vilket exemplifieras av en student:

Att ha rdd att konsumera har inte alla. Vi ska kompensera si dd kan vi jobba med det men vi
kan inte forse barnen med tv eller produkter. Det kan bli ett utanforskap. Mélet dr att bemdta
alla barn sd man far vara lyhord sa att alla blir delaktiga sa det inte bara blir nagra barns
intressen. Vissa har hela kollektioner med produkter, klider och leksaker som kommer fran

populirkultur.

Studenterna framholl att den kommersiella sidan som popularkultur f6r med sig ér ett svarhanterligt

dilemma om pedagoger viljer att involvera den i férskolans verksambhet.

Studenterna argumenterade dock for att ett satt att hantera dilemmat var att anvinda popularkultur
som resurs i forskolans virdegrundsarbete. Studenterna ansag att genom populirkulturen skapades
mojligheter att samtala om vardegrund och normer. Hir refererar studenterna till popularkultur
som valdsamma spel som handlar om vapen, skjutande och krig eller spel som riktar sig till dldre
barn med en tvivelaktig syn pa kvinnor. Studenterna argumenterade for att om barnens intressen
har ett tvivelaktigt innehall som strider mot den demokratiska virdegrunden ir det ocksa viktigt att

samtala med barnen om detta:
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Som vuxen och pedagog maste man hinga med i vad som engagerar barnen. Om jag ska fanga
barnens intresse maste man veta, fOr att finga barnens intresse och dven for att veta vilka
budskap som sidnds ut och hur det relaterar till férskolans virdegrund. D4 kan syftet vara att

prata om olika budskap. Det dr inte bra att bara stinga dérren. Da blir barnen 4nda nyfikna.

Studenterna ansag att dven om populirkultur med visst innehall i férskolans verksamhet kan ga
emot det som forskolan stir for kan vetskapen om vad barnen engagerar sig i och intresserar sig
for, agera viktiga utgangspunkter i exempelvis ett temaarbete om demokrati i férskolan. Hir kan
pedagogerna ta utgangspunkt i sidant som de vet att barnen ser eller spelar och som har inslag av
odemokratiska virderingar och prata om detta. Utifran detta resonemang visar studenterna att de
ser mojligheter med att anvinda barns kultur som utgangspunkt att diskutera svara fragor som de

annars skulle kunna lamnas ensamma med.

7. Diskussion

Studiens resultat med fokus pa anvindande av populdrkultur som kunskapsresurs diskuteras med
utgangspunkt i Greens (1988) antagande om tre olika dimensioner pa litteracitet — den operativa,
den kulturella och den kritiska dimensionen. Darefter diskuteras utmaningar som framtritt i

studiens resultat.

7.1 Populirkultur som kunskapskilla eller utmaning?

De blivande forskollirarna som ingick i denna studie visade sig ha uppfattningar om
populirkulturens plats i férskolans undervisning som skilde sig fran tidigare forskning (Hedges,
2011; Lee, 2012). De blivande forskollirarna i studien av Lee (2012) och lirarna i studien av Hedges
(2011) samt Fast (2007) uppvisade en mer tvekande installning till att anvinda populdrkultur som
resurs 1 férskolan och sag frimst utmaningar och risker med att anvinda populirkultur i férskolans
undervisning. Resultatet 1 foreliggande studie indikerar att blivande férskollirare uppfattar att barns
lust och motivation att lira har potential att 6ka nar de engagerar sig i nagot som vicker intresse
och engagemang, vilket ofta dr populdrkultur. Studenterna ansag att om pedagoger har en tydlig
pedagogisk idé med att inkludera popularkultur i temaarbeten sia 6ppnar sig mojligheter for att
barnen blir mer motiverade for andra saker som exempelvis matematik, sprak, naturkunskap, teknik
och virdegrund. Detta resultat dr i linje med tidigare forskning som visat att barn med passion och
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glidje engagerar sig i textskapande via populirkultur och medier (Fast, 2007; Wedin & Schmidt,
2015). De blivande forskollirarna uttryckte med andra ord att verksamma forskollirare har
mojligheter att genom populirkultur skapa den undervisning som bygger pa barnens erfarenheter
och lust att lira (Skolverket, 2018). Resultatet kan ses som tecken pa att blivande forskollirare har
en nara relation till den populirkultur som dagens barn engagerarar sig i och dirfor ocksa forstaelse
tor den. De blivande forskolldrarna lyfte vikten av att forskolldrare hinger med i den férinderliga
kulturen, som for tillfillet engagerar barnen, vilket Dyson (2003) anser dr avgorande eftersom
populirkultur ar flytande och skiljer sig avseende tid, sammanhang och grupp av barn. De blivande
forskolldrarna hade uppfattningen att det skiljde sig mellan den ildre generationen forskollirare
och den yngre nir det giller att vara uppdaterad och insatt i vilken sorts popularkultur barnen

engagerade sig i.

Resultatet indikerar emellertid att blivande forskollirare ser populirkultur bade som resurs i form
av kallor till kunskap och som utmaning i férskolans verksamhet. De blivande forskollirarna sag
potential i att anvinda popularkultur som kunskapskilla bland annat for att skapa lirandesituationer
for andra dndamal. Studenterna exemplifierade sidana dndamal som forstaelse fOr skriftsprakets
funktion da barnen kan se behov av att kunna stava till aktuella karaktirer som Pokémon och Pippi.
I likhet med tidigare forskning av Hedges (2015) och Giugni (2006) som visat att populdrkultur har
en motivationshdjande potential, visar studiens resultat att blivande forskollirare uppfattar
inkluderandet av populirkulturella texter som utvecklande av bade den operationella dimensionen

och den kulturella dimensionen av litteracitet (Green, 1988).

Andra omriaden som studenterna uppfattade kunde utvecklas med utgangspunkt i barns
erfarenheter och intresse av populirkulturella texter var som Kkilla till att arbeta med
virdegrundsarbete och som killa tll att utveckla kritisk litteracitet. Studenterna hdvdade att
populirkultur som killa kunde vara bade frimjande och himmande i arbetet for likvirdighet i
barngruppen. Frimjande eftersom barnen delar samma intresse som aven kan spridas och inkludera
barn som inte tagit del av denna populirkultur utanfér férskolan. A andra sidan ansig
torskolldrarstudenterna att ett arbete med populdrkultur i forskolan kan vara himmande f6r
likvirdigheten da den kan skapa en kinsla av utanférskap och ojamlikhet. Studenterna framholl att
alla barn inte har samma forutsittningar att ta del av det populirkulturella utbudet i sina hemmiljéer

och dirfor inte kan relatera till lekar och samtal som initierats av populdrkultur. Barn kan pa sa vis
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bli bortvalda i lekar pa grund av att de inte kdnner till historien eller for att de med sitt utseende
inte passar in i karaktirer som ingir. Studenterna poingterade dven att utbudet av materiella
produkter som viss populirkultur f6r med sig i form av klider, spel och leksaker dven medfor en

risk for ojamlikhet om denna typ av popularkultur uppmuntras i férskolan.

Studenterna framholl att barn kan bli mer delaktiga i foérskolans verksamhet genom att deras
intressen uppmirksammas som kunskapskillor i undervisningssammanhang och, hivdade
studentera, en kinsla av kompetens kunde da utvecklas hos barnen. Att barn kan anvinda kunskap
och erfarenhet som de er6vrat utifrin popularkulturella intressen har visat sig i tidigare forskning
(Dahlstrom, 2022; Marsch, 2016). I likhet med hur studenterna uttrycker sig om att skapa en kinsla
av kompetens framkom i studien av Dahlstrom (2022) att barn som hade stor erfarenhet av digitala
medier och populirkulturella texter hade forsprang i sidana litteracitetsaktiviteter i formella

sammanhang,

De blivande forskollirarna framholl vikten av att utveckla ett kritiskt férhallningssatt till
populdrkulturella texter 1 férskolan. Vasquez (2017) argumenterar fOr att texter med teman som
engagerar barn och som barnen sjilva finner meningsfulla skapar de basta forutsittningarna for
kritisk reflektion, vilket kan relateras till den kritiska dimensionen av litteracitet (Green, 1988). 1
likhet med Marsch (2016) ansag de blivande forskollararna att pedagoger har ett viktigt uppdrag i
att fora diskussioner och stalla fragor till barnen om innehall i populirkulturella texter som kan fora
med sig exempelvis stereotypa konsnormer. Studenterna framholl att sadana reflexiva samtal kan
medféra att barnen far storre forstaelse for olika kulturer och olika sitt att leva, vilket kan vidga
barnens perspektiv pa virlden, samhillet och de ménniskor som lever dir. Resultatet indikerar pa
sa vis att killor till kunskap erévrat fran populirkultur kan betyda att barn och till viss del dven

pedagoger kan fa en gemensam grund att forsta och granska varlden genom.

Resultatet 1 foreliggande studie inger en forhoppning om att den nya generationens foérskolldrare
har méjlighet att som verksamma forskollirare nirma sig en 16sning pa dilemmat som innebir att
populirkultur biade motiverar lirande f6r barn och stundvis utmanar férskolans virdegrund. De
blivande foérskollirarna uttrycker insikt om hur reflexiva samtal om dmnen som utmanar kan

utveckla barns kritiska litteracitet och bidra till det lustfyllda lirandet.
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8. Konklusion och implikationer

Artikeln har synliggjort att blivande studenter ser populirkultur som en méjlig killa till kunskap pa
flera sitt. De anser att genom populirkulturen finns en potential att skapa lirandetillfillen inom
flera omraden sasom killa till sprakutveckling, textskapande, virdegrundsarbete och utveckling av
kritisk reflektion. Blivande forskollirare kommer i sin yrkesroll ha stor betydelse fér barns
forutsittningar att utveckla litteracitet och behovet av att kunna kritiskt reflektera 6ver texter som
barn méter och skapar i sin vardag blir allt storre. Landets férskollirarutbildningar har mycket att
vinna pa att infora lirandemal och innehall som inkluderar populirkultur och kritisk reflektion for
att forbereda de framtida férskollirarna f6r den verklighet som framtidens barn befinner sig i och
de nya behov av kunskap som barns féranderliga engagemang med populirkultur innebar. Utifran
artikelns resonemang gillande att genom populdrkultur skapa foérutsittningar for ett lustfyllt

lirande har férskolan som nuvarande praktik mycket att lira av blivande férskollirare.
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