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The purpose of this article is to generate knowledge about the tensions that arise when art teachers discuss
the subject of visual arts and visual arts education in Swedish compulsory school grades 1—6. Thirteen visual
arts teachers were interviewed about their views on the subject and their teaching. Most participants worked
as teachers in leisure-time centres with qualifications to teach visual arts. The interviews were analysed
thematically, with a focus on tensions both between visual art and other school subjects and within visual
arts itself. Three main themes emerged: (a) practice versus theory, showing that visual arts is often positioned
as a practical subject in contrast to theoretical subjects; (b) creativity and joy versus strictness and dullness,
presenting visual arts as a relaxed and creative space in the school day; and (c) strong versus weak subject
knowledge, reflecting differing views on the importance of teachers’ own subject competence. The article
concludes that visual arts, like other practical-aesthetic subjects, is often perceived as a refuge from an
otherwise demanding school day, while also raising questions about the subject-specific knowledge and

capacities that visual arts education can develop.
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Introduktion
Praktiskt-estetiska @mnen i skolan har stor betydelse for elevers utveckling och lirande. Redan
Vygotskij (1995) uttalade sig om att konst har en sjalvklar plats i skolan, eftersom det hjalper
eleverna att uttrycka sina tankar, fantasier och kinslor. I Europeiska unionens rad (2018) beskriver
nyckelkompetenser for livslangt ldrande. Dir framhalls att kompetens inom kultur och
kulturyttringar bidrar till kreativitet och en formaga att utveckla idéer. Konstnirliga uttryck kan
dven hjilpa elever att forstd andra minniskor och kulturer (Ma, 2010). Jertland (2007) patalar att 1
praktisk-estetiska amnen, sdasom bild, anvinds alla sinnen. Lirandet blir dirmed mer lustfyllt och
torkroppsligat. Detta dr ndgot som dven eleverna ger uttryck f6r. De beskriver bildimnet som roligt
och kreativt (Marklund, 2019). Ut6ver att de praktisk-estetiska @mnena ér lustfyllda och kreativa
visas i en WHO-rapport fran 2020 att de ger positiva halsoeffekter (Fancourt & Finn, 2020). Enligt
WHO skulle samhallskostnaderna fér psykiska problem ¢ka markant om dessa dmnen togs bort
eller begrinsades. Det gor att det dr visentligt med kunskap om hur de praktiskt-estetiska amnena
anvinds och fungerar som sjilvstindiga amnen i skolan. Bild har sedan linge varit ett eget dmne 1
grundskolan. Trots det finns det (i jimférelse med manga andra skolimnen) férhallandevis lite
forskning om hur lirare resonerar kring sin egen bildundervisning. I de tidiga skolaren genomférs
ofta bildundervisningen av fritidslirare med bildkompetens. Denna artikel avser bidra med kunskap
om hur frimst denna yrkesgrupp forhaller sig till bildimnet. Artikeln kan siledes bidra med att

synliggora bildimnets mojligheter och utmaningar inom skolar 1-06.

Undervisning i bild bestar av tva 6vergripande delar; dels skapandet av konst, dels omraden som
konsthistoria, analys och reflektion i relation till konst (Kehk, 2013; Ma, 2016). I den svenska
kontexten har fokuset i bildimnet vixlat. Bilden har gatt fran att vara ett imne som enbart fokuserar
pa praktiska kunskaper till att vara ett kommunikationsimne dar eleverna genom dmnet ska lira sig
visuell kunskap sisom att tolka bilder, kommunicera visuellt och uttrycka egna asikter (Marner,
2000; Skolverket, 2022). Som bakgrund till denna forflyttning fanns i borjan pa 2000-talet en
diskussion om att praktisk-estetiska dmnen inte skulle reduceras till ett gérande. Tham (2004)
menade att det var viktigt att amnena inte bara handlade om att eleverna skulle fa genomféra olika
skapande projekt med fokus pa kinslor, upplevelser och olika tekniker. Det beh6vdes mer inslag
av reflektion och analys. I Lgrll fick analytiska f6rmégor stor plats pa bekostnad av praktiska
fardigheter i bildimnet (SOU2025:19). Lgr22 (Skolverket, 2022) aterinfordes delvis betydelsen av
det egna skapandet. I syftet fOr bild star det att amnet ska utveckla elevers sitt att tinka, lira och

uppleva sig sjilva och att uttrycka sig visuellt. Utéver det ska dmnet ge kunskap kring att tolka
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bilder. Det ska frimja elevernas formaga att tolka och granska de bilder de moter i samhallet.
Bildimnet ska saledes utveckla bade hantverksfirdighet och analytiska aspekter. I
liroplansutredningen (SOU2025:19) framf6rs kritik mot bade Lgrl1 och Lgr22. Kritiken handlar
om att teoretiska inslag som analys och reflektion har tagit utrymme fran de praktiska delarna av
bildimnet. Amnet har dirfér blivit mer teoretiskt i sin karaktir. Enligt utredningen riskerar det att
missgynna de elever som har utmaningar med att uttrycka sig verbalt i tal och skrift. Darfor foreslas
att bildimnet i arskurs 1-6 i nista liroplan ska fokusera pa praktiska firdigheter och att analytiska
férmagor i viss utstrackning kan utvecklas i relation till det egna bildskapandet. Utredningen patalar
ocksa att det har funnits en diskussion om statusen i praktisk-estetiska @mnen. Framover ér det
viktigt att dessa dmnen, saisom bild, inte rittfirdigas baserat pa dess betydelse for andra dmnen,
utan utifran dess egenvirde och betydelse f6r bildning (SOU2025:19). Tillbakablicken visar att det
finns och har funnits spanningar avseende hur bildimnet ska genomf6ras i skolan och vilken plats
det har som eget amne. Det gor det intressant att underséka hur lirare som undervisar i bild ser pa

bildimnet, eftersom det bidrar till att belysa de spianningsfilt som finns.

Syfte och friagestillningar

Syftet med studien ér att bidra med kunskap om hur lirare med bildbehérighet beskriver bildimnet

och bildundervisningen i arskurs 1-6. Foljande forskningsfragor besvaras:

e Vilka spianningar framtrader nir bildldrare pratar om undervisning 1 bild?

e Vilka spinningar framtrider nir bildlirare pratar om sin egen kompetens inom bild och

konst?

Bakgrund

Bildimnet har sedan linge haft en plats i den svenska grundskolan. Nedan beskrivs dmnets

potential och karaktir, lirares kunskap samt lirares och elevers uppfattningar om bildimnet.

Amnets potential och karaktir

De praktisk-estetiska @mnena kan, enligt Lindstrém (2012) anvindas pa fyra olika sitt i skolan. I

relation till amnet bild gar det att se att elever kan lira wed hjalp av bild och konst. Det innebir att
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bild anvinds 1 andra dmnen som ett redskap for lirande. Det gar ocksa att ldra oz och 7 bild. Da
handlar det om att lira sig tekniker och att fi kunskap om till exempel konsthistoria samt att
experimentera och utforska sjilva bildskapandet. Dessa bada funktioner dr de vanligaste i
bildimnet, vilket dr fokus 1 féreliggande studie. Avslutningsvis beskriver Lindstrém att det ocksa
ar mojligt att ldra genom bild. Da handlar det om att det i anvindandet av bild kan utvecklas andra
férmagor, sisom att tinka kreativt, reflektera och koppla samman olika delar. Detta kan ske bade

1 bildimnet och da bild anvinds i andra sammanhang (Lindstrom, 2012).

Innehallet i amnet bild har diskuterats bade internationellt och i Sverige. Ofta handlar diskussionen
om huruvida fokus ska ligga pa analys och tolkning eller pa klassiskt bildskapande, vilket dven syns
1laroplansutredningen (SOU2025:19). Till exempel diskuterar Knight (2010) att klassisk ateljépraxis
1 skolan, dir fokus ligger pa att lira olika tekniker f6r skapande, riskerar att leda till att eleverna inte
trinas i kritiskt tinkande om bilder. Knight menar att det kritiska tinkandet 4r ett centralt syfte 1
bildimnet. Manga forskare framhaller dock att det via det praktiska hantverket gar att frimja dven
kreativt och kritiskt tinkande. Carlgren (2015) beskriver att alla amnen har en praktisk och teoretisk
dimension och att det i praktiska, skapande processer dven finns med en teoretisk, reflektiv del.
Liknande perspektiv uttrycker Atkinson (2006) och Ulvik (2020) som framhaller att elevers
kreativitet och sjilvstindiga tinkande frimjas nir eleverna far skapa sjilva, men de menar att detta
behéver kompletteras med inslag av kritisk bildanalys i amnet. I en forskningséversikt om kreativt
tinkande av Samaniego et al. (2024) beskrivs hur bilddimnet kan bidra till att eleverna utvecklar sin
férmaga att uttrycka sina tankar pa ett innovativt och kommunicerande sitt. Detta giller framfor

allt om eleverna far I6sa problem, tinka kritiskt och samarbeta med varandra i relation till skapande.

Lirare som undervisar i bild i skolan har en liroplan att férhalla sig till, men enligt Ahrenby (2021)
innebir det inte att bildlirare har en samsyn rérande vad som ses som bildimnets viktigaste
funktion. Ahrenby menar att lirare tolkar kursplanerna olika och att det gor att dmnet far olika
karaktir. Hur bildimnet utovas aterspeglas ofta i bildsalen. Dess utformning och materiella kontext
signalerar bade till lirare och elever vad dmnet handlar om (Ahrenbys, 2021; Marklunds, 2019).
Den nationella imnesutvirderingen (Marner & Ortengren, 2015) visar att det ir stor skillnad pa
vilka lokaler lirarna har att tillga i sin undervisning. De flesta lirarna i arskurs 9 har bildsalar, men
1 arskurs 6 sker bildundervisningen ofta i de vanliga klassrummen. Detta faktum kan gora att vissa
moment i bildimnet blir svira att genomfora i de tidigare skoldren. Aven andra ramfaktorer, sisom

gruppstorlek, lektionstid, lirarnas planeringstid samt tillgdng till analog och digital utrustning,
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paverkar hur bildundervisningen iscensitts (Ahrenby, 2021; Bjorck 2014). I studier av Hysing
(2021) och Marklund (2019) framkommer att det finns stora skillnader avseende hur bildlirare i de
dldre skolaren genomfér bildundervisningen. Hur den genomfors beror till stor del pé lirarens egna
preferenser och intressen. Manga lirare viljer att skapa eget undervisningsmaterial, i stéllet for att
anvinda tryckta liromedel, eftersom det mojliggor att de kan genomfdra undervisningen utifran
sina egna idéer (Hysing, 2021; Marklund, 2019; Marner & Ortengren, 2015). Saledes framtrider en
bild av att bildldrare styrs av ramfaktorer och att de ocksa har ett stort behov av att genomfora
bildundervisningen baserat pa sina egna tankar och idéer. En annan faktor som genomsyrar
bilddimnet visas i Marklunds (2019) observationsstudie. Lektionerna kidnnetecknas av individuellt

arbete med god stimning och smaprat, dir eleverna uppmuntras dela kinslor, tankar och humor.

Ldrares kunskap — med inviktning mot bildimnet

Shulman (1986, 1987) beskriver att lirare behéver olika slags kunskap. Som grund i sin
undervisning behéver lirare ha ammnesdisciplinar kunskap, liknande den kunskap som dmnesexperter
har. Det innebir att ha god kunskap om dmnesomradet, vad som riknas som kvalitet 1 amnet, hur
damnet dr strukturerat och hur det kan anvindas (Shulman, 1986). I denna studie handlar det om
lirares egna kunskaper 1 bild och skapande, men dven om andra delar som ingar i bildimnet i
skolan, sasom kunskap om konstnirer och tolkning av visuella uttryck (se Lgr 22). Den
damnesdisciplindra kunskapen ricker dock inte. Shulman (1986, 1987) lyfter sdrskilt fram det han
benimner som pedagogical content knowledge (pck). Det kan pa svenska Oversittas till pedagogisk
innehallskunskap eller amnesdidaktisk kunskap. Inom bildimnet innebir det till exempel kunskap
om hur tekniker, analyser mm kan liras ut, vilken ordning det dr limpligt att ta upp olika innehall,
progression i amnet och om vad som brukar vara svart for eleverna. Kunskap i pck utvecklar lirare
genom formell utbildning, erfarenheter i yrket och kollegiala utbyten, men dven via personliga
erfarenheter och intressen (Wongsopawiro et al., 2017). Lirare behover, utover ovan nimnda
kunskaper, ocksa generella pedagogiska kunskaper. Dessa kunskaper ir inte kopplade till ett specifikt
damnesinnehall. Det handlar istillet om Overgripande aspekter av undervisningen, till exempel
grupprocesser, organisering av klassrum, motivation och relationer till eleverna (Shulman, 1986).
Aven om dessa omriden kan ses som generella, blir de ofta sammanflitade med lirares
iamnesdidaktiska kompetens. Det beror pa att sjilva amnet kan paverka relationerna med eleverna

och hur undervisningen organiseras.
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Shulmans begrepp har anvints som underlag i en mingd dmnesdidaktiska studier. Det finns dven
nagra med inriktning mot bilddimnet. Ma (2016) patalar att det finns svarigheter med att anvinda
begreppen i relation till bildimnet. Det beror, enligt Ma, pad att det inte finns en helt tydlig och
enhetlig grund for vad som ir dmnets dmnesdisciplindra grund, det vill siga vad som riknas som
bildimnets innehall och struktur. Denna struktur édr tydligare inom till exempel de
naturvetenskapliga dmnena. Bildimnet har en betydligt stérre subjektiv del och kopplas mer till
personliga kianslor och uttryck. Trots detta menar Ma att begreppen kan vara till hjilp i
diskussionen. Detta st6ds dven av andra forskare som patalar vikten av att bildldrare har en stabil
damnesgrund och att det finns en gemensam bas i dmnet som handlar om fardigheter rérande
formgivningstekniker samt kunskap om konsthistoria och analysmetoder (Kehk, 2013). Studier
visar att lirarens amneskunskaper ligger till grund f6r vilka exempel de viljer, hur de lyckas utmana
elever och vilken typ av fragor de stiller till eleverna (Kehk, 2013; Wahid et al., 2017). Om de ar
mer insatta 1 damnet kan de problematisera uppgifterna och undervisningsinnehallet i storre

utstrickning.

Det finns stora skillnader i ldrares pck i bildimnet, bland annat beroende pa personliga preferenser
och erfarenheter (Ma, 2016; Okanlawon, 2009; Wahid et al., 2017). Bide Sousa (2011) och
Okanlawon (2009) framhaller att bristande pck i bildimnet leder till att manga lirare inte moter
eleverna utifran elevernas kunskaper, utan snarare tar sin utgangspunkt i hur de sjilva har blivit
undervisade och lirt sig. Wahid (2017) menar att det dr viktigt att se att pck hos ldrare ser olika ut
1 olika omriden inom bilddmnet och att lirare behéver utveckla sin kompetens 1 alla delar som
beskrivs i liroplanen. En utmaning for bildldrare dr att de ofta arbetar individuellt, vilket gor att
deras pck blir beroende av egna erfarenheter och personlig reflektion. Bade Wahid et al. (2017) och
Ma (2016) framhaller ddrfor att lirare beh6ver diskutera specifika innehall i dmnet. Detta kan 1 en
kollegial reflektion rérande hur undervisningen pa bista sitt kan mojliggbra att eleverna lir sig sa

mycket som méjligt.

Ldrares uppfattningar om bilddmnet

Enligt den nationella imnesutvirderingen (Marner & Ortengren, 2015) upplever bildlirare generellt
att undervisningen 1 bild ar lustfylld. I utvdrderingen framkommer att i princip alla lirare som
undervisar i bild i arskurs 6 och 9 tycker att dmnet dr roligt eller mycket roligt. Liknande

undersokningar har dven gjorts i Norge, dir bildlirarna genomgaende ér positiva till att undervisa
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1 bild (Aadland, 2014). Denna syn genomsyrar dven det lirarna vill ge eleverna i sin undervisning. I
Lindgrens (2006) intervjustudie med estetlirare framkommer att de tycker att eleverna har behov
av en estetisk verksamhet som priglas av lustfyllda aktiviteter. Lararna beskriver att det viktiga for
eleverna inte dr att uppfylla mélen i1 de estetiska dmnena, utan att fokus istillet ligger pa att ha
trevligt och att uppleva glidje. I flera studier framkommer att bildimnet ses som ett praktiskt amne
och att det, till skillnad frin de teoretiska dmnena, blir friare och mer lustfyllt (Lindgren 20006;
Marklund, 2019; Marner & Ortengren 2015). Bildldrarna strivar efter att ge eleverna vigledning i

form av mycket uppmuntran och bekriftelse (Marklund, 2019).

Det finns alltsa en samsyn fran tidigare studier om att bildldrare ser sitt &mne som lustfyllt. Diremot
visar Lindgrens (2000) intervjustudie att estetldrare har olika synsitt pa sin egen undervisning och
pa sin estetiska kompetens. Dessa synsitt beskriver Lindgren i fem diskurser som nedan kopplas
specifikt till bildldrare. (a) Lararen som vuxen. Bildliraren édr frimst en vuxen person som har en god
allminpedagogisk kompetens och som dirigenom kan skapa en lustfylld undervisning. Diremot
behover liraren inte ha si mycket kunskap i bildimnet. (b) Ldraren som terapentisk pedagog.
Liraridentiteten grundas pa humanistiska virden med mer fokus pa omsorg och elevers vilmaende,
in pa skolan som regelritt organisation. Lirarens arbete handlar dirfoér frimst om att stotta elever
som har utmaningar i andra dmnen, men som kan fa blomstra pa bilden. (c) Ldraren som icke-
teoretiker. Liraren i denna diskurs identifierar sig som en icke-teoretisk estet. Dirfor féresprakas
betydelsen av den praktiska sidan av de estetiska dmnena. (d) Ldraren som dmnesexpert. 1 denna
diskurs kopplas liraridentiteten till det specifika amnet, det vill siga bildlirare identifierar sig med
andra bildldrare. Estetldraren upplever sig ha en understilld position pa sin skola. Det gor att liraren
upplever att hen behover strida f6r ramfaktorer som tex resurser, gruppstorlekar och material till
sin undervisning. (e) Ldraren som konstndr. Liraren identifierar sig som konstnir och strivar efter att
skapa en kreativ, speciell och konstnarlig miljo. For att gora detta dr liraren beredd att bryta normer
och att skapa en egen, friare skolpraktik dir eleverna ges utrymme till eget skapande och
utforskande med hjilp av stor tillgang till olika slags material. Dessa fem diskurser ger en bred bild

av de olika forhallningssitt bildlirare kan ha till sitt yrke.

I en annan studie framkommer andra foérhéllningssitt till bildundervisningen. Denee och
Cherrington (2023) har studerat hur férskollirare med bildkompetens pa Nya Zeeland upplever

undervisning i bild. De beskriver i tre teman vad lirarna lyfter fram som utmanande och centralt i
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sin bildundervisning. Det forsta temat handlar om att lirarna beskriver behov av fardigheter och strategier
1 sin bildundervisning. Bildlirarna beskriver det som viktigt att de har goda kunskaper i olika
tekniker. De ska ocksd kunna leda undervisningen avseende till exempel aterkoppling och
konstsamtal. De gav uttryck for att de kinde sig osdkra pa biada dessa omraden. De funderade
ocksa pa ndr de ska sta tillbaka respektive ingripa nir barnen var 1 ett bildskapande. I nista tema
ser lirarna sig som mindre aktiva dn i foregaende tema. Istillet ligger fokus pa en hdg #lltro till barns
naturliga utveckling och fria lek. Lirarna uttrycker att barnen sjilvstindigt ska fa uppticka konst.
Barnen ska inte storas i sin naturliga skapande process. Lirarna ska darfor inte kommentera barnens
bildskapande, utan enbart skapa goda foérutsittningar for skapande. Det sista temat bendmner
Denee och Cherrington (2023) sociokulturellt synsitt pa den intentionella undervisningen. Dir framtrider
att lararna efter att ha deltagit i en utbildning férindrar sin teoretiska syn pa bildundervisning. De
gar fran ett utvecklingsperspektiv till ett sociokulturellt perspektiv. Det innebir att lirarna soker
efter en balans mellan scaffolding, lirarfirdigheter och elevers mdjlighet till fritt utforskande.
Denee och Cherrington (2023) framhaller att den starkaste spanningen i det Overgripande resultatet
finns mellan styrd undervisning och fri kreativitet. Lirarna hade stort behov av att diskutera hur de
kunde vara aktiva som lirare, men samtidigt inte stéra elevernas kreativa process. Enligt forskarna
star lirarnas laga tilltro till sin egen férmaga att skapa konst i vigen for att skapa en undervisning

som bade stottar elevernas konstnirliga utveckling och som ger dem konstnatlig frihet.

Aven i en studie om praktisk-estetiska imnen i forskola och skola framkommer att lirare ofta
kinner sig osikra pd sin egen kompetens och att det kan himma dem i undervisningen (Asplund
Carlsson et al., 2008). Forskarna menar dock att den egna kompetensen inte behéver vara ett krav
for att bedriva undervisning i. I studien beskrivs ocksa att lirarna uttrycker att praktisk-estetiska
damnen och arbetssatt bidrar till att utveckla barn som individer. De menar att det gor att eleverna
upplever glidje, avslappning och att det inte finns nagot ritt och fel. Estetiska dmnen far darfor
ofta funktionen som ett avbrott fran resten av skoldagen. Lirarna beskriver ocksa att de ser att de
praktisk-estetiska dmnena kan anvindas som redskap for att lira sig nagot annat. Det vill sidga det

Lindstrom (2012) bendmner som ”lidra genom”.

Elevers uppfattning om bilddmnet

Liksom ldrare beskriver de allra flesta elever att bildimnet idr roligt eller mycket roligt (Marner &

Ortengren 2015). Samma bild framtrider i kvalitativa studier. I Marklunds (2019)
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observationsstudie framkommer att bildlektionerna uppfattas som avslappnade och trevliga av
eleverna. De menar ocksa att dmnet 4r friare 4n andra dmnen, bide avseende innehall och form.
Det kan dirfoér fungera som ett avbrott fran teoretiskt tunga amnen sisom matematik och NO.
Marklund menar att elevernas upplevelse av det fria formatet kan bero pa att det finns en svag

klassificering i rollerna som ldrare och elev.

I en annan studie har Wikberg (2014) samtalat med elever om bildimnet. Nir eleverna talar om
bild framtrider fem diskurser: (a) Bild dr att rita och mala. Bild ir ett iamne som 6var vissa férmagor
och som dr ett bland flera dmnen i schemat. (b) Bild som fribet. Bildimnet framstills som ett amne
som dr olikt skolans regelverksamhet och som erbjuder niagot som teoretiska dmnen inte gor.
Amnet ger frihet och ir avkopplande. (c) Bild som eget intresse. Amnet beskrivs som ett individuellt
intresse, framfor allt f6r dem som tinker satsa pa ett yrke dir bildkunskaper ar av vikt. (d) Bild som
persontigt. Bildimnet kopplas thop med personliga kvaliteter och om de upplever sig som bra eller
daliga i bild. Hir framtridder ocksé att det handlar om att gora sitt bésta och att det inte gbr nagot
om det blir "tel”. (e) Bild dr att uttrycka kénslor. Bild framstills som ett amne dar de ges méjlighet att

uttrycka och bearbeta sina kénslor.

I ovanstiende forskningsoversikt framtrider genomgaende att bade lirare och elever har en positiv
syn pa bilden, men att det ocksa finns vissa spanningar. Dessa handlar bland annat om balansen
mellan elevernas egen kreativitet och styrda uppgifter. Foreliggande studie kan bidra till
forskningsfiltet genom att ge en bild av hur lirare idag uppfattar sin roll som bildlirare och de
kunskaper de beh6ver. Det innebir att studiens bidrag kan komplettera tidigare studier, men ocksa

bidra med ny kunskap.

Metod

Denna studie bygger pé kvalitativa intervjuer med 13 legitimerade bildldrare som undervisar 1 bild
1 arskurs 1-6. Urvalet grundades pa att lirarna skulle ha behorighet att undervisa 1 bild 1 arskurs 1-
6. For att fa en variation avseende vilka skolor lirarna arbetade pa kontaktades bildlirare i fyra

kommuner. Det framkom da att alla lirare utom en av de som tackade ja till att delta arbetade som
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fritidslirare med bildbehorighet'. Det beror troligen pa att fritidslirare i sin grundutbildning

numera far behorighet i nagot praktiskt-estetiskt amne. Det gor att det darfor har blivit en 6kning

av fritidslirare som undervisar i bild (Ackesjé et al., 2016). Underlaget kan dirfér ge en

representativ bild av bildlirare som undervisar 1 arskurs 1-6. I nedanstiende tabell ges en 6versikt

over deltagande bildlarare.

Tabell 1

Frteckning dver de 13 lirare som intervjuades

Lirare Utbildning och examensar
1 Grundlirare i fritidshem/bild
(2023)
2 Grundlirare i arskurs 1-3 (2022).
Behorighet i bild (2017)
3 Grundlarare i fritidshem/bild
(2015)
4 Grundlirare i fritidshem/bild.
(2023)
5 Fritidspedagog
(1999)
6 Fritidspedagog (1997) Liratlyftet
bildlirare (2013)
7 Fritidspedagog (1997). Lirarlyftet
bildlirare (2013)
8 Grundlirare i fritidshem/bild.
(2019)
9 Grundlarare i fritidshem/musik

2016. Bildkurs (2019)

10 Fritidspedagog
(1992)
n Fritidspedagog
(1992)
12 Grundlirare i fritidshem/bild.

Undervisat antal ar i

bildimnet

6 ar

6 ar

5ar

0,5 ar

24 ar

10 ér

1,5 ar

3ar

4 ar

30 ar

10 4r
3,5 ar

Undetvisar i

arskurs

1

2,3

1’ 4’ 5’
anpassad
grundskola
3
4-6

1-5

2-6

1-5

4,5
3-5

Intervju antal

minuter

20

30

25

28

25

28

27

27

47

38

57
40

1 De som har en fritidspedagogutbildning dr behériga att undervisa i bild i drskurs 1-6. Vissa av dem har ldst ytterligare
poing 1 bild efter sin examen. De som dr grundlirare med inriktning mot fritidshem har list 30 hp bild. Grundliraren

har en inriktning mot F-3 och har 30 hp i bild.
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(2020)
13 Grundlirare i fritidshem /bild. 3,5 ar 3,4,6 50
(2020)

Not: Tabellen beskriver 13 lirare avseende utbildning, 4r i yrket, drskurser de undervisar samt intervjutid. Alla lirarna har behorighet i att undervisa

i bild. De har undervisat mellan 0,5 och 24 ar. Alla undervisar i ak 1-6. Intervjutiden var fran 20 till 57 minuter. Total intervjutid 442 minuter

Intervjuer

De kvalitativa intervjuerna genomfordes under perioden juni 2022 t.o.m. februari 2023. Som st6d
for intervjuerna utformades en semistrukturerad intervjuguide med strukturerade och sonderade
fragor (Kvale & Brinkman, 2014). Lirarna fick fragor om hur de skulle vilja beskriva bildimnet,
deras eget dmneskunnande i bild, vad det bista ir med att undervisa i bild, utmaningar i
undervisningen och vad de tycker att eleverna lir sig 1 bildimnet. Vidare fick de beskriva hur
bildundervisningen ir organiserad pa skolan. Da stilldes fragor kring planeringstid och storlek pa
undervisningsgrupper. Aven om de férberedda fragorna delvis styrde riktningen pé intervjuerna

fanns det stor mojlighet f6r informanterna att lyfta egna tankar om bildundervisning.

Intervjuerna spelades in via zoom dir informanternas rost spelades in. I kontakterna med
informanterna uttryckte nagra av dem en farhaga att ”férséka svara ritt” pa vara fragor. De
informerades da om att vi inte var intresserade av att virdera deras svar utan att syftet med studien
var deras upplevelser och tankar kring dmnet. Intervjutiden varierade mellan 20-57 minuter. Den

totala intervjutiden utgjorde 442 minuter. Lirarnas undervisningserfarenhet strickte sig mellan 0,5-

30 ar.

Etiska overviganden

I den hir studien har vi f6ljt de etiska riktlinjerna f6r god forskningssed (Vetenskapsradet, 2024).
Informanterna har informerats om syftet med studien och om att de nir som helst kan avbryta sin
medverkan. Alla deltagare har givit ett muntligt samtycke. Vi tog inte in fullstindigt personnummer,
utan enbart namn och stad for att inte hantera fler personuppgifter in nédvindigt. Informanternas
namn ar kodade och skyddade for att de inte ska knytas till personen. Vi redovisar heller inte vilka
stider de arbetar i. I kvalitativa resultat finns det alltid risk for att informanterna kan kinnas igen.

Vi har dirfor tagit bort uttalanden som skulle kunna kopplas till sirskilda platser eller situationer
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som gar att kdnna igen. Diremot dr det sannolikt att informanterna sjilva skulle kinna sina egna
uttalanden. Det inspelade materialet anvinds enbart for forskningsindamal. Datamaterialet
hanteras, bevaras och tillgingliggéras enligt LinkOpings  universitets riktlinjer — for

forskningsdatahantering.

Analys

Intervjuerna analyserades via en induktiv tematisk analys 1 flera steg. Forst transkriberades
intervjuerna ordagrant. Denna fas innebar en maoijlighet att lira kinna materialet, vilket Braun och
Clarke (2000) beskriver som ett fOrsta steg i analysen. 1 ndsta fas lidg fokus pa utsagor dir
informanterna talade om bilddimnet ur olika perspektiv. De flesta intervjuerna kretsade kring det
hela tiden, men 1 de fall det fanns delar som berérde annat togs dessa bort. I nista steg markerades
meningsbidrande innehdll och gavs koder som beskrev vad de handlade om, till exempel “glidje i
imnet” och ” kan inte rita bra sjdlv”’. Nir fem intervjuer hade kodats pa detta sitt diskuterade
forskarna koderna och dess innebord. Koder sammanfordes, vilket resulterade i en forsta
gruppering i firre koder. Direfter analyserades resterande intervjuer. Da anvindes de skapade
koderna som grund foér analysen. I det fall nytt innehall kom upp skapades nya koder. Nir alla
intervjuer var analyserade jimfordes koderna och teman bérjade framtrida. Temana beskrev de
omraden lidrarna pratade om, till exempel ”Ett kreativt iamne”. Direfter grupperades temana baserat
pa om de handlade bildundervisningen eller om de beskrev lirarens egen kompetens. Nar utdrag
under teman som rérde bildundervisningen studerades narmare framkom att lirarna ofta talade om
imnet i relation till andra amnen. Dirfor analyserades dessa intervjuunderlag och koder igen med
ett fokus pa att s6ka efter vilka forestillningar som framkom av andra dmnen i relation till
bildimnet. I dessa beskrivningar framkom spanningar mellan bildimnet och dmnen som inte dr
praktiskt-teoretiska i skolan. I analysen framtridde tva overgripande teman (Praktik vs teori och
Kreativitet och glidje vs strikt och trikigh 1 relation till dessa spanningar. I samband med detta
analyserades om det ocksa fanns spanningar inom sjilva bildimnet. Da framtridde spinningar bade
mellan olika synsitt hos lirarna, men dven spianningar inom dmnet som ldrarna f6rholl sig till.
Avslutningsvis studerades temat om den egna kompetensen. Dir framkom inte spinningar i
relation till andra dmnen, utan snarare ett spanningsfalt som handlade om synen pa den egna
kompetensen. I alla delar av analysen hade vi ett induktivt forfarande, vilket innebar att

dataunderlaget styrde analysprocess och tematisering i enlighet med Braun & Clarke (2000).
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Resultat

Nir lirarna pratar om sitt arbete som bildlirare och om bildimnet framkommer tva teman som
handlar om spinningar inom bildundervisningen: Praktik vs teori och Kreativitet och glidpe vs strikt och
trakigt. Inom dessa finns det spanningar i relation till amnen som inte édr praktisk-teoretiska, men
dven spanningar inom dmnet. Det tredje temat handlar om Starkt vs svagt eget dmneskunnande. Diar
framtrader inga spdnningar i relation till andra amnen, utan det handlar istillet om ett spanningsfalt

rérande den egna dmneskompetensen.

Praktik vs teore

Iintervjuerna framkommer en spianning mellan imnen som ses som praktiska respektive teoretiska
samt mellan praktik och teori inom dmnet. Samtliga lirare beskriver bildimnet som ett i férsta hand
praktiskt amne. Detta stills ofta uttalat eller implicit mot de flesta andra dmnen som beskrivs som
teoretiska. Aven om det innehall och det kunnande lirarna vill att eleverna ska utveckla mestadels
framstills som praktiskt, finns det ocksa exempel pa lirare som 1 sitt sitt att prata kopplar samman
praktisk och teoretisk kunskap. Nagra lirare lyfter ocksa fram omraden inom bildimnet som kan

ses som teoretiska.

Bildimnets praktiska karaktir framstills som en kontrast mot andra dmnen. Lirare 11 framhaller
att vissa elever som har svart i de teoretiska amnena briljerar” pa bildlektionerna. Liraren menar
vidare att det ger elever som har svart i andra delar av skolan méjlighet att skina och kdnna att de
lyckas. Att lirarna placerar in bildimnet som ett ”praktiskt amne” mirks i hur de beskriver amnets
innehall. Lirare 4 beskriver att eleverna ”lir att uttrycka sig och att skapa”. Andra lirare lyfter fram
hur de arbetar med finmotorik: Vi klipper i tyg och vi klipper 1 papper” (2). Flera lirare beskriver
olika tekniker som eleverna lir sig arbeta med avseende till exempel olika firgtyper och verktyg:
”Eleverna far uttrycka sig, testa tekniker och material och ga in 1 sig sjlva litegrann. Arbeta praktiskt

och varierande” (9).

Nir ldrare 9 beskriver att eleverna far gd in 1 sig sjilva kan det forstas som att amnet innebér mycket
praktiskt arbete dar eleverna arbetar enskilt, vilket dr nagot som framgar dven i andra intervjuer.
Lirarna beskriver ocksa att eleverna har férvintningar pad att de ska fa arbeta praktiskt pa bilden,
till skillnad mot i de andra dmnena. Det gor att till exempel lirare 6 forsoker se till sa att eleverna
snabbt kan komma 1 ging med att arbeta med sina individuella uppgifter. Hon menar att hon
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”torsoker att inte ha f6r manga genomgangar”. Detta beror pa att det dr ”jobbigt att lyssna” for

eleverna och hon foérséker darfor “ta det kortare och vi upprepar”.

Den praktiska karaktiren pa dmnet dr dven tydlig i relation till nir lirarna pratar om sin
planeringstid. Da framgar att planeringen dgnas at att skapa och prova ut de bilduppgifter som
eleverna sedan ska gora. Lirare 6 beskriver det pa foljande sitt: ’Jag maste ju veta hur alltsa... jag
maste ju praktiskt ha gjort bilduppgiften. Och kunna visa pa... Sa det tycker jag tar ganska mycket

tid att gora. Att gora liksom inspirationsbilderna och prova pa.”

Flera lirare lyfter fram vikten av att dels ha provat tekniken sjilv, dels skapa olika typer av

prototyper. Det tar mycket tid och de beskriver att de ibland inte hinner med det.

Aven om lirarna frimst framhaller att imnet ir praktiskt sa lyfter de 4ven fram andra inslag. Fér
att kunna 16sa uppgifterna pa bilden menar lirare 6 att “man forindrar sitt seende, man trinar
sinnet, man tranar formagan att 16sa saker”. Seendet blir en teoretisk dimension av det praktiska
kunnandet, vilket liraren beskriver som viktigt f6r att kunna skapa. Lirare 7 lyfter en annan aspekt
av detta genom att patala att ”bild ar ett kommunikativt imne” som handlar om att "uttrycka vad
man vill”. Det handlar om att eleverna beh6ver ha en tanke och en idé om vad de vill skapa. Det
gOr att praktiska och teoretiska dimensioner av kunskap blir sammanflitade i nir eleverna skapar
egna alster. Detta dr ndgot som dven framgar nir lirare 10 beskriver att skapandet ocksa kriver ett

abstrakt tankande:

Jag tror att det gynnar ocksd deras eget tinkande. Att man inte bara ska géra nadgonting som ir en
kopia, utan att det hjalper barn liksom att tinka mer ja, men lite abstrakt forst, f6r de vet ju inte
riktigt hur det blir och det dér gynnar ju allt lirande tinker jag, bade att skriva och rikna. (10)
I citatet framgar ocksa att liraren menar att eleverna utvecklar fé6rmagor som de har nytta av i allt
lirande och i dmnen som ses som traditionellt teoretiska. Detta dr nigot som framkommer i flera
intervjuer. Liararna “berittigar” bildimnet genom att visa pa hur det hjilper till i andra dmnen.
Lirare 6 pratar om det med fokus pa hur praktiskt arbete kan trina upp elevernas férmaga till

koncentration.

Ja, men just det hir att du trinar koncentration genom att genomféra kanske en bilduppgift siger
vi, och det tar ju en stund att géra den, liksom alla pa nat sitt kanske mdste jobba med att vinkla
pennan pa olika sitt och sa. (6)
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Liraren framhaller att det konkreta och praktiska arbetet frimjar att eleverna utvecklar generella

férmagor, sisom koncentration, vilket de har nytta av i manga sammanhang.

Nagra lirare lyfter dven fram inslag i bilden som inte handlar om att eleverna aktivt skapar sjilva.
Det handlar snarare om att eleverna ska tolka och foérsta konst och andra uttryck dir bild och film
anvinds, till exempel reklam och propaganda. Lirare 7 menar att det handlar om ”det hir med att
forsta andra sd att man inte gar pa allting”. Hon lyfter dven fram att eleverna behover forsta ”reklam

och propaganda och att man sjilv kan paverka och uttrycka sig”.

Lirare 7 framhaller hur bildimnet kan hjilpa elever att f6rsta hur bilder anvinds for att paverka.
Bilden beskrivs som ett imne som forbereder eleverna for kritiskt tinkande i relation till de bilder
de moter i olika sammanhang. Lirarna lyfter dven fram att eleverna lir sig tolka videor. Lirare 12
framhaller att bildimnet kan hjilpa eleverna att f6rsta sociala medier, sasom Tiktok. Detta innehall
1 bilden innebir att eleverna inte arbetar praktiskt med sina hinder. Istillet anvinder de teoretiska

férmagor.

Kreativ och glidje vs striket och trakigt
Genomgdende pratar lirarna om bild som ett kreativt amne som ger bade lirare och elever mycket
glidje. De stiller ofta bildimnet explicit mot andra amnen, som de menar inte erbjuder samma

positiva miljo.

Bildimnet framstills genomgaende som ett idmne med en positiv och kreativ stimning. Det syns
genom uttalanden om att ’man liksom fér glidje av att skapa och vara kreativ’’ (5) och att amnet

ar 7avslappnat” (13). Detta beskrivs dven av lirare 4 i nedanstaende utdrag.

Sen har vi ju ocksa ganska trevligt och lite littsam stimning pé bilden. Vi lyssnar pa lite musik och
de fragar om de fér liksom vilja lat och det. Det dr lite mer sa hir avslappnat dn kanske en vanlig
lektion kanske sd och jag ser att de uppskattar det mycket och det ger mig tillbaka ganska mycket
sd. (4)
Lirare 4 framhaller att bilden dr “mer avslappnad” dn andra dmnen och att det gor att dmnet
uppskattas. Det framstar som att dmnet blir en fristad, dir eleverna far vara friare in de far under

resten av skoldagen. Hon lyfter fram att de far vilja musik. Det kan tolkas som ett uttryck for frihet

som inte ges utrymme till 1 andra dmnena. Liknande tankar uttrycker lirare 12.
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Det kidnns som att ndr man har bilden sa kan det bli som en liten paus fér eleverna att komma
bort, dven om vi fortfarande jobbar med saker si blir det som en liten ja, det blir sd trevlig
stimning. (...) I princip springer alla upp och bérjar himta alla grejer de ska ha och de édr taggade
pd att sitta igang. Det har varit sd hir sma Gar dir alla bara sitter och jobbar och jag star i mitten
av det hir (...) det var liksom en gnista som tindes i hela Gruppen. (12)
Lirare 12 lyfter fram att eleverna far en ”paus” och att de kan “komma bort”. Detta signalerar att
en stor del av den Gvriga undervisningen ér trakig och krivande. Pa bildlektionerna diremot kan
eleverna uppleva en “trevlig stimning”. Lararen beskriver ocksa att det kan uppstd en stimning dar

hela gruppen kommer in i ett flow och dar eleverna ir sjilvgdaende i sitt arbete. Som lirare kan hon

vara mitt 1 det och lata dem ha sina processer i gang.

Den starkaste gemensamma faktorn fran alla intervjuerna ar att lirarna genomgaende framhaller

att bildimnet inte handlar om fint och fult. Alla lirare lyfter detta pa olika sitt.

Man ska vdga, prova och vdga misslyckas och att det 4r aldrig ndgon som kan gora fel. (5)

Jag vill att de ska ha roligt alltsd, de ska vaga. Ja, men de ska fa kladda. Det ska inte vara sa himla

rumsrent kanske heller utan de ska fa njuta av det dmnet for att det inte ska vara liksom nigon

press. Det ska inte vara det hir sittet att nu maste jag gora fint. Jag far inte géra utanfdr, utan det

ar det liksom att man ska testa och uppticka och vaga utmana sig sjilv. (3)
Lirare 3 beskriver hur dmnet handlar mycket om att vaga och hon vill komma ifran tanken om att
det ska vara ”fint”. I stillet ska de ”fa kladda”. Hon kopplar bilden till utforskande och kreativitet,
snarare an till att det ska se ut pa ett visst sitt. Underliggande 1 detta framkommer att eleverna ofta
ger uttryck for att de vill att det ska bli fint och att de har en idé om att det finns ett ritt sitt. Detta
framstills som ett hinder som liraren vill ta sig forbi. Aven flera andra lirare beskriver att de lyfter
fram detta i sin undervisning. Lirare 6 menar att elever kan tinka ”aha, trinar jag inte pa att rita
fint liksom” och att det blir ndgot som behover tas upp i undervisningen. En utmaning kan vara
att eleverna jimfor sig med varandra och att de tittar pa ”sina kompisar och sa blir det sa himla
snyggt och vackert” (10). Har beskriver liraren hur synlig elevernas produkter blir i bilden, till
skillnad mot andra dmnen. Lirare 10 framhaller att hon pratar mycket med eleverna om att det
viktiga inte dr att det blir ”fint” utan att de “hittar en liten grej i sin bild som de kan vara néjda
med”. Diremot beskriver inte liraren vad eleven ska fokusera pa 1 stillet for det som dr fint”.
Lirare 7 framhiver att bildimnet handlar om att hitta sitt eget sprak och sitt individuella uttryckssatt

och att det 4r olika for alla:
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Jag idr nog tillbaks i det dir med gliddjen i att skapa. Och att man kan. Det dr ungefir som man ser
att alla kan sjunga. Att alla har ett sprdk i bilden. Det ér att de pa ndgot sitt vaxer sjilva(...) det
viktigaste utan att kunna kommunicera med sina bilder, att beritta nigonting. (7)

Genom att uttrycka “alla har ett sprik 1 bilden” signalerar liraren att det i bildimnet finns ett stort

friutrymme fér hur bildspraket kan se ut, eftersom enbart eleverna vet vad de vill kommunicera

med sina alster. Fokuset ligger pa viljan att beritta nagot med bilden.

Aven om alla lirare pratar om imnet som kreativt, sa framkommer olika syn p4 hur imnet ska
liggas upp. Nagra fokuserar pa elevernas fria skapande, andra framhaller att det 4dr viktigt med
férlagor och prototyper. Nagra lirare ligger mycket tid pa att gora prototyper, eftersom de menar
att det hjilper eleverna att lyckas med uppgiften. I vissa fall gors flera férlagor, sa att eleverna ska

fa se varje steg som ska goras. Se nedanstiende exempel med larare 4.

Jag tycker att det dr bra att ja, men att jag har en bild sa tycker jag att det 4r bra att man visar steg,

jag brukar oftast forscka gora steg fOr steg om jag hinner. S jag liksom, ja, men hir ska du gora,

om vi t.ex. siger: "Det dr en isbjorn du ska mala’, sd hir mallar du ut bjérnen och sd gor jag det pa

ett papper och sen sa visar jag nista steg pa ett annat papper. Litt att f0lja ja, men sd hdr dr det

jag ska gora. (4)
Lirare 4 beskriver hur hon skapar olika bilder f6r de olika stegen i processen. Hon visar inte bara
vad de ska gbra, utan ocksa hur det ska goras. Liraren lyfter senare fram att det kan gora att alla
elever ges en chans att lyckas med sin bilduppgift. Denna typ av uttalande visar att lirare kan ligga
olika innebord i att “’det inte finns nagot fult och fint pa bilden”. Eftersom lirare 4 anvinder sig av
stegvisa mallar visar det att hon har en klar idé om hur elevernas slutresultat ska se ut. Det behover
for den skulle inte innebira att hon ser det i termer av fint och fult, men att det anda finns tydliga
forviantningar pa ramarna. Andra ldrare (se lirare 7) betonar i stillet att eleverna frimst ska hitta
sitt eget individuella uttryck. Det signalerar en bredare syn pa vad som skapas pa bilden. For att
inte stora elevernas egen, kreativa process uttrycker nagra lirare att prototyper kan verka

begrinsande for eleverna. Larare 10 viljer darfor att sillan anvinda sig av forlagor:

Jag jobbar mycket med det hir att kunna vilja. Vilja och uttrycka varfér man gor bilder just sd
hir, sa jag gOr inte sa mycket bilder som dr att jag har ett exempel och sa gor de likadant (...) jag
fram vattenfirger och oljepasteller men sen efter det sd tycker jag att det dr jittespinnande om de
sjilva kan tdnka. Hur vill jag att min bild ska bli? Hur ska jag jobba? (10)

I citatet ovan framkommer att liraren menar att exempel frin henne skulle gbra att eleverna gor

“likadant”. Genom det uttrycket framtrider att liraren virderar att eleverna hittar sitt personliga

100



EDUCARE

uttryck och att hon premierar olikhet. Liraren beskriver vidare att hon forsoker att uppmuntra
elevernas idéer och att hon dirfér ser till att det finns olika typer av material i klassrummet.
Liknande tankar uttrycker lirare 5 och 11. Bada menar att de ger eleverna en grunduppgift, men
att det finns stor individuell frihet i hur uppgiften genomfors. Lirare 5 menar att hon 7ir vildigt
Oppen for om eleverna vill hitta pa nagot annat”. Hon vill uppmuntra elevernas kreativitet och

skapar darfor ett stort friutrymme dir eleverna kan folja sin egen lust att skapa det de vill.

Flera lirare vill skapa en miljé dir bildimnet ar kreativt och fritt, men de framhaller att de ocksa
behover férhalla sig till de mal som finns 1 kursplanen. Det kan skapa en spanning som de 16ser pa
olika sitt. Larare 10 beskriver hur hon darfér skapar ramuppgifter som gor att eleverna anvinder
olika slags tekniker. Hon ger ocksa riklig individuell feedback for att se till sa att eleverna nar malen.
Hon beskriver vikten av att utga fran liroplanen och att det inte ricker med att ha ”en hirlig lektion
dir man bara ritar lite eller tar fram lite firg” eftersom hon menar att det ”” skulle bli lite platt och

inte nagot djup i det man gor”.

Starkt vs svagt eget dmneskunnande
Nir det giller lirarens egen férmaga till bildskapande finns det en variation 1 hur lirarna ser pa
detta. Det spanner fran att de lyfter den egna féormagan i imnet som nédvindig, till att de beskriver

att de sjdlva har brister nir det giller bildskapande.

Nagra ldrare beskriver den egna formagan till bildskapande som central for att de ska vara skickliga
bildlirare. Lirare 6 har i intervjun lyft fram vikten av att sjilv kunna sitt amne och att det blir en
grund for att visa och hjilpa eleverna. Hon menar att hon har “kunskap om dmnets kirna,
kinnedom om material och kinnedom om hur man skuggar, hur man hjilper, hur man bygger upp

1 3D-bild, perspektiv”.

Liraren ger mycket konkreta beskrivningar av tekniker som anvinds i bilddimnet och kopplar det
till att kunna hjilp eleverna och att det da ar viktigt att sjilv behidrska dessa tekniker. En annan
lirare menar att det egna kunnandet har betydelse eftersom lararen dr en forebild: ”Om man inte

liksom kan rita noggrant framfér barnen sa kinner man att de kommer ocksa gora likadant” (2).

Lirarens kommentar visar att liraren ser det som viktigt att inte slarva nir de skapar framfér barnen

och liraren behéver “rita noggrant” eftersom eleverna har liraren som forebild. Liraren ser sig
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som modell fér hur eleverna agerar nir de sjilva skapar. Aven lirare 8 Iyfter fram att det ir viktigt

att sjilv kunna tekniker, men att det dr en utmaning att hinna lira sig alla.

Jag kinde ménga ginger att jag kunde f6r lite, att det fanns saker vi skulle undervisa och tekniker
som jag sjilv inte hade provat. Ja, det finns flera liksom material och firger och sa hir som jag
aldrig har provat och inte hann testa innan vi skulle kéra (...) Jag hade beh6vt ha mer for att
kunna prata om det och lira ut det. Och sen fanns det vissa delar som jag var jittesiker pd och da
gar det ju litt pa ett helt annat sitt. (8)
Liraren kopplar ihop sina egna kunskaper om dmnet med hur litt eller svart det ar att undervisa.
Hon beskriver att det 4r manga olika tekniker och att hon inte hinner sitta sig in i alla. Det gor det

svart att undervisa om vissa aspekter i bildimnet. Liraren framhaller dirmed kopplingen mellan de

specifika kunskaper hon har i amnet och hur hon lyckas med sin undervisning.

De lirare som framhaller vikten av att vara skickliga i bildskapande har ocksa ett eget intresse for
konst och bild. De beskriver ofta att intresset har funnits med dem hela livet. Larare 6 besktiver
sig sjilv sa hir: ”’Jag har alltid varit vildigt intresserad utav bild som person, som egen person. Jag
bérjade rita jittetidigt som liten.” Aven lirare 11 beskriver ett intresse for konst: ”Jag har malat

mycket tidigare och sjilv gatt sa hir malarkurser och sadar.”

Bada dessa larare beskriver att bild och konst pa ndgot sitt dr en naturlig del av deras liv. Larare 11
har ett sa pass stort intresse att hen har dgnat fritiden at att mala och att ga kurser. En annan lirare

beskriver sitt eget intresse som grundat i en lingtan att fa ’vara kreativ’” (1).

Andra lirare uttrycker att det dr viktigt att sjilv vara duktig pa bildskapande, men att de sjélva inte
ar det. Lirare 3 beskriver att hon valde att bli bildldrare frimst f6r att det var det amne hon kunde

bli godkind pa i sin fritidsldrarutbildning.

Det dr viktigt pa ett sitt, samtidigt som jag kan helt arligt kan siga att jag sjilv dr virdelos pa
bilden, alltsa i sig nir jag valde bild, dd valde jag det f6r att det var dir jag kinde att ja, men det dr
det som jag kommer kunna fa godként . (...) Jag dr vildigt konstintresserad ir jag, men jag ir inte
duktig pd sjilva liksom utférandet nagonstans, kanske det ocksa dr det som gor att man moter
eleverna halvvigs lite. (...) de dr egentligen duktigare 4n mig pa att fa saker och ting se realistiska
ut. Jag dr helt drlig délig pa att rita. (3)

Liraren beskriver sig som “virdel6s” pa bild, men lyfter ocksa fram att det kan bidra med att hon

forstar hur det dr for eleverna, eftersom hon méter dem halvvigs”. Det kan tinkas att hon da
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avser att eleverna har littare att relatera till nagon som ligger nirmare deras egen f6rmaga, in om
personen skulle vara expert och konstnir. Det finns ocksa ett strak av frustration 6ver hennes egen
férmaga eftersom hon initialt uttrycker att det ar viktigt med det egna kunnandet men att hon inte
kan det sjilv. Det upprepar hon sedan i slutet. Det kan tolkas som att hon upplever det som en
begrinsning. Aven en annan lirare beskriver pa liknande sitt att hon inte ir bra pa att rita” (5).
Hon uttrycker vidare att hon inte dr 7jitteintresserad av bildimnet egentligen” (5), men att hon
dnda trivs med och undervisa i bild” (5). Innehallet i bilddimnet ses da som mindre viktigt 4n sjilva
undervisningssituationen, som hon beskriver som praktisk och kreativ. Hon uppskattar ocksa att

fa ’pyssla” tillsammans med eleverna.

En annan ldrare har inte heller ett starkt bildintresse utan har blivit alagd att undervisa i bild: "Detta
ir ju ingenting jag har valt utan det har blivit si/.../ Men det kinns okej” (5). Uttrycket “okej”
signalerar att det dr ett av flera dmnen och uppgifter som hon undervisar i. Det dr en uppgift hon

gor, dven om det kanske inte dr favoritimnet, sa fungerar det dnda bra.

Diskussion

Nir bildldrare pratar om bildimnet och bildundervisningen framtrider spinningar inom dmnet,
men kanske dnnu mer mellan bildimnet och andra 4mnen i skolan. Dessutom visas att det finns
ett spanningsfilt rérande hur lirarna ser pa sin egen kompetens. Nedan diskuteras fragor som

relateras till dessa spanningar.

Vad bilddimnet ska vara har diskuterats av flera forskare (se tex. Atkinson, 2006; Knight, 2010). De
framhaller vikten av att bildskapandet ska bidra till att utveckla elevers férmaga att uttrycka sig och
att utveckla kritiska tinkande. Nir ldrare i denna studie talar om sin bildundervisning framstar det
mest centrala vara dmnets praktiska karaktir, vilket dven tidigare studier har visat (Lindgren 2000;
Marklund, 2019; Marner & Ortengren 2015). Detta gir att se i ljuset av den pagiende diskussionen
om vad bildimnet ska innehalla och hur stor del som ska vara praktisk och teoretisk (SOU2025:19.
Lararna lyfter bada dessa delar, men med en storre tonvikt pa det praktiska. I liroplanen (Lgr22)
skrivs vikten av analys av bilder fram, vilket dr nagot som dven Knight (2010) menar ar viktigt,
framfor allt £Or att utveckla det kritiska tinkandet. Idag lever vi i ett samhalle dir vi mots av bilder
och filmer hela tiden. Dessa bilder och filmer kan ha ett konstnirligt virde, men de kan ocksa ha

som syfte att paverka och i vissa fall snedvrida hindelser mm. I och med Al, sa har bildimnet fatt
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ett nytt ansvar i att ge eleverna resurser som handlar om att tolka de bilder de ser och att ocksa
forsta hur de kan skapa egna bilder pa olika sitt. Detta gor att skapandet pa bildlektionerna ocksa
behéver rymma dessa delar. Marner och Ortegren (2015) framhaller att lirarens egen digitala
kompetens och tillgangen till relevanta digitala verktyg har avgérande betydelse f6r hur dessa delar
far utrymme 1 undervisningen. Samtidigt som behovet av bildanalys och teoretiska delar av bilden
Okar fors det en debatt om att virna den praktiska karaktiren pa de praktisk-estetiska amnena
(SOU2025:19). I detta fall kan uppdelning av praktiskt och teoretisk kunskap bli problematisk.
Carlgren (2015) beskriver hur det istillet gar att se praktiska och teoretiska dimensioner av kunskap
och hur det i varje dmneskunnande finns bada dessa dimensioner. Det kan da bidra till en syn dar
det som ses som klassiskt praktiskt kunnande ocksa rymmer férmagor som analys och kritiskt
tinkande och att ett amnesinnehall inte behover ses som antingen praktiskt eller teoretiskt. Flera
lirare patalar att bildimnet ger mojlighet att utveckla f6rméagor som eleverna har nytta av i andra
imnen och sammanhang. Underliggande verkar det finnas ett behov av att rittfirdiga bilden som
imne, ett behov som sannolikt inte finns pa samma sitt 1 de teoretiska dmnena. De har en sjilvklar
plats 1 skolan som inte ifragasitts pa samma sitt som bilden och andra praktiskt-estetiska amnen

bitvis kan gora.

Nir lirarna i denna studie pratar om bildimnets praktiska karaktir gor de det ofta i ljuset av andra
iamnen. Det innebdr att det ocksa framtrider en bild av karaktiren pd de flesta andra skolimnen.
De framstills indirekt som teoretiska, strikta, kravfyllda och trakiga. De beskrivs som dmnen som
ir sd tunga att eleverna behover en paus frin dem, en paus som ger vila och avkoppling. Detta
vicker en fraga om synen pa kunskap och utbildning i det storre perspektivet. Har de andra amnena
redan i de tidigare skolaren blivit sd teoretiskt tunga och frikopplade fran sinnena att de praktiskt-
estetiska dmnena behovs for att eleverna ska klara av att delta i undervisningen av andra dmnen?
De praktiskt-estetiska dmnena blir da en fristad. En fristad dér eleverna far uttrycka sig friare. Dir
det dr kreativt och glidjefyllt i en annars ritt sa gra och tung skoldag. Dir de far anvinda alla sina
sinnen och uttrycka sina tankar och kénslor pa ett kreativt sitt, vilket lyfts fram som centralt ur ett
folkhilsoperspektiv (Fancourt & Finn, 2020). Aven i tidigare studier beskrivs att bildimnet ses som
avslappnat och trevligt (Lindgren 2006; Marklund, 2019; Marner & Ortengren 2015) och att bade
lirare och elever upplever bildlektionerna som roliga och lustfyllda (Marner & Ortengren, 2015;
Wiklund, 2014).
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I relation till att bilddimnet framstills som en fristad lyfter alla larare 1 studien upp att det inte finns
nagot fint och fult i bilden. Men fragan dr om det dr en konstruerad forestillning hos lirarna. I fa
imnen ar elevers prestationer si synliga infr klasskamrater som de dr pa bildlektionerna. Nir
eleverna skapar ett alster ligger det fullt synligt f6r andra att bedoma. Eleverna bedémer sannolikt
varandra och de ser direkt om de tycker att ndgon “ritar fint”. Detta gor att det finns en motsittning
inbyged 1 damnet som handlar om att alla elever ska fa uttrycka sig pa sitt sitt, men att det samtidigt
finns konstnirliga normer att forhalla sig till, vilket sannolikt bade elever och lirare gor. Denna
spanning syns i lidrares olika syn pa prototyper. Bidrar de till att eleverna kinner att de lyckas med
bilduppgiften eller blir de ett hinder i elevers eget skapande? Aven Denee och Cherrington (2023)
tar i sin studie upp att lirarna ville ge eleverna utrymme att skapa samtidigt som de sag ett behov
av att hjilpa eleverna utveckla nya firdigheter. Ulvik (2019) menar att det gar att kombinera dessa
bada genom att liraren har strukturerad undervisning om olika tekniker. Nir eleverna har lirt sig

behirska de nya teknikerna ges de utrymme att skapa fritt.

I Lindgrens studie fran 2006 beskrivs fem olika ldrartyper. Trots att studien dr snart 20 dr, gar det
att se dessa typer dven i denna studie. Framfor allt finns det skillnader i hur de intervjuade lirarna
beskriver sin egen amneskompetens och om den ir viktig eller inte. I Lindgrens studie kan en lirare
se sig frimst som en vuxen som mojliggor en lustfylld undervisning. Det édr en lirartyp som dven
framtrader 1 denna studie. Likasa finns det ldrare 1 denna studie som betonar vikten av att sjilva ha
kunskaper i konst och bildskapande, vilket ocksa framtridde i Lindgrens studie. Det riktigt
intressanta dr att flera lirare uttrycker att de inte kdnner sig kompetenta i sitt eget skapande, men
det dr lite olika hur de forhaller sig till det. Liknande resultat framkommer 1 tidigare studier (Asplund
Carlsson et al., 2008; Denee & Cherrington, 2023) dir lirare beskriver en osikerhet i den egna
kompetensen. Asplund Carlsson et al. (2008) menar dock att det viktigaste 4r att lirarna kan skapa
ett kreativt klimat for skapande. Aven Denee och Cherrington (2023) framhaller att ldrare inte ska
begrinsas av sin egen formaga att skapa konst, eftersom de frimst ska stotta elevers kreativa
process. Hur viktig ldrares eget dmneskunnande dr gar att se ur manga synvinklar och ar nira
sammankopplat med synen pa dmnets karaktir. Ar det s att liraren enbart ska skapa en kreativ
miljo, eller ska liraren ocksa undervisa eleverna om sirskilda f6rmagor och kunskaper i bildimnet?
Flera forskare (Ma, 2016; Okanlawon, 2009; Wahid et al., 2017) menar att lidrare i bild, liksom lirare
1 andra amnen, bade maste ha god dmneskunskap och kunskap om hur just detta dmne kan
undervisas. Wahid et al. (2017) framhaller att bilddimnet dr brett och att liraren behéver pck 1 alla

delar av dmnet for att mojliggora att eleverna utvecklas sa langt som mojligt.
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Den hir studien bygger pa intervjuer. Det innebdr att vi bara vet vad lirarna sager att de gor, inte
hur deras faktiska undervisning ser ut. Fér det beh6vs andra studier. Men intervjuerna bidrar med
att ge fordjupad kunskap om hur bildlirare tinker och resonerar kring bildimnet, vilket var avsikten
med denna studie. Den bidrar med att visa spinningar som finns i relation till amnet. Andra lirare
skulle kanske ha lyft andra omraden. En faktor som kan paverka hur bildlirare tinker kan vara
deras utbildning. De bildlidrare som deltar 1 denna studie 4r med ett undantag lirare i fritidshem,
vilket gor att deras primidra yrkesval har handlat om att arbeta pa fritidshem. I deras utbildning
ingick att de skulle vilja en dmnesférdjupning pa 30 hp inom nagot praktiskt-estetiskt dmne. D4 dr
det rimligt att anta att fOr vissa forefaller bilden som ett enklare val dn idrott och musik, vilket ocksa
en av lirarna uttrycker. Om samma studie hade gjorts med bildlirare som hade bildldraryrket som
primirt yrkesval, sa hade kanske resultaten sett annorlunda ut. Det dr dock samma lige nir det
giller alla amnen i de yngre skolaren. Lidraren kan inte ha en lika djup dmneskompetens som
dmneslarare har i de ildre skolaren. Da skulle valet vara att lirare redan i de tidigare dren enbart
undervisade i ett eller tva amnen. Detta gor att det blir viktigt att fundera over vilken kompetens
som dr mest central for att arbeta med bildundervisning. Ricker det med att skapa en avslappnad,
kreativ milj6 eller beh6vs dven expertkompetens inom olika typer av bildanalyser och tekniker f6r

bildskapande?

Slutsatser

Bildlirare som undervisar i arskurs 1—6 har oftast valt att 1 fOrsta hand vara fritidslirare. Deras
kunskap i dmnet varierar och de férhéller sig pa olika sitt till den egna dmneskunskapen. I de flesta
iamnen finns ett synsitt som handlar om att liraren sjilv behover behirska undervisningsinnehallet.
Aven om det finns inslag av det inom bildimnet, framstir det som att bildundervisningen i arskurs
1-6 framfor allt ska erbjuda en fristad for eleverna. En fristad fran andra dmnen, som indirekt
framstills som teoretiska, tunga och trakiga. Bilden fir en funktion av att balansera de teoretiska
imnena och ge eleverna avkoppling och glidje. Aven om det ir positivt att eleverna far avkoppling
och gladje, blir det viktigt att ocksa se vad bildimnet bidrar med f6r kunskap. Balansen mellan
praktiska och analytiska inslag 1 iamnet har varierat i styrdokument. I den diskussionen kan det vara
viktigt att lyfta fram att kreativt, praktiskt skapande dven innehaller teoretiska dimensioner som
syns bade i planeringen och i sjalva utférandet. Bilddimnet fyller dven en funktion avseende att tolka

och forsta hur bilder anvinds for att paverka. Bilden behover kanske fa fortsitta vara en fristad,
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dir det finns stort utrymme for glidje och kreativitet, utan krav pa skriftligt redovisande. Men dar

iamnet ocksd virderas for de kunskaper och f6rmagor som kan utvecklas.
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