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age educare traditions despite the government’s efforts to orchestrating
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Inledning

Fritidshemmets historik skiljer sig pa visentliga punkter fran skolans
bakgrund och utveckling (se Hansen, 1999; Johansson, 1986; Rohlin,
2001). De historiska och kulturella traditioner som fritidshemmets
verksamhet bygger pa utgér i stor utstrackning fran forskolan och dess
anknytning till Frobel samt den reformpedagogik som utformades
av Dewey (Pihlgren, 2011).! Statliga fordndringsambitioner har
emellertid medfort en 6kad samverkan mellan fritidshem och
skola i syfte att skapa savil ekonomiska samordningsvinster som
pedagogisk utveckling (Flising, 1995; Calander, 1999; Gustafsson,
2003). Motet mellan fritidshem och skola har utifran forskning
dock ofta skildrats som ett mote dér fritidshemmets innehall och
kultur? underkastats och forbisetts i forhallande till en dominerande
skolkultur (Calander, 1999; Haglund, 2004; Hansen, 1999). Rohlin
(2001) hévdar i sin nutidshistoriska undersokning att de grundlédggande
tankegingar som styrt fritidshemmets innehall, och dess anknytning
till skolan, fordndrats. Fordndringen har inneburit att fritidshemmet
Overgétt fran att befinna sig pa en social arena, dar rekreation varit
ett ledord till att, via en socialpedagogisk arena, nu existera inom
ett utbildningspedagogiskt sammanhang. Foljaktligen har staten
haft som ambition att férdndra fritidshemmens verksamhet under
en langre tid och dessa fordndringsambitioner har fortsatt i och med
att fritidshemmets allmédnna rad delvis skrivits om 2007 och 2014.
Fordndringarna innebdr att kvalitet och 1drande accentuerats ytterligare
vilket visar sig i de allménna raden fran 2007 dar kvalitetsredovisningar
betonas medan sprakbruket i de allminna raden fran 2014 delvis
forandrades fOr att battre dverensstimma med den senaste laroplanen,

1 Se aven Karlsson Vestman (2000) och Rohlin (2001) dir den forstnamnde
resonerar kring mojligt innehall i fritidshemmets verksamhet kopplat till
pedagogisk filosofiska traditioner samt metaforiska férestallningar kring frit-
idspedagogiska miljoer. Rohlin beskriver arbetsstugornas omvandling till ef-
termiddagshem under 1930-1940-talet som en “férskolesering” av den verk-
samhet som senare kom att utformas till dagens fritidshem.

2 En overgripande definition av begreppet kultur ges exempelvis av Hall
(1997) som beskriver kultur som “To say that two people belong to the same
culture is to say that they interpret the world in roughly the same ways and
can express themselves, their thoughts and feelings about the world, in ways
which will be understood by each other” (s. 2).
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LGR11, och fordndringar i skollagen (SFS 2010:800). Lek, rorelse och
skapande verksambhet betraktas liksom tidigare som betydelsefullt men
barn bendmns nu som elever och verksamheten beskrivs till skillnad
fran tidigare som utbildning.

Ytterligare bidrag i de statliga ambitionerna att fordndra innehallet
1 fritidshemmens verksamhet dr dels den, sedan 2011, fordndrade
utbildningen for fritidshemmets personal som forutom att arbeta pa
fritidshem nu dessutom har behdrighet att undervisa i ett praktiskt-
estetiskt @mne upp till skolar sex. Dels syftar granskningen
Skolinspektionen (2010) genomfort till att forbattra fritidshemmens
kvalitet och fordndra verksamheten. I granskningen hidvdar man
att verksamhetens struktur bor fordndras for att barns ldrande och
utveckling ska stimuleras pd ett mer uttalat sitt och inte enbart
omfatta fri lek. Granskningen forordar en mer varierad verksamhet
dar aktiviteterna bland annat kan utformas som “kurser”, aktiviteter
som genomfors under mer strukturerade former, ges som goda exempel
pa hur larandemojligheter kan stirkas. Kurserna har ett innehall som
barn och personal gemensamt resonerat sig fram till, exempelvis
fagelholksbygge, bakning och gé pé lina.

Nir staten anvinder sig av olika typer av styrdokument, exempelvis
skollagen, for att forédndra eller betona en viss inriktning i fritidshemmens
arbete anvénder man sig, enligt Rose (1996) samt Miller och Rose
(2008) av en specifik teknologi for att styra verksamheten vilket dessa
bendmner som governmentality. Foucault (1997) beskriver att denna
statliga styrning anvénds fOr att reglera méanniskors kontroll av sig
sjdlva och sina medvetanden, att reglera hushall samt for att reglera
staten i sig. Statliga styrdokument dr viktiga i detta sammanhang
eftersom de beskriver politiska diskurser® som inte bara synliggor
myndigheternas tankesystem dér styrningsproblematiken specificeras
utan dven de system av handlingar man anvinder sig av for att
genomfora styrningen (Miller & Rose, 2008).

3 Hall (1997) beskriver diskurser som ”...ways of referring to or construct-
ing knowledge about a particular topic of practice: a cluster (or formation)
of ideas, images and practices, which provide ways of talking about, forms of
knowledge and conduct associated with a particular topic, social activity or
institutional site in society” (s. 6)
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Den skarpa kritik som framfordes av Skolinspektionen (2010) ovan
i samspel med upprepad kritik fran Skolverket (exempelvis, 2000;
2006; 2008) angdende manga fritidshems verksamhet antyder att den
styrningsteknologi som anvints gentemot fritidshemsverksamheten
inte har fungerat tillfredsstéllande. En del av forklaringen till statens
motgangar 1 detta avseende kan vara att forstielsen av statliga
intentioner och styrdokuments innehéll forskjuts eftersom innebdrden
tolkas och omtolkas p&d kommunala och institutionella nivéer (Apple,
2004; Miller & Rose, 2008; Ranson, 1995).* Forstaelseforskjutningen
Oppnar upp for diskursiva forandringar av styrdokumentens intentioner
dar produktion och reproduktion av sociala positioner och social
praktik kan skilja sig ét fran styrdokumentens avsikter.

Sammanfattningsvis har de statliga fordndringsambitionerna
inneburit strukturella omstillningar i form av sévil fordndrade
styrdokument som forskjutningar i verksamhetens utformning och
organisation. Statliga intentioner har i allt hogre grad strivat efter
att fritidshemmets verksamhet, dven utanfor den reguljdra skoltiden,
transformeras till skolans kultur och sprakbruk. Aven om ett for
fritidshemmet traditionellt innehall som lek, skapande verksamhet
och temainriktat arbetssitt fortfarande lyfts fram har begrepp som
varit mer forknippade med skolans verksamhet som exempelvis
larande, utbildning, elever, dokumentation av kvalitetsarbete och
maluppfyllelse under senare tid blivit framtrddande. Det &r ocksa
begrepp som dessa som bidrar till att fordndra diskurserna riktade till
fritidshem och dirmed det diskursiva landskap fritidshem &r en del
av. I denna artikel fokuseras hur personalen pé ett fritidshem hanterar
motet mellan det traditionella innehall som ingar i yrkeskulturen och
de reglerande intentioner som riktats mot verksamheten dar skolans
kulturella spréakbruk blivit mer framtrddande. De frdgor som denna
artikel avser att diskutera é&r:

1. Vilket innehall betonas av personalen i deras vardagspraktik?

2. Vilka positioner intar personalen i sin interaktion med eleverna?

4 Vikten av en bra fritidshemsverksamhet har dock inte betonats med sam-
ma emfas som skolans och forskolans verksamhet, oavsett vilket politiskt
block som utformat skolpolitiken under de senaste 20 aren.
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Forskning riktad till fritidshemmets
vardagspraktik och personalens foérhallningssitt

Fritidshemmets vardagspraktik beskrivs av Johansson (1984) som
bestaende av fri lek och strukturerade aktiviteter som exempelvis
pyssel, idrottsaktiviteter, bordsspel, samling och mellanmal. Ett
likartat innehall presenteras av Evaldsson (1993). De aktiviteter
hon tar upp, féorutom barnens gemensamma lekar, dr aktiviteter som
att ldsa, méla och sy. Aktiviteterna beskrivs som verktyg anvinda i
syfte att pedagogisera och berika barns fritid dar den 6vergripande
ambitionen dr att erbjuda meningsfulla aktiviteter. Studier av
fritidshemsverksamhet &r séllsynta under 1990-talet men Evaldsson
havdar att de tva fritidshem hon studerade hade likartad mélséttning,
delade samma kulturella normer, arbetade pa samma sétt och anvénde
sig av samma arbetsrutiner. Detta antyder ocksa att verksamhetens
innehall och personalens forhallningssatt, de normer de utgar fran i
sitt arbete, dr inflitade i varandra.’

Aven mer aktuell forskning gor likartade beskrivningar av innehéllet
1 fritidshemmens aktiviteter. Klerfelt och Haglund (2014) beskriver
aktiviteter som betonar barns fria lek men déar &terkommande
vuxenledda aktiviteter ocksé ar betydelsefulla. Saar, Lofdahl och
Hjalmarsson (2012) liknar den verksamhet de studerat som ett
”smorgasbord” av mer eller mindre frivilliga aktiviteter som olika
idrottsaktiviteter, baka, teckna, fri lek och spela spel. Verksamheten
beskrivs, av de intervjuade fritidspedagogerna, som ett erbjudande av
olika aktiviteter. Verksamheten, hdvdar man, skiljer sig frdn vad barnen
moter 1 skolan bade betrdffande innehall och betrdffande styrningen av

5 Hall (1997) havdar dock att det kan betraktas som alltfor enhetligt om man
beskriver att en foreteelse inom en kultur, till exempel en specifik yrkeskultur,
skulle ha en gemensam innebord for yrkeskulturens samtliga medlemmar.
Det finns, enligt honom, en bred mangfald av innebérder inom varje amne
varfor det dven bor finnas en viss variation kring hur en yrkeskulturs med-
lemmar genomfor sitt arbete och deras avsikter med att utfora arbetet pé ett
visst sdtt. Aven om innehdll och arbetssitt antagligen varierade mellan olika
fritidshem kan de samhalleliga normer som verksamheten utgick ifrdn under
denna period, enligt Rohlin (2001), beskrivas som grundade i tanken om frit-
idshemmet som ingaende i en socialpedagogisk arena med fokus riktat till att
bidra till barns sociala utveckling.
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barn eftersom aktiviteterna pa fritidshemmet, till skillnad fran arbetet
i skolan, oftast ar frivilliga. Hjalmarsson (2013) uppmaéarksammar
en spénning betrdffande hur fritidshemspersonal resonerar kring
verksamhetens innehéll. A ena sidan dnskar man erbjuda frivilliga
aktiviteter vilket skapar en utgangspunkt i det forhallningssitt man
anvénder sig av i relation till barnen. Samtidigt syftar man & den andra
sidan till att bredda och stimulera barns intressen vilket kan ge upphov
till andra forhallningssétt. Det kan alltsé uppsta en viardekonflikt nir
en del barn ér tveksamma till att delta i vissa aktiviteter personalen
virderar som viktiga for barns utveckling och betydelsefulla for att
kunna erbjuda en meningsfull fritid. Liknande spénningar beskrivs
av Haglund (2009) och Kane, Ljusberg och Larsson (2013). Haglund
hévdar att personalen bor stréva efter att halla en balans mellan barns
mojligheter att uppleva en kénsla av frihet och mdjligheter att vilja
innehéll 1 verksamheten samtidigt som fritidsverksamheten ska erbjuda
aktiviteter som kan ses som givande for barnen och i férldngningen
dven for samhiéllet som sddant. Kane et al. skriver att bilden av hur
man betraktar lek, bade i Sverige och i Storbritannien, &r paradoxal
dé barn betraktas som aktorer som ska ta egna initiativ samtidigt som
institutionen, utifran sitt uppdrag, ska forsékra sig om att innehéllet i
verksamheten ska bidra till ldrande.

For example, institutions argue that children are active agents and at the
same time want to ensure that learning outcomes are achieved. How do
staff manage this interface between children’s agency and the constraints
of the organisation? It is clear that facilitating play is a complex task that
is not often explicitly reflected on, even though it is part of the everyday
practice of school-age childcare. (Kane et al., s. 9)

Aven Saar (2014) hiivdar att barns méjligheter att uttrycka sig, agera
och utvecklas i olika sociala situationer kan komma i konflikt med
personalens forsok att kontrollera, Gvervaka och arrangera aktiviteter.
I hans studie gestaltas hur barn pé skilda vis i olika aktiviteter genom
sitt samspel, genom impulser och anvdndning av foremal fordndrar
samt utvecklar nya ordningar och gruppkonstellationer. Den sociala
praktik som beskrivs lampar sig, enligt honom, med fa undantag inte
till att dokumenteras eller rapporteras som exempel pa utveckling av
barns sociala formagor och vérdegrund. Inte heller kan de episoder
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han beskriver fungera som underlag for konventionella vérderingar
av formagor eller om barnen innehar specifika kunskaper. Saar hédvdar
dérfor att fritidshemmets vardagspraktik ldmpar sig for att utmana den
starka betoningen av att utvérdera métbara kunskaper och vad individer
lart sig. Samtidigt visar Andersson (2010, 2013) hur utvérderingar av
barns formégor under fritidshemmets eftermiddagsverksamhet vunnit
insteg i vardagspraktiken. Den fritidshemspersonal som deltog i hennes
undersokning var dock inte helt positiva till detta. Personalen sag dessa
utvirderingar som nédra sammanldnkade med skolans sitt att bedriva
utvérderingar av elevers kunskaper vilket upplevdes som frimmande
i en fritidshemskontext.

De fataliga studier som genomforts, och som fokuserar pa social
praktik pa fritidshem, tycks beskriva likartade aktiviteter oavsett om
de genomforts fore millennieskiftet eller under senare ar. Emellertid
kan man i den senare forskningen ocksé skonja en problematisering
av verksamhetens innehall dér de pedagogiska uppdragen, att stodja
barns mojligheter att sjdlva vélja innehdll och att utveckla deras
fritidsintressen och ldrande, stills mot varandra. Det framstar darfor
som att personalens traditionella forhéllningssitt och yrkeskultur
kommit att utmanas.

Teoretiska utgangspunkter

Studiens utgangspunkt hirror frén ett socialkonstruktionistiskt
perspektiv vilket innebdr att méanniskors forestidllningar om olika
foreteelser i vérlden och den mening de lagger i dessa, dir kultur ar
en konstituerande och viktig process, blir delaktiga i sjdlva skapandet
av dessa foreteelser (jamfor Hall, 1997). Hall beskriver att studier
inom human- och socialvetenskaperna ofta has tended to emphasize
the importance of meaning to the definition of culture. Culture, it is
argued, is not so much a set of things [...] as a process of practices.”
(s. 2) Kulturella inneborder existerar inte endast i ménniskors huvuden
utan far dven rent praktiska inverkningar da de far betydelse for hur vi
utfor olika uppgifter och pa sa vis organiserar och reglerar olika former
av sociala praktiker (Hall, 1997). Forstaelsen av den vardagspraktik
som utspelar sig, exempelvis pa ett fritidshem, konstrueras darfor
genom interaktionen mellan de ménniskor som ingar i verksamheten
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och den mening de ger denna interaktion. Interaktionen innebér att
vardagspraktiken produceras och reproduceras genom olika former
av forhandlingar dér aktorerna forsoker att forstd och strukturera den
sociala praktik de deltar i. Utifran Giddens struktureringsteori (1979;
1984) ér sociala praktiker produkter av sociala system som innefattar
olika maktrelationer som pé ett aterupprepande sitt producerar och
reproducerar sig sjidlva. Ett socialt system kan darfor betraktas som
bade ett strukturerande medium for, och ett resultat av, de praktiker
som sténdigt konstrueras av de deltagande aktorerna.

Ur ett Giddensianskt perspektiv betraktas aktdrer som kunniga. De
vet vad de gor och varfor de gor pa just det sitt som sker beroende
pa att de stdndigt granskar och reflekterar 6ver sina handlingar dven
om handlingarna i sig dr reproducerande och rutiniserade. Manniskan
har en inre stridvan efter att skapa rutiner eftersom en rutinisering av
tillvaron ger en kénsla av ontologisk vardagstrygghet, det vill sdga att
det finns en kontinuitet och ordning i de hindelser som man moter i
vardagspraktiken (Giddens, 1999). De rutiner som skapas integreras
béade i aktdrernas personligheter och i de samhaélleliga institutioner dér
de utfor sin praktik och blir pa sé vis &ven en del av de traditioner som
producerar och reproducerar en yrkeskultur.

Aktorer av olika slag anvénder sig av olika sociala positioner inom
ramen for det sociala systemet. En social position betraktas som
en social identitet, en “power position”, som erbjuder olika former
av obligatoriska privilegier och skyldigheter vilket aktoren kan
anvinda sig av (Giddens, 1979). De privilegier och skyldigheter som
aktorer bir med sig och kan anvinda sig av innebér att man utgar
fran olika regler och resurser dd man interagerar med andra. Utifran
struktureringsteorin innebér resurser att aktorer har tillgang till olika
former av redskap, handlingsméjligheter, som kan anvéndas som
potential for maktutovning vilket, for fritidshemspersonalens del, skulle
kunna innebéra att anvédnda sig av, eller inte tillata, olika pedagogiska
redskap eller material samt genom sitt forhallningssétt styra eleverna
och verksamhetens innehall. Regler innebér i det hér fallet att man
som aktor har tillgang till, och anvénder sig av oskrivna normer,
meningsbéirande koder, for hur man ska agera och interagera. Dessa
normer ser olika ut for olika aktorer beroende av aktdrernas sociala
positioner och hur dessa positioner ar relaterade till varandra (Giddens,
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1984). I ndgon mening kan Giddens (1984) beskrivning av resurser,
regler och meningsbérande koder ses som ingéende i en existerande
yrkeskultur eller som Hall (1997) uttrycker det; de vérderingar som
en specifik grupp eller samhélle har gemensamt. Hall kopplar dven en
grupps vérderingar till att gruppmedlemmarna fungerar som subjekt
inom en viss diskurs, det vill séga att de finner sig till rdtta utifran den
position som diskursen kring denna position erbjuder.

“Individuals may differ as to their social class, gendered, ’racial’ and
ethnic characteristics (among other factors), but they will not be able to
take meaning until they have identified with those positions which the
discourse constructs, subjected themselves to its rules, and hence become
the subjects of its power/knowledge” (Hall, 1997, s. 56).

Detta innebér att alla diskurser konstruerar subjektspositioner som
rattfardigas genom den diskurs de, i detta fall personal pé fritidshem,
ar en del av. Utifran denna forutsittning blir det, i denna studie, dérfor
betydelsefullt att undersdka de subjektspositioner som produceras och
reproduceras i vardagspraktiken.

Metodologi

Studien, vilken kan beskrivas som en etnografiinspirerad studie
(Emerson & Pollner 2001; Hammersley & Atkinson, 2007), baseras pa
sex veckors féltarbete pa ett fritidshem som hér kommer att kallas for
Solrosen. Att just detta fritidshem har studerats beror pa att rektorn och
personalen, da de tillfrdgades om sitt deltagande efter att ha informerats
om studiens innehall och upplidgg, var positiva till undersokningen,
fritidshemmet och skolan &r véletablerade dd den har existerat
under lang tid och dessutom var platsen littillgdnglig for besok.
Fritidshemmet har sina lokaler i Bokskolan, en skola med ungefér 300
elever mellan 6-15 ar beldget i ett omrade dar ménga av innevénarna
har sitt ursprung i andra lander. Solrosen bestar av ett stort “allrum”,
ett mélarrum och ett litet mysrum. Dessutom har man tillgang till flera
klassrum, som finns i direkt anslutning till fritidshemmets lokaler, nar
skoldagen slutar. Solrosens personal bestar av tva fritidspedagoger,
Mary och Evelyn, som utbildade sig pa 1980-talet samt Caroline som
tog examen som ldrare i samhéllsorienterande &mnen under 2000-talet.
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De flesta av eleverna® pa Solrosen, 25 av 40, dr mellan sex och sju ar
medan de dvriga eleverna ar mellan atta och tio ar. Eftersom denna
artikel inte berdr elevernas deltagande i faltarbetet kommer inte heller
de delar av undersokningen dar eleverna involverades att beskrivas
narmare.

Féltarbetet kan ses som en process dir delar av den sociala praktiken
observerades for att pa sa vis forsta kulturen som sddan samt observera
produktionen och reproduktion av den sociala praktiken. Féltarbetet
genomfordes i form av observationer under eftermiddagsverksamheten,
informella samtal och filtanteckningar (jamfor Hammersley &
Atkinson, 2007; Walford, 2008). Observationerna genomfordes under
eftermiddagar tva till tre dagar i veckan med syftet att fa tillgang till,
och forsta, den kultur och det sammanhang dér studien dgde rum. Detta
innebar att folja elever och personal i den vardagliga praktiken, att ta
del av rutiner och aktiviteter samt de regler, meningsbérande koder och
resurser som producerade och reproducerade Solrosen som ett socialt
system. Informella samtal genomfordes under den 16pande praktiken
da det var mojligt. Samtalen berérde innehallet i verksamheten,
personalens bakgrund, férvecklingar och situationer som uppstod som
behovde fortydligas for att sammanhanget skulle bli tydligare. P4 sa
vis gavs mdjligheter att ta del av bade det diskursivt medvetna, det
personalen kan artikulera betrdffande den sociala praktiken, och det
praktiskt medvetna vilket innebér de kunskaper som visar sig i praktisk
handling (jamfor Giddens, 1979, 1984).

Utover faltarbete 1 form av observationer, informella samtal och
faltanteckningar genomfdrdes dven samtalspromenader (jAmfor
Haudrup Christensen, 2004; Klerfelt & Haglund, 2014) med personalen
under den avslutande delen av filtarbetet. Vid samtalspromenader
leder den intervjuade forskaren till olika platser, i det hér fallet
platser i och kring fritidshemmet, som sags som betydelsefulla. Mary
genomforde samtalspromenaden sjélv medan Caroline och Evelyn
genomforde den tillsammans. Tillvigagéngssittet avsdg att ge den

6 Eftersom aktuella styrdokument anvinder begreppet elever inom ramen
tor fritidshemmets verksamhet anviands detta dven i artikeln vilket kan ses
som ett exempel pa det nya diskursiva landskap som véxer fram. Begreppet
barn anvédnds da det handlar om tidigare forskning dér barn beskrivs just som
barn och i empirin da exempelvis personalen talar om eleverna som barn.
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intervjuade storre mojligheter att, baserat pa intervjufrdgan, kontrollera
innehallet 1 samtalet och definiera situationen jaimfort med en ordindr
intervju. Fragorna som riktades till personalen var formulerade pa ett
sadant sétt att de kunde relateras till deras position som ansvariga for
verksamheten pa fritidshemmet och innebar att de till exempel fick
visa och beskriva var de var den bista/sdmsta pedagogen, var de
behovdes bist, var de trodde att barnen larde sig mest (jamfor Klerfelt
& Haglund, 2014). Intentionen med samtalspromenaderna var att de
resonemang som konstitueras i dessa skulle fordjupa forstaelsen av
regler, meningsbarande koder och resurser informanterna anvénde sig
av i den sociala praktiken och de subjektspositioner som da skapas.
Analyserna utgick fran féltanteckningarna vilka genomléstes
upprepade ganger i syfte att hitta vardagspraktikens rutiner, monster
i hur verksamheten organiserades och vad som kunde betraktas
som regler, meningsbarande koder och vilka resurser som anviandes
(jdmfor Giddens, 1984). Dérefter transkriberades de bandinspelade
samtalspromenaderna och transkriptionerna léstes igenom ett flertal
ganger 1 syfte att hitta meningsbirande koder som podngterades.

Resultat

Resultatet beskriver studiens tva fragestillningar; Vilket innehall
betonas av personalen i deras vardagspraktik samt Vilka positioner
intar personalen i sin interaktion med eleverna? Struktureringen av
vardagspraktikens innehéall och personalens forhéllningssitt gor att
dessa dr avhidngiga varandra och svarligen kan héllas helt atskilda.
Frégestillningarna beskrivs genom de bada sektionerna; En perifer
subjektsposition ddr barns lek betonas samt En central subjektsposition
ddr trygghet och utveckling av sociala relationer betonas.

En perifer subjektsposition dér barns lek betonas

Verksamheten pa Solrosen omfattade flera aterkommande vuxenstyrda
aktiviteter samtidigt som det gavs gott om tillfdllen for barninitierad
fri lek dér dessa sjélva bestdmde innehall och redskap for lekar. Vid
samtalspromenaderna betonades emellertid inte vuxenstyrt innehall
som tematiska aktiviteter, innebandy etc. pa samma sétt som barnens
egeninitierade lek. Nér personalen beskrev sitt arbete och vad som
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betraktades som viktigt s& betonades ddremot barns mdjligheter att
leka. Leken sags som viktig eftersom den beddmdes som utvecklande
och innefattade, enligt personalen, ménga larandemojligheter. Detta
betonades exempelvis i foljande utdrag dir Caroline tar med mig in i
ett av rummen som under skoltid anvénds av en av forskoleklasserna.
Hon beskriver att barnen lir sig mycket genom de lekar de genomfor
dar

Caroline: Nu ar jag ju faktiskt inte hér s& dér jattemycket med barnen for
att oftast sd vill dom, eller tror jag att dom faktiskt vill, va ifred. Sa att
dom sténger oftast dorren.

Intervjuare: Men detta dr forskole..., en av forskoleklasserna eller?

Caroline: Ja. Men sen é&r det ju vildigt manga som &r hér for jag tycker
att...genom leken, som vi pratade om, sa ldar dom sig mycket. Och sen
ocksa dr det manga som star hér och gor framtrddanden och det tycker jag
ar sa roligt att se.

(Samtalspromenad med Caroline

och Evelyn, oktober 2012)

Rummet anvindes mycket av barnen som lekte manga olika typer av
lekar dér. Bland annat 6vade de in olika danser och forestillningar
pa egen hand dar savil innehall som koreografi bestimdes av barnen
sjilva. Ofta s avslutades leken med ett framtrddande dir de agerande
barnen bjod in personal och andra barn for att titta pa vad de hade
skapat. Att gora framtrddanden infor andra sags som ett exempel pé
larande.

Evelyn: Jo, men det &r ett av malen i skolan med att man ska vaga ja, vara
alltsa, sta och véga framfora saker infor andra. Jag menar det behdver vi
jualla, ju tidigare vi tranar pa det forhoppningsvis kanske du vagar det sen
nér du blir dldre med for det &r ju pirrigt for manga att sta infor en grupp.
Ja, det ar klart att har du vanan av att gora det déa och att det tas emot pa
ett bra sitt sa kanske det inte blir lika jobbigt nér du blir dldre sen. Nér du
borjar med det tidigt.

(Samtalspromenad med Caroline

och Evelyn, oktober 2012)
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Larande sags som viktigt av personalen och att gora framtradanden
kopplas hir till skolans verksamhet vilket antyder att det larande
som sker sags komplettera ldrandet i klassrummet. Evelyn angav
ytterligare flera situationer och aktiviteter ddr barnen forvintas lira
sig pa fritidshemmet men personalen sadg emellertid inte sig sjdlva som
avgorande for resultatet av vad barnen lér sig utan snarare som stod
for barnens egna aktiviteter. Det ldrande som sker da barnen leker ses
forst och frimst som nagot som uppstér i interaktionen mellan barnen
vilket beskrivs av Mary hir nedan.

Mary: Jag tror barn lar sig mycket av barn, eller jag vet att barn lar sig av
barn. Barn lér sig mycket av varandra. ..hur man gor. Dom tittar ju valdigt
mycket pa varandra och framfor allt om det &r lite &ldre barn och barn som
kanske dr, som har lite, som &r bra pa att leka eller som &r bra pa att....gora
roliga saker. S tittar dom ju, sa ser dom upp till dom hér barnen. Ehh...
och sen, sen vet jag ju ocksa att dom i métet med oss lér sig mycket men
det dr ju inte alltid, alltsd det man tror att vi ldr ut det 4r ju inte alltid det
kanske som fastnar det 4r ganska svart att tala om liksom nér 14r dom sig.

(Samtalspromenad med Mary, oktober 2012)

Den subjektsposition som beskrivs innebédr att personalen ofta
observerar det som sker men inte dr direkt involverad i leken. Den
position man véljer att anta blir darfor perifer 1 forhallande till
eleverna som 1 stor utstrackning sjilva véljer vad de vill gora och i
vilket rum de vill vara i. Av den anledningen ror eleverna sig mellan
olika utrymmen pé fritidshemmet och for att se att alla mar bra och
om nagon dr i behov av stod forflyttar sig &ven nigon i personalen
ibland mellan de olika rummen. Den beskrivna positionen begransades
inte till fritidshemmets lokaler utan var synlig d&ven d& man lekte ute
pa skolgarden. Personalen deltog i elevernas lekar vid vissa tillfdllen
men oftast s cirkulerade man pa skolgérden for att 6vervaka det
som hénder. Arbetsséttet kan betraktas som baserat i ett strategiskt
handlande (Giddens, 1984) eftersom personalen pa sé vis kan arrangera
och styra de olika lekaktiviteterna fran en perifer position och pé sa vis
observera det som sker samt forsdkra sig om att ingen dr ledsen, ensam
eller gor nagot som inte ar tilldtet. Denna perifera subjektsposition gick
ocksa att iaktta da man genomforde en utflykt till en niarbeldagen tjarn.
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Vi hade med oss hévar, kikare och glasburkar. Barnen gick pa upptécktsfard
runt tjarnen och forsokte att finga skrdddare och andra insekter med
havarna. Nelli, en extra vuxen pa skolan och fritidshemmet till f61jd
av en arbetsmarknadspolitisk atgérd, foljde med nagra barn, medan
Mary och Caroline fran Solrosen, samt Molly som arbetar pa en annan
fritidshemsavdelning pa Bokskolan stod for sig sjélva och samtalade med
varandra till en borjan. Eleverna utforskade omradet i sma grupper efter
eget bevag. De som ville fick anvinda sig av materialet som tagits med.
De lekte eller forsokte fanga insekter i vattnet eller langs strandkanten.
Personalen stod mestadels en bit ifrdn eleverna, pratade med varandra
samt observerade vad som hinde. Ibland interagerade de med eleverna och
hjélpte dem om det behdvdes men till storsta delen sysselsatte eleverna
sig pa egen hand.
(Féltanteckningar, september 2012)

Utifran den beskrivna observationen sa intog personalen i huvudsak
en perifer position i forhéllande till eleverna och eleverna gavs
mojlighet att under observerande blickar utforska omrédet pa egen
hand. Personalen fanns dér som stdd for elevernas egna aktiviteter
och det lirande som kan ténkas uppsta utgar snarast fran vad som kan
uppsta i interaktionen mellan eleverna eller mellan eleverna och den
omgivande miljon. Den sociala praktik och den subjektsposition som
skapas genom detta arbetssétt dr néra relaterat till styrningsstrategier
i forskolan dir barnens verksamhet styrs pa distans (Ailwood, 2003,
Holligan, 1999; Tullgren, 2004) genom att personalen dvervakar det
som sker pé avstand.

En central subjektsposition dér trygghet och utveckling av
sociala relationer betonas.

Det fanns ocksa tillfillen da personalen avvek frdn den perifera
positionen och istéllet valde att, genom samtal och ddrmed en betydligt
mer central position, komma néra enskilda eller ett fatal barn. Dessa
samtal sdgs som ett viktigt inslag i verksamheten eftersom de fungerade
som ett sdtt att forsta hur eleverna mar och samtidigt komma nira dem
och fa dem att kdnna sig trygga. Vad som beskrivs kan betraktas som
en yrkeskultur dir personalens omsorg om barns vilmaende och att
finnas néra till hands fokuseras.
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Mary: Jag kan ju kanske vara ute efter ndgot i ett samtal nir jag ser om det
ar nagot jag vill ha reda pa. D4 kan ju jag faktiskt leda in, att man i soffan
genom nagon bok eller att man sitter och pratar eller bara diskuterar nagot
rent allmént, da kan jag fa reda pa ganska mycket om hur det hér barnet
mar. Sa darfor ar soffan ritt viktig i verksamheter tycker jag, att man har
mjuka saker ddr man kan sitta.

(Samtalspromenad med Mary, oktober 2012)

I citatet ovan beskriver Mary att de samtal hon genomfor kan, forutom
att skapa gemenskap, rikta sig mot att forstd hur barn kdnner sig. Har
ses dven de bada soffor som finns i ”allrummet” som viktiga eftersom
samtalen ofta sker i dessa och de mjuka sofforna bidrar till trygghet
och att géra samtalsstunderna trevliga. Hon beskriver dven hur hon
genom att anvianda innehallet i en bok kan locka elever till samtal
vilket askadliggdrs genom foljande utdrag:

Niér vi kom tillbaka fran utflykten spred barnen ut sig i de olika rummen
for att leka. Under tiden plockade personalen iordning materialet man hade
haft med sig och slingde skrdp samt resterna av matsdcken. Flera barn
hamtades av sina fordldrar samtidigt. Jag satte mig vid det stora bordet
i ”allrummet” bredvid Johanna som flatar garn och Felipe som bygger
rymdskepp. Mary gér forbi och sdger hogt att hon ska ta fram en bok med
olika djur. Hon sitter sig i soffan och borjar leta efter de djur som barnen
hittade pa utflykten. Felipe och Johanna slutar att sysselsétta sig med det
de holl pa med och flyttar sig fran sina platser och sitter sig, tillsammans
med Eskil hos Mary. De sitter dér alla tillsammans, tittar i Marys bok och
samtalar kring utflykten och kommenterar bilderna i boken.
(Faltanteckningar, september 2012)

Mary beskriver att hon vill vara “en stottande vuxen”, att fungera som
en person som finns till hands for barnen om nagon behover hjilp, att
inge trygghet och att hinna med att f4 6gonkontakt med varje barn
for att se att var och en mar bra dven om det kan vara svart da det ror
sig om manga barn dér flertalet av dem endast ar sex till sju ar. Bade
Caroline och Evelyn beskriver likartade utgangspunkter, att samtalen
kan skapa bra relationer, inge trygghet och kan bidra till kunskaper om
omvairlden, i anslutning till den samtalspromenad som de genomforde.
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Evelyn: Jag tror ocksa att det dr som du sédger Caroline eller, ocksa att just

det hér att dom hér goa praten med barnen nér du sitter hér i soffan med

dom ocksé, att man kommer in pa olika saker och just det hir att man

tar in tidningen och /.../ vad det &r for vader och att /.../ det 4r mycket

samtalsdmnen som dom, som man fér dér vid den stunden.
(Samtalspromenad med Caroline och Evelyn,
oktober 2012)

Evelyn hinvisar till vikten av en trivsam start pA morgonen tillsammans
med de barn som kommer tidigt innan skolan borjar. Samtalen kan, nér
man har mojlighet att sitta ned i lugn och ro, ses som mysiga, larorika
stunder dér sociala relationer mellan elever och personal kan fordjupas
och utvecklas.

Mary: Ja alltsé jag kdnner mycket det hér, det &r att man ska vara ndgon
som...Att man ska fanga upp barn om behov finns. Ehh lite grand det
om pa eftermiddagen hur det varit och sa vill man &dnda va den dér som
far den dir dgonkontakten “Ar allting bra?” liksom...Behdver nagon
hjélp med...? Att man 4r en stottande vuxen som pa natt vis ja, som inger
trygghet tycker jag.

(Samtalspromenad med Mary, oktober 2012)

Samtalen sdgs som viktiga oavsett vilken aktivitet man holl pa med
for tillféllet. Nér Evelyn beskriver det tematiska arbetet man utforde,
da faltarbetet pagick, sé tar hon samtidigt upp mojligheten att samtala
med enskilda elever i samband med denna aktivitet. Samtalet behdver
inte berdra innehéllet i aktiviteten som saddan utan kan handla om andra
saker dér personalen kan dra slutsatser om hur elever mar eller hur
de kan stodjas. Samtal och en grundliggande omtanke om elevers
vilbefinnande ar dérfor viktiga delar av den sociala praktiken pa
Solrosen. Barns behov av trygghet betonas i olika dldre styrdokument
som under lang tid varit del av den existerande yrkeskulturen, en
yrkeskultur som hir legitimeras med samma oskrivna foreskrifter som
under 1980- och 1990-talen. P4 sé vis reproducerar Solrosens regler och
oskrivna foreskrifter en likartad social praktik som bedrevs under denna
tidsperiod. Personalens subjektsposition dverensstimmer med dldre
beskrivningar kring hur arbetet bor utforas trots utbildningsmissiga
och diskursiva fordndringar som riktar sig till att subjektspositionen
bor fordndras till att stimulera elevers ldrande och utveckling pé ett
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mer aktivt sitt (Skolinspektionen, 2010). Forsvarandet av denna dldre
position understryks av Marys stéillningstagande vid ett informellt
samtal da hon slar fast att hon utbildade sig till fritidspedagog och
inte till larare och att hon fortfarande vill arbeta som fritidspedagog.
Detta antyder en strdvan efter en subjektsposition som skiljer sig fran
en traditionell ldrarposition vilket, ur ett styrningsperspektiv, kan ses
som mindre lyckat eftersom transformationen fran en socialpedagogisk
diskurs till en utbildningsdiskurs méter motstand (jamfor Rose, 1996;
Miller and Rose, 2008).

Diskussion

Betoningen av barns lek och att man som personal inte ska styra denna
lek medfor att verksamhetens innehall och det forhallningssétt som
personalen anvinder sig av dr starkt sammanfldtat. Den beskrivna
vardagspraktiken kan kontrasteras mot Skolinspektionens (2010)
betoning av en verksamhetsstruktur dir personalens position pa ett
tydligt sétt ska kunna relateras till elevers larande och utveckling. Den
subjektsposition som skrivs fram i Skolinspektionens rapport kan liknas
vid en traditionell lararposition dar ldraren dr aktiv i styrningen av vad
eleverna forvéntas lara sig. Solrosens vardagspraktik och personalens
tonvikt pa barns egeninitierade lek medfor istillet en perifer position i
forhallande till eleverna vilket markant skiljer sig fran Skolinspektionens
forordade verksamhetsstruktur. Att verksamhetsstrukturen skiljer sig
at fran Skolinspektionens utgangspunkter dr dock knappast baserad
péa okunskap. Personalen dr kunniga aktorer (Giddens, 1984) och
de sitt som anvédnds for att styra verksamheten kan, atminstone
delvis, forklaras som konsekvenser av yrkeskulturella traditioner.
Betoningen av fri lek och barns behov av trygghet kan snarare ses
som baserat i en ideologisk dvertygelse utgdende fran en dldre form
av fritidshemspraktik (jamfor Evaldsson, 1993; Ursberg, 1996) som
blivit en del av det praktiska och diskursivt medvetna hos personalen
och bidrar till att reproducera Solrosen som socialt system (jamfor
Giddens, 1984). I denna ideologiska dvertygelse ingéar att arbeta utifran
en perifer subjektsposition, att dverblicka barns fria lek pa avstand,
vilket paminner om det forhallningssétt som forskollarare anvander sig
av 1 sin yrkesutdvning (Ailwood, 2003; Tullgren, 2004).
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Personalen pa Solrosen betonar, férutom den perifera
subjektspositionen, dven vikten av nérhet till eleverna vid de samtal
man genomfor. Denna stridvan efter nédrhet, och en mer central
subjektsposition i forhdllande till eleverna, skapar ett mer aktivt
subjekt vilket innebdr en mer intensiv elevinteraktion. Interaktionen
riktas mot ett innehall dér sociala relationer och barns trygghet betonas.
Samtalen kan bidra till [irande och omvérldsforstaelse men genomfors
hér framst i syfte att frimja elevernas behov av omsorg och berdr, till
skillnad fran en klassrumssituation, oftast enskilda elever eller ett fatal
elever. De meningsbérande koder, de utgdngspunkter som blir styrande
for hur den sociala praktiken genomfors och for hur forhéllningsséttet
etableras (Giddens, 1984), kan i ndgon mening ocksa betraktas som
ett motstand mot en “’skolifiering” av verksamheten och en férdndring
av yrkesrollen. Att tillhora en specifik kultur innebér, enligt Hall
(1997), att forhalla sig till virlden pa ett bestdmt sétt och dé anvinda
sig av samma begrepp och spréaksystem vilket kan skilja sig fran hur
detta anvénds av andra kulturer. Motstandet mot skolifieringen av
yrkeskulturen innebar, utifran Marys avstandstagande att fungera som
larare, att behalla de yrkesvéarderingar och sétt att arbeta pa som hon
lart sig och under manga &r arbetat utefter. Den utbildningsdiskurs som
staten forsoker att implementera, bland annat genom styrdokument,
forvandlas ofta genom mikropolitiska processer som denna och
fordndrar inneborden av det som avses att implementeras (jAmfor
Ranson, 1995). Héir kan man betrakta personalens emfas av att
leken &r att betrakta som larande som ett utslag av att fritidshemmet
omfattas av en utbildningspedagogisk tanke medan forhallningssittet,
att inte se sig sjdlva som centrala for elevernas ldrande, snarare dr
att betrakta som grundat i ett socialpedagogiskt sammanhang (Rohlin,
2001). Nér Saar (2014) hévdar att fritidshemmets vardagspraktik
skulle kunna utmana den starka betoningen av att utvirdera métbara
kunskaper och vad individer lart sig utgar han fran att det finns delar
i vardagspraktiken som ir svdra att utvirdera. A andra sidan finns
det annat verksamhetsinnehéll som kan utvdrderas. Problemet blir
da, utifrén personalens perspektiv och utifran mojligheten att behélla
fritidshemmets sdrart, snarare att detta kan bidra till att skolifiera
verksamheten (jamfor Andersson, 2010, 2013). Det fordndrade
diskursiva landskapet antyder att fritidshemmets mdjligheter att
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behalla sin sérart och yrkeskultur dven fortsittningsvis kommer att
utmanas och att verksamhetens innehall pé ett tydligare sétt anpassas
i riktning mot vad som kan betraktas som en utbildningspedagogisk
praktik. En forutséttning for det sistndmnda ar dock att personalen
finner sig till rdtta i den subjektsposition som diskursen kring denna
position erbjuder (jamfor Hall, 1997).
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