Sambedomning for okad likvardighet?

Pia Thornberg & Anders Jonsson

Teachers’ assessment and grading of student achievement is often
charged for not being reliable. Various suggestions of how to reach
higher levels of reliability are advocated in different contexts, and one
suggestion is “social moderation”. Social moderation involves teachers
working together when assessing and grading student performance.
Although the claim is often made that moderation practices lead to higher
levels of reliability in teachers’ assessment and grading, such claims
often lack scientific support. In this study, a literature review has been
carried out in order to gain knowledge about the potential effects that
moderation may have and whether these effects may in fact lead to more
reliable assessment and grading. The results indicate that moderation
practices do have an effect, which may ultimately lead to higher levels
of reliability if these practices involve several levels in the assessment
process. Moderation is also a process that can be affected by several
factors, such as the organization of the moderation meetings and the
selection of student performance.
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Inledning

Skolverket och Skolinspektionen har i flera granskningar pavisat
att bedomningen och betygssattningen i den svenska skolan brister
i likvardighet (ex Skolinspektionen, 2012, 2013; Skolverket, 2012b,
2012c¢, 2012d). Att larares beddomning och betygsséttning uppvisar
sddana brister dr problematiskt bland annat eftersom elevers betyg
anvands som urvalsinstrument och som konkurrensmedel nér eleverna
senare sOker anstillning eller till hogre utbildningar. Bristande
likvdrdighet vid bedomning och betygssdttning kan ddrmed fa
betydande konsekvenser for den enskilde eleven.

Olika forslag att astadkomma en 6kad likvardighet vid bedomning
och betygssittning fors fram i olika sammanhang. Skolverket (2004)
foreslar i en handlingsplan att de nationella provens stodjande roll
vid betygssittning ska forbéttras, att larar- och rektorsutbildningarna
far en stdrkt roll samt att stodmaterial som fortydligar hanteringen av
styrdokumenten ska tillhandahéllas. Liknande forslag lyfts fram av
Gustavsson, Mahl och Sundblad (2012) vilka menar att de som kan
vidta atgéarder for att bittre garantera att betygsséttningen blir “rimligt
likvardig”, det vill sdga att ’elever med samma betyg har samma slags
kunskaper/formagor pa ungefdar samma kvalitetsnivaer” (sid. 97) ar
lararutbildningen, Skolverket samt rektorer och huvudmaén.

Pa senare tid har sambedomning, det vill sdga lidrare som
tillsammans genomfor eller diskuterar bedomning, forts fram som en
mojlighet att skapa forutsittningar for en mer likvardig bedomning
och betygssittning. Skolverket (2009a) skriver till exempel 1 ett
missiv till regeringskansliet att ”6kade krav pa sambedomning skulle
leda till 6kad bedomardverensstimmelse bland ldrare och vara ett
effektivt sétt att hoja kvaliteten pa ldrares bedomning av nationella
prov” (sid. 17). Sambedomning fors dven fram i andra rapporter som
ett sétt att nd en 6kad samsyn och samstdmmighet bland larare (se
till exempel Erickson, 2009; Skolinspektionen, 2013; Skolverket,
2009b). Ett exempel dr en analys utifran lararenkéter och omréttningar
av de nationella proven som Skolinspektionen (2012) genomfort som
visar att hogstadie- och gymnasieldrare som ensambeddmer elevers
prov sétter hogre provbetyg relativt externa bedémare jamfort med
larare som sambedomer proven. Den analys som dr gjord visar dven
att flertalet av de systematiska skillnader som é&terfinns i ldrarnas
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bedomningar dr mindre uttalade nir proven sambedomts dn nér de
bedomts av enskilda lirare. Aven om sambeddmning lyfts fram som
ett sitt att 6ka likvardigheten vid bedomning och betygssittning ar
detta ofta ett antagande som inte dr sérskilt vél vetenskapligt forankrat
och slutsatser och rekommendationer grundas ofta pé intervjuer med
larare om deras upplevelser av sambedomning. Det finns saledes ett
behov av mer kunskap inom omradet och syftet med denna studie ar
dérfor att undersoka och forstd hur sambeddmning kan bidra till en mer
samstdmmig och likvardig beddmning och betygssittning.

Likvérdighet

Likvérdig bedomning och betygsséttning innebér i grunden att samma
elevprestation forvdntas ge samma bedomning och betyg oberoende
av vem som bedomer eller hur prestationen bedoms, samt att det sker i
linje med géllande styrdokument. I dagens mal- och kriterierelaterade
bedomningssystem jamfors elevers prestationer med pé forhand
uppstillda mal och kriterier, det vill sdga kunskapskraven i nuvarande
kurs- och @mnesplaner (Skolverket, 2011a, 2011b). De amnesspecifika
langsiktiga mal som formulerats i1 kurs- och @mnesplaner anger vad
undervisningen ska leda fram till och beskriver elevers kunskaper sa
som de ska komma till uttryck i handling. Kunskapskraven, i forhdllande
till vilka elevers prestationer ska bedomas och betygsséttas, utgar i sin
tur ifran de langsiktiga malen och beskriver hur dessa kan uttryckas pa
olika kvalitativa nivaer. Det blir darfor centralt att undervisning och
beddmning verkligen bygger pa att eleverna far visa sitt kunnande sa
som det beskrivs i kurs- och amnesplaner och att resultaten tolkas och
varderas i enlighet med dessa.

En likvirdig bedomning av elevers prestationer stiller darfor
stora krav pa bedomaren eftersom det krivs tolkning i flera olika
led. Allal (2013) beskriver professionell beddomning som en process
vilken omfattar tre olika tolkningsled, se Figur 1. I ett forsta led
ska kurs- och dmnesplaner tolkas och omsittas i undervisning och
bedomningsuppgifter. Elevernas prestationer ska sedan tolkas och
varderas utifran bedomningsanvisningar och/eller kunskapskrav och
slutligen ska elevers olika prestationer sammanvégas till ett betyg eller
till ett kunskapsomdome. Utifran en sddan modell ricker det inte att
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beskriva bedomning och betygssittning som en process som startar i och
med att elevers prestationer ska beddmas utan bedomningsprocessen
behover ha en tydlig linje som forbinder ett &mnes méal och syfte med
undervisning, kunskapskrav och bedémning, sa kallad alignment”
(Biggs & Tang, 2007).

Kunskapsprofil, omdome, betyg

3
Tolkning av (flera)
elevprestationer

Bedémning

Tolkning av (enstaka)
elevprestationer

' ™
Uppgifter
\ S
Tolkning av
styrdokument
Kursplan

Figur 1. Modellen beskriver hur bedémningsprocessen omfattar flera olika
tolkningsled. (1) Tolkning av styrdokument fér planering av undervisning och
for konstruktion av bedémningsuppgifter, (2) tolkning och vérdering av enskilda
elevprestationer samt (3) sammanvdgning av flera elevprestationer fill betyg eller
kunskapsomdéme. For en likvardig beddmning kravs samsyn mellan larare i
samtliga dessa led. Modellen &r anpassad med utgéngspunkt frén Allal (2013).

For en likvirdighet i det forsta tolkningsledet krévs att ldrare gor en
gemensam tolkning av kurs- och &mnesplaner for sedan kunna planera
undervisning och konstruera beddmningsuppgifter i linje med dessa.
Harlen (2004) menar att hur konsekventa ldrare dr vid bedomningen

182 EDUCARE 2015:2



Sambeddmning fér dkad likvérdighet?

av elevprestationer hor samman med i vilken utstrickning de har
forstatt styrdokumenten och i vilken utstrackning detta sedan omsitts
i undervisning. Det innebér dven att ldrare maste gora tolkningar av
vad som &r utmérkande for prestationer pé olika nivéer och vad som
skiljer prestationer pé olika nivéer ifran varandra.

I det andra tolkningsledet handlar det om att tolka och vérdera
elevers prestationer pa bedomningsuppgifter. Sadler (1998) beskriver
detta som en process i tre steg vilken innebér att ldarare (1) riktar
uppmirksamhet mot elevprestationen (2) virderar denna mot till
exempel ett ramverk och (3) ger ett explicit svar, som till exempel att
ge prestationen en podng, ett omdome eller ett betyg. Att ha en samsyn
kring beddmningen omfattar de tva forsta stegen i Sadlers beskrivning,
vilket kan innebéra att ldrarna har en gemensam uppfattning om vad
det dr som ska beddmas och vad som kénnetecknar olika kvaliteter 1
elevernas visade kunnande. Att ldrare har en samsyn behover daremot
inte nddvandigtvis innebéra att de sedan avger samma omdome i
steg tre, det vill sdga att de har en samstdmmighet i sin bedomning.
Sadler (1998) ger dven exempel pé faktorer som paverkar larare vid
beddmning. Sadana faktorer kan vara egna &mneskunskaper, kunskap
om de kriterier och kravnivder som anvidnds vid bedomningen,
kunskap om eleven som bedoms eller erfarenhet av att ha bedomt
liknande uppgifter tidigare. Det finns dérfor goda skél att anta att det
kan finnas en stor variation i hur olika ldrare tolkar och virderar elevers
prestationer.

I det tredje tolkningsledet ska olika elevprestationer sammanvégas
till ett betyg eller till ett kunskapsomdome utifran kurs- eller
amnesplanernas kunskapskrav. For att betygsséttningen ska vara
likvérdig krévs att kunskapskraven tolkas pad samma séitt av olika
larare. 1 kunskapskraven anvénds ett antal vardeord som i viss
utstrackning dr gemensamma och aterfinns i flera &mnen. Skolverket
(2012a) menar att vardeorden far “’sin betydelse i de sammanhang
de anvédnds” och att det dérfor inte d4r mojligt att géra generella
definitioner av dessa. Ett virdeords innebord kan dessutom skilja
mellan olika situationer och mellan olika uppgifter. Allal (2013) har
studerat ldrares betygsséttningspraktik samt de dvervdganden som
gors vid betygssittning och hon beskriver att denna praktik omfattar
tva huvudsakliga operationer: (1) insamlande av information utifran
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varierade kéllor och (2) hur denna information tolkas och sammanvags
till ett betyg. Hur det samlade underlaget anvédnds vid sammanvégning
till ett betyg beskrivs av Allal som en tolkningsprocess som kan se
olika ut for olika elever.

Sammantaget kan man konstatera att de tre tolkningsleden kan
utgora en osédkerhet i bedomningen och betygssattningen, vilket kan
beskrivas i termer av bristande likvardighet. For en dkad likvérdighet
kravs darfor en samsyn i samtliga tolkningsled och att larare varderar
liknande prestationer pa ett likvérdigt sétt.

I Sverige har lérare stort fortroende nér det kommer till bedomning
och betygssittning. Ofta dr det samma larare som bade bedomer, rittar
nationella prov och sitter betyg. Fordelarna med ett sédant system dir
summativa bedomningar utfors av samma larare som ocksé undervisar
eleverna ér bland annat att ldrare har mdjlighet att bedoma utifran ett
bredare underlag och utifran fler larandemal dn nir beddmning sker
utifran enstaka tester utforda vid sérskilda tillfallen (Harlen, 2005).
Liarares bedomningar anses darfor ha hog validitet (Crooks, 1988).
Diremot anses de ofta ha ldgre reliabilitet, fraimst eftersom larare har
en forforstaelse om enskilda elever samt om den undervisning eleverna
fatt. Ur ett internationellt perspektiv dr det forhédllandevis ovanligt att
summativa beddmningar med stor betydelse for elever utfors av den
undervisande lararen. Eftersom lérare i det svenska skolsystemet har ett
stort inflytande dver bade undervisning, beddmning och betygssittning,
trots de brister det kan medfora ur ett likvéirdighetsperspektiv, blir det
angelédget att finna metoder for att stérka likvérdigheten. Detta gors pé
olika sétt genom bland annat tillhandahéllandet av nationella prov och
beddmningsstod av olika slag.

Sambedémning

En strategi som ofta lyfts fram i forskningslitteratur och i andra
sammanhang som ett sétt att f4 valida och reliabla bedomningar
ar sambedomning. Sambeddomning har till exempel foreslagits av
Skolverket (2009a) att ingd som ett sétt att 6ka likvardigheten i lararnas
beddmning och betygssittning, tillsammans med nationella prov och
ovrigt bedomningsstod. Sambedomning anvénds dven i l[dnder som inte
har nationella prov d& det dirmed finns behov av andra sétt att stodja
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en likvérdig bedomning. Ett kdnt exempel ér i delstaten Queensland,
Australien, ddr man har mangérig erfarenhet av sambeddmning pa
olika nivéer, bade lokalt, regionalt och pé delstatsniva (Klenowski,
2012).

En vetenskaplig definition av sambeddmning dr inte tydligt
etablerad. I forskningsstudier dr det vanligt att man undersdker
“inter-rater reliability” dir olika beddmare, oberoende av varandra,
bedomer samma elevprestationer for att se hur dessa verensstimmer
med varandra. Det dr dven vanligt att bedomare i sddana studier fétt
speciell trdning for uppdraget. Ett annat begrepp ér “co-assessment”
som innebédr att ldrare och elever eller studenter samverkar kring
bedomning. Sambeddmning, sd som begreppet anvénds i denna studie,
har en annan innebdrd och fokus ligger istillet pa hur ldrare samverkar
med varandra kring frdgor om beddmning.

Ett begrepp som aterkommer i forskningslitteraturen dr "moderation”.
”Moderation ” kan innebédra en extern inspektion dér sérskilt utvalda
inspektorer kontrollerar hur beddomningen genomfors (Harlen, 1994).
En annan form kan vara att ldrares bedomning jamfors med négot
referenstest eller kalibreras mot nadgot annat beddmningsinstrument
(Gipps, 1994) genom sé kallad “statistical moderation”. Det begrepp
som bast fingar sambeddmning i detta sammanhang &r den beskrivning
av "moderation” som bendmns “’social moderation” eller “consensus
moderation” (Gipps, 1994; Linn, 1993) och innebér att olika bedomare
forsoker né konsensus i hur beddmning och betygssittning ska
genomforas (Gipps, 1994). Begreppet “moderation” kommer av
“att reglera” eller “att plana ut” (Sadler, 2013). En sadan reglering
kan &stadkommas genom att medelvirden av flera olika bedomares
beddmningar beréknas, men da kommer man inte &t de underliggande
orsakerna till olikheterna. Syftet med “’social moderation™ &r att fa
hogre reliabilitet och validitet i ldrares beddmningar sé att de bade
stdimmer Overens med intentioner i styrdokumenten och att de é&r
jdmforbara pé olika nivaer (Wilson, 2004). Eftersom sambedémning
ger forutséttningar for diskussioner, som kan leda till en 6kad samsyn
kring styrdokument, samtidigt som det ger mojligheter for lérare att
kalibrera sin bedomning gentemot andra ldrares bedomningar, fors
sambeddmning ofta fram som en vidg for att na 6kad samstdmmighet
vid bedomning.
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Begreppet “moderation” anvinds i vid bemirkelse i forsknings-
litteraturen och kan innebéra att ldrare traffas vid sdrskilda moéten,
antingen inom den egna skolan eller mellan olika skolor och har
med sig exempel pa elevarbeten pa olika nivaer. "Moderation” kan
dven genomforas “on-line” vilket gor att ldrare fran geografiskt
skilda skolor kan komma i kontakt med varandra (se till exempel
Adie, 2010). "Moderation” kan utforas fore, under och efter sjédlva
bedomningstillféllet och ar dven genomforbart som en fortlopande
process (Maxwell, 2002). Bedomningen kan ske med eller utan explicita
bedomningsanvisningar eller direkt utifrdn kriterier och kravnivaer.
Vid sddana moten ges ldrare tillfédlle att diskutera olika exempel pé
elevarbeten och ga igenom hur de motsvarar specificerade kravnivaer.
Genom sadan diskussion och klassificering ges forutséttningar for
larare att kalibrera sin bedomning mot andra vilket kan leda till en
hogre reliabilitet (Klenowski & Wyatt-Smith, 2010).

Klenowski och Adie (2009) beskriver tre olika typer av “social
moderation”:

*  ”The calibration model”. Denna modell innebér att l4rare forst
bedomer ett antal elevarbeten fran olika klasser eller skolor
individuellt. Bedomningen diskuteras sedan gemensamt i syfte
att nd konsensus och gemensam fOrstaelse for kravnivéer.
Dérefter bedomer varje lérare sina egna elevers arbeten.

*  ”The conferencing model”. Denna modell innebér att larare
forst bedomer sina egna elevers prestationer. Dérefter
diskuteras ett representativt urval gemensamt med malet att
na konsensus och gemensam forstaelse. Eventuell gors sedan
en omvardering av den ursprungliga beddmningen.

*  ”The expert model”. Modellen innebir att lirare bedomer
elevarbeten som sedan ldmnas vidare till en expert. Lararna
far sedan tillbaka feedback pa sin bedomning kring hur
konsekvent de anvént sig av angivna kravnivéer.
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Begreppet sambedomning sa som det anvinds och definieras i den
hir beskrivna studien avser ldrare som tillsammans genomfor eller
diskuterar bedomning och/eller betygssittning och kan sdgas omfatta
de tva forsta beskrivningarna av “’social moderation”. I bada dessa
modeller 4r malet att né konsensus kring beddmningen. I definitionen av
sambeddmning som avses i denna studie behover malet nodvéndigtvis
inte vara konsensus utan kan dven omfatta att synliggora skilda synsétt
vid beddmning och betygsséttning av elevers prestationer.

Studiens uppldgg och genomférande

Da likviardighet vid bedomning och betygsséttning dr en process som
kan paverkas i flera led blir det viktigt att forsta var i denna process som
sambeddmning kan ge effekter och om det finns andra faktorer som
kan paverka, sa kallade modererande faktorer. For att kunna diskutera
pa vilket sitt sambeddmning kan bidra till en mer samstdmmig och
likvardig beddmning och betygsséttning blir de fragor som denna
studie soker svar pa darfor:

*  Vilka effekter kan sambedomning ge?

*  Vilka faktorer kan paverka sambeddomningsprocessen?

For att fd& en Oversikt Over det aktuella kunskapsldget kring
sambedomning och dess eventuella effekter har en systematisk
litteraturstudie valts som vetenskaplig metod (jfr Forsberg &
Wengstrom, 2008), vilket innebér att sokningar efter kvalitativa och
kvantitativa studier genomfors. Dessa studier granskas sedan och
resultaten sammanfors till en ny helhet. Genom att anvénda resultaten
frén vetenskapliga studier kan en djupare forstielse och en bredare
bild skapas samtidigt som det ger mojlighet att identifiera eventuella
kunskapsluckor (ibid). Da de vetenskapliga studier och resultat som
ligger till grund for denna litteraturstudie ar rapporterade pé olika sétt
samt i stort sett saknar rapportering av kvantitativa data, har vi valt
att inte gora en meta-studie utan istillet en narrativ beskrivning av
resultaten.
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Litteraturs6kning

Studier soktes primart under september 2012 i olika databaser. Foljande
sokord anvéindes och kombinerades pa olika sitt: teacher, assessment,
teacher-based assessment, national test, moderation, marking,
reliability, consensus, validity. Exempel pa sokordskombinationer
var teacher, assessment, moderation och teacher-based assessment,
reliability. Den priméra sdkningen resulterade i ett stort antal soktraffar
vilka utgjorde ett forsta urval. Efter genomlisning och katalogisering
gjordes ett andra urval. Ett fatal studier gick av olika anledningar inte
att fa fram eller var bortplockade ifrén de adresser som angavs. Aven
manuella s6kningar utférdes utifran referenslistor i syfte att utvidga
det mojliga resultatet. Under arbetets gang gav tidskriften ”Assessment
in Education: Principles, Policy & Practice” ut ett temanummer om
”Moderation practice and teacher judgement”. Aven dessa artiklar
lastes igenom och relevanta artiklar inkluderades i denna studie.

Urvalskriterier

For att en studie skulle anses relevant och inkluderas 1 det andra urvalet
sattes foljande urvalskriterier upp:

1. Studien skulle vara empirisk, det vill sdga den skulle ha
studerat ldrare som sambedOmer, antingen som studiens
huvudfokus eller som en delstudie.

2. Studien skulle avse sambedomning i grundskola, gymnasium
eller vuxenutbildning (pa grundskole- eller gymnasieniva)
eller motsvarande. Inte forskola eller hogre utbildning. Vilket
skoldmne sambeddmningen utfordes i var inte begransande.

3. Studien skulle vara publicerad och vetenskapligt granskad.

Urval

Urvalet av studier genomfordes i olika steg. I det forsta urvalet ingick
62 studier. Efter genomldsning f6ll ett antal studier ifran, fradmst
eftersom det inte handlade om sambeddmning i bemirkelsen att ldrarna
utforde beddmningen tillsammans eller for att de inte var empiriska.
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Efter en slutlig genomlédsning dterstod 23 studier vilka ligger till grund
for denna litteraturstudie.

Analys

I studien har en kvalitativ innehallsanalys (se till exempel Graneheim &
Lundman, 2004) genomforts. Innehéllsanalysen inleddes genom att de
studier som f6ll inom ramen for urvalskriterierna lastes igenom ett flertal
ginger och dérefter valdes meningsbédrande enheter, meaning units, ut
och fordes in i en tabell. Meningsbédrande enheter dr ord, meningar
eller delar av texter som innehéller aspekter vilka relaterar till varandra
genom innehall och kontext (Graneheim & Lundman, 2004). Detta
urval ar en kritisk process (ibid.) och utfoérdes i tva steg. Inledningsvis
markerades delar av texterna och forst efter ytterligare genomlésningar
valdes enheterna ut och fordes in i en tabell. Kategorier skapades
genom att de meningsbarande enheterna kodades och grupperades i
gemensamma teman. I den genomforda studien skapades preliminira
kategorier som efter diskussioner reviderades. Krippendorf (1980)
menar att de kategorier som skapas maste vara bade utttmmande och
omsesidigt uteslutande for att skapa tillforlitlighet. I nagot fall innebar
kategoriseringen att data passade in i mer &n en kategori. Graneheim
och Lundman (2004) menar dock att det inte alltid &r mojligt att skapa
sadana 0msesidigt uteslutande kategorier nar de texter studien baseras
pa innefattar médnniskors erfarenheter, vilket ar fallet i denna studie.

Resultat
Kontext och forskningsdesign

Av de 23 studierna har sju genomforts i Australien, frimst i delstaten
Queensland, sju i Storbritannien, sex i USA och en studie vardera fran
Portugal och Nya Zealand. En av studierna har genomforts som en
komparativ studie mellan Australien (Melbourne) och Hong Kong. De
flesta studierna (17) innefattar ldrare fran olika nivder i skolsystemet
med en tonvikt mot grundskolan. Tre studier har omfattat ldrare fran
motsvarande vart gymnasium, tva fran hogstadiet och en studie fran
lagstadiet. Merparten av studierna har varit huvudsakligen kvalitativa
och inneburit att ldrare som deltagit i sambeddmning blivit intervjuade
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fore, under och efter sambedomningsinsatsen. Observationer av
sambeddmningsmoéten har ibland genomforts och ibland har olika
typer av dokument och andra underlag samlats in. En del studier
har kompletterat sdédana data med enkéter. Larare och rektorer ar de
huvudsakliga informanterna, men &ven personer med sarskild kunskap
eller ansvar for bedomningsfragor har ingatt som informanter. Fa studier
ar experimentella, dér effekter av sambeddomningsinsatser studerats
och maitts pa ett systematiskt sitt. Tre studier har varit kvantitativa
i bemirkelsen att de anvént data for att avgdra i vilken omfattning
sambedomningen leder till en 0kad bedomardverensstimmelse.
Resultaten i denna studie baseras darmed till betydande del pa lérares
uppfattningar av sambeddmning. Lérare kan till exempel uppfatta att
likvérdigheten 1 beddmningen pa en skola har 6kat utan att man faktiskt
har beldgg for att det ocksé forhaller sig pé detta vis.

Vilka effekter kan sambedémning ge?

Analysen av den forskning som ligger till grund for litteraturdversikten
resulterade i att fyra kategorier av effekter kunde urskiljas:

» Effekter pa ldrares forstdelse for kriterier och kvaliteter i
elevers prestationer

»  Effekter pa samstimmighet vid bedomning

»  Effekter pa larares kompetens

»  Effekter pa de kollegiala relationerna

Granserna mellan dessa kategorier &r inte skarpa vilket medfor att
resultat som kan sorteras in under en kategori eventuellt d&ven kan
hoéra hemma i en annan. Till exempel kan man anta att om en grupp
larare far en djupare forstaelse for vad bedomningskriterierna innebéar
s& okar dven kompetensen hos den enskilde ldraren att bedoma sina
elevers prestationer i forhéllande till dessa. Resultaten i varje kategori
kommer att redovisas genom att forst ge en beskrivning av vad som ar
utmérkande for respektive kategori atfoljt av resultaten och exempel
pa nagon eller nagra studier.
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Effekter pa lérares forstaelse for kriterier och kvaliteter i elevers
prestationer

Resultat inom denna kategori innebér att ldrares forstaelse for och
uppfattning av de kriterier och kravnivaer som elevers prestationer ska
bedomas utifrén vid sambeddmning paverkas. Sddana uppfattningar
blir synliga vid diskussioner utifran konkreta elevprestationer varfor
dven ldrares forstaelse for och uppfattning av olika kvaliteter i elevers
prestationer hamnar inom denna kategori. Att ldrare tillsammans
diskuterar bedomning av elevers prestationer i forhéllande till kriterier
och kravnivaer verkar resultera i en 6kad samsyn kring vad dessa
kriterier och kravnivaer innebér och hur de kan anvéndas (Connolly,
Klenowski & Wyatt-Smith, 2012; Hall & Harding, 2002; Reid, 2007;
Roberts, Wilson & Draney, 1997). Davison (2004) visar till exempel i en
studie att ldrare med erfarenhet av sambedémning har en stérre samsyn
vid beddmning &n ldrare utan sddana erfarenheter. Trots det finns det
variationer 1 hur larare uppfattar och anvinder bedomningskriterier
vilket kan tolkas som att &ven om beddmningar pa ett ytligt plan &r att
betrakta som samstimmiga sa kan de underliggande avvigningarna
som ligger bakom dnda skilja sig at (ibid.).

Effekter pa samstdmmighet vid bedémning

Till denna kategori réknas studier som ger beldgg for att lirares
samstdmmighet vid beddmning av elevers prestationer paverkas
vid sambeddmning. I de studier som litteraturdversikten omfattar
har detta uttryckts pé olika sitt, till exempel 1 termer av reliabilitet,
overensstimmelse och likvardighet. Att ldrares bedomning av elevers
prestationer blir mer samstdmmig som en direkt f6ljd av sambedémning
finns inte tydligt dokumenterat. I tre studier (de Eca & Torres, 2005;
Falk & Ort, 1998; Syverson, 2009) rapporteras att larares bedomningar
overensstdmmer till mellan 80 och 90 procent efter att de deltagit i
sambedomning. Déaremot &r resultaten i samtliga dessa studier inte
redovisade pa ett sddant sétt att data kunnat verifieras. Det finns dven
studier som pekar pa att sambeddmning inte har ndgon storre paverkan
pa larares samstdmmighet vid bedomning (Baird, Greatorex & Bell,
2004) och att ldrare utan erfarenhet av sambeddmning gor beddmningar
som &r jamforbara med beddmningar utforda av larare med erfarenhet
av sambedomning (Connolly et al., 2012; Morgan & Watson, 2002).
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Att samstdmmigheten vid bedomning okar lyfts ddremot fram i nagra
studier som en trolig effekt av sambedomning (Adie, Klenowski
& Wyatt-Smith, 2012; Clarke & Gipps, 2000), men det poéngteras
samtidigt att sdidana antaganden behover styrkas genom ytterligare
studier. Det finns alltsé inga tydliga resultat, varken for eller emot,
som pekar pa att sambedomning skulle leda till en mer samstimmig
bedomning av elevers prestationer.

Effekter pa larares kompetens

Nar larare sambedomer elevers prestationer kan det ge effekter som
paverkar den enskilde ldrarens kompetens i dennes yrkesutovning.
Sadana effekter som kunde urskiljas i de genomgangna studierna
var: en Okad kompetens hos lérare i att tolka styrdokument och
att omsitta dessa i undervisning, okad kompetens att urskilja
kvaliteter i elevers prestationer, 6kad kompetens att pé ett tydligt sétt
kommunicera kriterier och kravnivéer till elever samt 6kad dmnes- och
amnesdidaktisk kunskap hos ldrarna. I en studie av Bolt (2011) uppgav
till exempel larare att de genom sambeddomning blivit battre pé att
finna beldgg for elevers kunnande och att sedan anvénda dessa for att
forbattra undervisningen.

Effekter pa de kollegiala relationerna

Att samarbeta med andra larare genom sambeddmning kan ocksa ge
effekter som péverkar de kollegiala relationerna pa olika satt. Till
denna kategori riknas dérfor resultat som pekar pa att till exempel
kénslan av gemenskap och tillhorighet 6kar eller att larare far stod att
hantera olika situationer i det dagliga arbetet. Aven om detta inte &r
en faktor som har en direkt paverkan pa bedomningens likvérdighet sa
har det betydelse for enskilda larares upplevelse av att sasmbeddma och
dirmed for pa vilket sétt dessa larare deltar i sambedomningen. Roberts
et al. (1997) visar till exempel pa att en stark kollegialitet bidrar till
framgéng vid sambeddmning medan Adie (2012) varnar for att framfor
allt oerfarna larare kan vara sarskilt kinsliga for meningsskiljaktigheter
och for att uttrycka en avvikande asikt.
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Vilka faktorer kan paverka sambedémningsprocessen?

Det finns &dven en rad olika faktorer som kan paverka
sambedomningsprocessen och dirmed dven indirekt bedomningens
och betygssittningens likvardighet. I analysen identifierades ett antal
sddana faktorer vilka delades in i tre olika kategorier: (1) faktorer
som kopplas till struktur och organisation; (2) faktorer kopplade till
sambeddmningssituationen och (3) faktorer kopplade till deltagarna i
sambeddmningsprocessen.

Struktur och organisation

Att ha en tydlig och noga genomténkt struktur och organisation kring
sambedomningen tycks vara en avgdrande faktor for utfallet och i
denna kategori finns tre faktorer som é&r sérskilt viktiga att beakta. Den
forsta &r att det finns en god struktur och ett tydligt ledarskap eftersom
detta bidrar till att hélla fokus och att fordjupa diskussionerna pa ett
utvecklande sitt (Little, Gearhart, Curry & Kafka, 2003). For det andra
ar det av vikt att ta stéllning till om syftet med sambeddmningen é&r att
na konsensus eller inte. Det verkar som att det dr nér ldrare har olika
uppfattningar kring hur en prestation ska beddmas som det ges storst
mojlighet till larande (Adie, 2012). Den tredje faktorn kopplad till
denna kategori berdr hur gruppen som ska sambeddma dr sammansatt.
I studier dér ldrare intervjuats om sin uppfattning om sambedémning
vérderar de ofta sambeddmning tillsammans med kollegor p& den egna
skolan eller i det egna skolomradet hogst (se exempelvis Bolt, 2011).
I andra studier argumenteras for vérdet av att sambedomning sker
mellan ldrare frén olika skolor eller distrikt eftersom det innebéar 6kade
mdjligheter att tillfora nya perspektiv i diskussionerna (se exempelvis
Reid, 2007).

Bedbémningssituationen

Nar larare sambeddmer s kan bedomningssituationen utformas pa
olika sitt. Till denna kategori raknas darfor faktorer som kan paverkas
av hur bedomningssituationen utformas som till exempel vilket
beddomningsunderlag som anvinds, hur underlaget ar utvalt samt vilka
eventuella beddmningsanvisningar som anvénds. Sddana val kan fa
betydelse for utfallet av sambedomningen. Till exempel sa tenderar
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bedomningen att f4 en mer formativ karaktir om man utgar ifran en
icke-fardig prestation eftersom man da fokuserar pa vad som kan
bli nésta steg i elevens ldrande (Reid, 2007). En viktig faktor for att
sambeddmningen ska bli framgangsrik &r att det finns en variation
och bredd bland de elevprestationer som viljs ut som underlag. En
stor bredd av prestationer fran elever med olika bakgrund ar centralt
for att lérare ska kunna gdra mer nyanserade bedomningar av olika
kvaliteter i elevernas prestationer och for att kunna ta med sig sina
erfarenheter i nya situationer (Falk & Ort, 1998). Att kunna anvédnda
tillgéngligt beddmningsmaterial, s& som beddmningsanvisningar och
kravnivéer, pé ett flexibelt sdtt &r ytterligare en central faktor eftersom
det hjélper larare att halla fokus pé elevprestationerna och att fordjupa
diskussionerna (Little et al., 2003).

Bedbémarna

Till denna kategori rdknas faktorer som kan knytas till deltagarna
och det sdtt pa vilket de deltar. Det kan till exempel handla om
den paverkan den ursprungliga bedomaren eller den undervisande
lararen har om denne deltar i sambedomningen. Ett annat exempel ar
deltagarnas olika erfarenheter. Oerfarna larare verkar ha sdrskilt stort
utbyte av sambedomning (Baird et al., 2004; Crisp, 2013) eftersom det
kan vara ett sétt att fa stod i att utféra bedémningar och att fa ta del av
mer erfarna kollegors kunskaper. Det kan emellertid vara svart for en
oerfaren ldrare som har en avvikande uppfattning att gora sin rost hord
i forhallande till mer erfarna kollegor (Adie, 2012), vilket i sin tur kan
paverka bade diskussionerna och hur man stéller sig till att fortsétta
delta i sambedomning (Adie, 2012; Adie et al., 2012; Black, Harrison,
Hodgen, Marshall & Serret, 2010).

Resultatdiskussion

Studien har syftat till att forsta pa vilket sédtt sambeddmning kan bidra
till en likvérdig beddmning och betygsséttning av elevers prestationer
genom att soka svar pa vilka dokumenterade effekter sambeddmning
kan ha samt hur denna process kan paverkas av olika faktorer. Resultaten
pekar pa att sambeddmning kan bidra till en 6kad likvéardighet fraimst
eftersom det kan medfora en samsyn kring hur styrdokumenten tolkas
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och kring hur elevers prestationer bedoms, men dven eftersom larare
kan fa en 6kad kompetens att undervisa och bedéma.

Som tidigare beskrivits kriver en likviardig bedomning att ldrare
ar samstdmmiga i flera tolkningsled. I detta avsnitt kommer fragan
om huruvida sambeddmning har potential att leda till en séddan
samstdmmighet att diskuteras i forhallande till de tre tolkningsleden.
Inledningsvis lyfts argument som talar for detta fram (dvs. okad
beddmarkompetens och 6kad samsyn) och dérefter argument som talar
emot (dvs. ldrares olika tolkning, att samsyn inte &r samma sak som
samstdmmighet och sammanvigningen till omddmen).

Okad bedémarkompetens

Ett av argumenten for att likvardigheten i larares beddmning och
betygssittning 0kar som en foljd av sambeddmning &r att resultaten
pekar pa att det leder till 6kad bedomarkompetens hos lérarna.
Sambeddmning ger larare mojlighet till diskussion och reflektion kring
frigor kopplade till undervisning och bedomning utifran konkreta
elevprestationer. Vid diskussioner kring kvaliteter i elevers prestationer
tvingas ldrare att sétta ord pa vad som skiljer olika prestationer fran
varandra och vad som é&r prestationens styrkor respektive svagheter.
Dérmed maste ldrare dven identifiera vad som ar nésta steg i elevernas
larande, vilket i sin tur kan innebdra att lirare blir béttre pa att
finna beldgg for elevers kunnande och att anvdnda kunskapen som
utgidngspunkt vid planering av undervisning (Bolt, 2011; Falk & Ort,
1998; Malone, De Lucchi & Long, 2004). Okad bedomarkompetens
i kombination med utvecklade insikter som stodjer undervisningen
(Bolt, 2011; Clarke & Gipps, 2000; Falk & Ort, 1998) innebar darmed
att bade det forsta och det andra tolkningsledet stérks, och ddrmed dven
likvérdigheten. Resultaten av denna forskningsdversikt ger ddremot
inga tydliga beldgg for att larares bedomningskompetens betraffande
sammanvégning av olika prestationer till ett kunskapsomdome eller
betyg, det vill séga tolkningsled tre, okar.

Okad samsyn

Ett annat resultat som talar for att sambeddmning kan leda till en 6kad
likvardighet vid bedomning och betygsséttning &r att det skapar en
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samsyn mellan lirare kring vad mal, kriterier och kravnivéer innebér
(Connolly et al., 2012; Hall & Harding, 2002; Reid, 2007; Roberts et
al., 1997). Att larare far en samsyn kring styrdokumenten beror bland
annat pa att olika sitt att uppfatta dessa blir synliggjorda och féremél
for diskussion utifran konkreta elevprestationer. Adie et al. (2012)
menar att en gemensam forstaelse bland larare for de begrepp som
anvinds dr en forutsittning for att kunna diskutera och sambedoma.
Att utga ifran konkreta elevprestationer tvingar ldrare att sétta ord pa
sina uppfattningar sé att dessa blir tydliga och medvetandegjorda, bade
for den enskilde ldraren men édven for kollegor, vilket kan leda till
att ldrare omforhandlar sin beddmning (ibid.). Enligt Sadler (2009) ar
sddana kravnivder som anvinds i styrdokumenten abstrakta och for
att utveckla en fOrstaelse for dessa behovs just konkreta exempel for
att illustrera olika kvaliteter. Diskussioner utifran konkreta exempel
blir d& betydelsefulla for att utveckla en gemensam forstaelse for
innebdrden av kravnivderna och for utvecklandet av en kénsla for
vad som utmaérker olika kvaliteter. Harlen (2004) menar att hur pass
konsekventa lérare &r i vid beddmningen av elevprestationer hor
ihop med hur man tolkat styrdokumenten och hur dessa omsatts i
undervisning. Att darfor lata sambeddmningen omfatta dven det forsta
tolkningsledet blir d& betydelsefullt for en likvardig beddmning och
betygssittning eftersom samsyn paverkar bade reliabilitet och validitet
vid bedomning (Harlen, 2004; Holroyd, 2000).

Lérares olika tolkning

Okad bedémarkompetens och samsyn ger goda forutsittningar for en
likvéardig bedomning och betygssittning, men det finns & andra sidan
sadant som talar emot detta. Ett problem kan vara att 4ven om ldrare
enas om bedomningen av en elevprestation eller kring tolkningen av
styrdokumenten sa ar det inte sjélvklart att en sddan tolkning ar korrekt
eller i linje med hur andra ldrare gor motsvarande tolkningar. En
konsekvens kan dé bli att larares bedomningar blir samstdmmiga utan
att vara i linje med styrdokumenten. Ett sétt att komma ifran att larares
beddomningar sker utifrdn en felaktig tolkning av styrdokumenten
skulle kunna vara att enbart utgé fran till exempel nationella prov
vid bedomning och betygssittning, eftersom olika provkonstruktdrer
hiir gjort tolkningen av styrdokumenten &t ldrarna. A andra sidan ger

196 EDUCARE 2015:2



Sambeddmning fér dkad likvérdighet?

det inte ldrare den kunskap och kompetens som krévs for att sjilva
kunna planera och genomfora undervisning och bedémning i linje med
styrdokumenten. Genom att lata sambeddomningen omfatta det forsta
tolkningsledet kan man ddremot forvénta sig att ldrare utvecklar en
samsyn kring styrdokumenten som i sin tur kan ge forutsittningar for
en mer samstdmmig beddmning ocksé i andra beddmningssituationer
an vid bedomningen av de nationella proven. En annan konsekvens kan
vara att likvérdigheten tenderar att bli timligen lokal nér sambedomning
sker mellan lérare pa enskilda eller nirliggande skolor. Det finns studier
dér larare triffats over skolgranser och ibland ocksé Over internet,
vilket kan skapa forutséttningar for nationell likvérdighet. Ett utvecklat
exempel med goda erfarenheter fran detta dr i Queensland, Australien.
Hér har man inga nationella prov utan istéllet ett val utbyggt system
for sambedomning i flera steg, pa lokal, regional och nationell niva
(Maxwell, 2007). Detta kriaver dock en organisation och struktur som
i dagsléget inte finns 1 Sverige.

Samsyn ar inte samstammighet

Okad samsyn betyder inte heller nddvindigtvis att likvirdigheten
vid bedomning och betygssittning Okar, eftersom samsyn och
samstdmmighet inte &r samma sak. Det finns fa studier som styrker att
sambedomning ger 6kad samstdmmighet vid beddmning och de studier
som &terfunnits ger motsagelsefulla resultat. Sadler (1998) beskriver
den del av beddmningsprocessen dar ldrare tolkar och vérderar elevers
prestationer som ett forlopp i tre steg: (1) uppmérksamhet riktas mot
elevprestationen; (2) elevprestationen viarderas mot till exempel ett
ramverk och (3) podng, betygsbeliagg eller dylikt utdelas. Utifran en
sadan beskrivning av larares bedomning kan samsyn innebéra att ldrare
ar overens i steg 2 om hur en elevprestation ska tolkas och virderas, det
vill sdga vad som utifran bedomningskriterierna ar elevprestationens
styrkor och vad i denna som &dr mindre bra. En sddan samsyn betyder
inte nodvandigtvis att ldrare i nésta steg (3) &r Overens och ger
elevprestationen exakt samma poing eller betygsbeligg. Aven det
omvénda forhallandet kan rada, det vill sidga att larare i steg 2 varderar
olika kriterier pa olika sitt i forhallande till varandra men dnda gor
en likartad helhetsbeddmning i steg 3. En svensk studie genomford
av Olofsson (2006) pekar pa detta. I studien har fyra lirare bedomt

EDUCARE 2015:2 197



PIA THORNBERG OCH ANDERS JONSSON

elevarbeten fran det nationella provet i matematik, forst enskilt och
dérefter &nnu en géng efter att ha sambeddmt dir emellan. Resultatet
visar att ldrarna efter sambeddmning dndrade sina beddmningar i viss
utstrdckning sa att de blev mer samstdmmiga men &dven att larare var
olika benégna att revidera sina beddmningar, bland annat beroende pé
vilka kriterier de hade olika uppfattningar kring. Detta kan fa till f61jd
att olika elevers prestationer, &ven om man sambedomer, kan fa en
likartad bedomning men att denna baseras pa olika kriterier. Om detta
ar att betrakta som godtagbart eller inte beror pa i vilken utstrackning
man kridver samstdmmighet och pd vilka grunder. Méste ldrares
beddmning och betygsséttning vara exakt lika eller &r det tillrackligt
att vara dverens om pa vilka grunder elevprestationerna bedoms? Ett
satt att fa till stand samstdmmighet &r forstés att krdva konsensus. En
nackdel med detta, forutom att det &dr vildigt tidskrédvande att bedoma
samtliga elevprestationer tillsammans, ar dock att det finns en risk att
olika uppfattningar blir svara att hantera och att malet blir att komma
Overens snarare dn att skapa en samsyn (Davison, 2004). Moss och
Schutz (2001) varnar for att en strdvan efter konsensus kan leda
till en falsk trygghet dér viktiga argument utesluts, vilket pekar pa
betydelsen av att skapa goda forutséttningar for ett oppet och tilldtande
diskussionsklimat om sambeddmningen ska ha mdjlighet att leda till
samsyn kring styrdokument och beddmning av elevprestationer.

Sammanviégning

Ett annat problem med en likvirdig bedomning dr kopplat till det tredje
och sista tolkningsledet nér elevers olika prestationer ska sammanvigas
till ett kunskapsomddme eller ett betyg utifran olika kravnivaer. For
en likvirdig bedomning i detta led krévs att kunskapskraven tolkas
pa samma sitt av olika ldrare och att sammanvégningen till omdéme
och betyg sker enligt styrdokumentens foreskrifter. I en studie av Allal
(2013) uppgav lérare att de ofta samarbetade i det forsta tolkningsledet,
med att planera undervisning och att konstruera bedomningsuppgifter
medan det var mindre vanligt med samarbete i de vriga tolkningsleden.
Dessutom visade det sig att ldrarna vid sammanvigning av elevers
resultat till ett betyg gav olika tyngd at olika informationskallor och
att det skiljde sig at hur man hanterade olika elevers resultat (ibid).
Aven Korp (2006) visar utifrin svenska forhallanden att ldrare vid
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betygssittning anviander olika metoder for att sammanvéga olika
elevprestationer till ett betyg. Konsekvensen kan bli att &ven om lérare
ar overens om vad som ska bedomas och att enskilda beddmningar ar
bade reliabla och valida sé& blir sammanvégningen av olika resultat
en process som hanteras pa skilda sitt. Aven om det utifrin denna
studie inte finns tydliga beldgg for att sambedomning leder till 6kad
likvéardighet kring det tredje tolkningsledet finns det andra erfarenheter
som talar fOr att sddan kan stddjas genom sambeddmning, exempelvis
erfarenheter ifrdn Queensland. I en rapport fran Queensland Studies
Authority (QSA) dér man granskat ett stort urval elevportfoljer, fann
man en dverensstimmelse mellan skolornas och granskningsgruppens
beddmning i 92 procent av fallen (QSA, 2012). Detta tyder pa att
sambeddmning kan stddja dven betygsséttningen.

Slutsatser

Det visar sig sdledes att den befintliga forskningen inte ger ett
entydigt svar pa fragan om sambedémning leder till en Okad
likvardighet vid bedomning och betygssittning eftersom utfallet
av sambeddmningsprocessen kan paverkas av flera olika faktorer.
Den slutsats som dndé kan dras ér att sambedomning har potential
att stodja en likviardig bedomning och betygssittning eftersom det
finns beldgg for att sambeddmning kan bidra till en samsyn och till
en Okad bedémarkompetens bland ldrare. Man bor ddremot inte
forvanta sig att en samsyn 4r det samma som att ldrare ger samma
poidng eller betygsbeldgg for samma elevprestation utan snarare att
de grunder utifran vilka sddana omdomen ges dr likartade. Vidare
bor sambeddmning ses som en process som omfattar och inkluderar
samtliga tolkningsled i bedomningsprocessen om sambeddmning ska
kunna leda till en 6kad likvérdighet. Ju fler av tolkningsleden som
sambedomningen omfattar desto storre dr forutsédttningarna for 6kad
likvéardighet vid beddmning och betygsséttningen.

En 6kad likvérdighet till f61jd av sambeddmning bor dven ses som en
lokal process som sker pé lang sikt och med behov av en tydlig struktur
och ledning. Att likvardigheten 6kar pa lokal niva &r ddremot inte det
samma som att likvirdigheten dkar pé regional eller nationell niva, om
inte dessa nivaer kopplas samman pé nagot sitt. En sammankoppling
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kraver en vélutbyggd struktur och omfattande satsningar. Erfarenheter
fran Queensland, Australien, har visat att detta &r mojligt och dessutom
med hog likvérdighet som f6ljd.

Att identifiera andra enskilda faktorer som dr av sdrskild att
betydelse for att sambeddmning ska leda till en 6kad likvérdighet ar
svarare. Nagot som kan ses som centralt for att sambeddmning ska vara
framgéngsrikt r variation. Variation blir da en indirekt en faktor som
paverkar likvérdigheten genom att: (1) olika asikter och perspektiv
beaktas for att skapa forutséttningar for fordjupade diskussioner;
(2) att urvalet av elevprestationer for bedomning speglar en bredd
och variation av prestationer samt (3) att larare kommer ifran olika
kontexter och ges mdjlighet till ssmbedomning i olika konstellationer.

Att befintlig forskning om sambedomning och dess effekter till
betydande del grundas pa intervjuer med ldrare eller pa observationer
av ldrare ndr de sambedomer far till foljd att forskningen i stor
utstrdckning baseras pa larares uppfattningar om sambedémning och
dess effekter. Till exempel kan ldrare uppfatta att deras bedémningar
blir mer samstdmmiga utan att ha belédgg for att det verkligen forhaller
sig pa detta sitt. Dérfor finns ett behov av ytterligare studier som pé
ett systematiskt sitt undersoker om sambeddmning verkligen leder till
Okad samstdimmighet i ldrares bedomning. Det finns dven en avsaknad
av forskning som studerat sambeddémning i det tredje tolkningsledet,
nér elevers prestationer ska sammanvégas till ett kunskapsomddme
eller till ett betyg. Allal (2013) ser detta tolkningsled som centralt for
att stddja en likvirdig bedomning och betygssittning eftersom detta ar
en process som hanteras pé olika sétt av olika larare.
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