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bedémning och diskrepans mellan vitsord och testresultat i &rskurs 9...

Utvardering inom den grundldggande
undervisningen/grundskolan

Utvardering ar en viktig del av den grundldggande utbildningen
(grundskolan). Den grundldggande utbildningen utvdrderas séavil
regionalt som nationellt i Finland. Bestimmelser om den regionala
utvirderingen finns bade i den finldndska kommunallagstiftningen
och i utbildningslagstiftningen. Dessa aldgger utbildningsanordnaren
att utvédrdera den utbildning som ordnats och bedéma vilken verkan
utbildningen har (Niemi, 2006). Utbildningsstyrelsen' utvarderar
undervisningen nationellt genom uppfoljningsutvirderingar.
Deltagandet i dessa baseras pa slumpvist urval. Avsikten med
uppfoljningsutvarderingarna ar att generera kunskap om hur vél de
uppstillda malen for utbildningen uppnatts. Vidare ger de ocksa
utbildningsanordnare information om hur elevernas genomsnittliga
kunnande och skolans allmédnna linje gillande elevbedomningen
forhéller sig till den nationella nivan (Ouakrim-Soivio & Kuusela
2012).

Bedomning i en utbildningskontext innehaller bestdammande,
insamlande och beslutsfattande om bevis relaterade till de uppstéillda
malen for larandet som bedoms (Harlen, 2012). Bedémningen har
en faststidllande, motiverande, handledande och prognosticerande
uppgift (Atjonen 2007). I det finldndska utbildningssystemet ar
elevbedomningen en process som stoder elevens ldrande och ger
feedback om ldrandet redan fran starten av grundldggande utbildning
(Ouakrim-Soivio, 2013). Den enskilda elevens kunskaper och framsteg
utvérderas och bedéms regelbundet. Enligt Lag om grundldggande
utbildning (21.8.1999/628) ir syftet med elevbeddmningen bland annat
att leda och sporra eleverna i deras studier. Elevens inldrning, arbete
och uppforande ska bedomas méngsidigt (22§). Uppforandet bedoms
med ett separat vitsord’. Syftet med bedomningen ar dels att utreda i

1 Utbildningsstyrelsen i Finland motsvaras av Skolverket i Sverige.

2 Vid all sifferbedémning anvands skalan 4-10, dir vitsordet 10 anger ut-
markta, 9 beromliga, 8 goda, 7 ndjaktiga, 6 forsvarliga, 5 hjélpliga kunskaper
och fardigheter. Vitsordet 4 anger underkdnd prestation (Férordning om
grundldggande utbildning 20.11.1998/852, 10§). Denna skala anviands vid
bedomning av savil enskilda skoldmnen som uppférande. Begreppet “vit-
sord” motsvaras i Sverige av "betyg”.
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vilken méan de uppstéllda malen for den grundlidggande utbildningen
uppnas, dels att ge eleverna mangsidig respons. Elevernas framsteg,
arbete och uppforande bedoms i relation till laroplanens méal och
profiler for goda kunskaper. Bedomningen grundar sig pa mangsidigt
kunnande. (Utbildningsstyrelsen, 2004). Respons pa elevernas ldrande
och framsteg kan under ldsérets gdng ges genom betyg och fritt
formulerad information samt genom samtal.

I Forordning om grundliggande utbildning (20.11.1998/852)
beskrivs ndrmare hur beddmningen ska verkstillas. Bedomningen i
varje enskilt ldrodmne gors av elevens larare. Uppforandet bedoms av
elevens lérare, eller om lirarna dr manga, av ldrarna gemensamt (13§).
I slutet av den grundldggande utbildningen gors en slutbedomning
for att faststédlla hur vil eleven har natt malen i den grundlaggande
utbildningens olika ldrodmnen da studierna avslutas. Slutbeddmningen
gors utgdende fran givna kriterier for respektive &mne och den grundar
sig pa elevens kunskaper i arskurserna 8 och 9. Beddmningen ska vara
nationellt jamforbar och behandla eleverna pa lika villkor i hela landet.
(Utbildningsstyrelsen, 2010).

I de finléndska ldroplansgrunderna ingér kriterier for goda kunskaper
(vitsordet 8) i samtliga &mnen och eleverna beddms i forhallande till
dessa. Kriterierna dr nationella. I beddémningen av respektive skoldmne
ingar en bedomning av elevens arbete. Denna omfattar elevens forméga
att planera, reglera, genomfora och bedoma sitt eget arbete. Dessutom
beaktas hur ansvarsfullt eleven arbetar och hur eleven fungerar i
samarbete med andra. I modersmal och litteratur (svenska) i arskurs
6-9 bedoms elevens prestationer och formégor inom delomradena
kommunikation, att tolka och bruka olika slags texter, att producera och
bruka olika slags texter samt sprak, litteratur och kultur. I matematik
i arskurs 6-9 beddms eleven inom delomradena tankeférmaga och
tankemetoder, tal och rdkneoperationer, algebra, funktioner, geometri
samt sannolikhet och statistik (Utbildningsstyrelsen, 2004). I Finland
betygsitts ocksa elevens uppforande. Nar det giller beddomningen
av uppforande finns inga nationella kriterier for gott uppforande.
Laroplansgrunderna anger att beddmningen av uppforandet ska
fokusera pa elevens sitt att ta hdnsyn till andra ménniskor och till
omgivningen samt hur eleven foljer regler. Maélen for elevens
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uppforande bor inga i den lokala ldroplanen, dir de mél som skolan
stallt upp for fostran beaktas (Utbildningsstyrelsen, 2004).

I Sverige ska betyget visa i vilken man en enskild elev har natt
de nationella kunskapskraven for respektive &mne och ldraren ska
utnyttja all tillgdnglig information om elevens kunskaper i forhéllande
till kunskapskraven och gora en mangsidig beddmning av dessa
(Skolverket, 2011). Samtidigt ska bedomningen vara nationellt
jamforbar. De nationella proven i svenska, engelska och matematik som
ordnas i arskurserna 3, 6 och 9 i Sverige hjélper ldrare att identifiera
standarder och att justera sin skala for att gora bedomningen likviardig
oberoende av kontext (Wikstrom, 2006; Tdrnvall, 2001). Vidare ger
dessa underlag for analys av i vilken omfattning kunskapskraven
uppfylls pé skolniva, pa huvudmannanivd och pa nationell niva
(Skolverket, 2014).

Bedomningen av eleven omfattar mer &n enbart sjélva
betygsgivningen. Elevbedomningen omfattar egentligen hela den
process, vars syfte ér att undersoka elevens larande och ge eleven, lararen
och forédldrarna information om elevens framsteg. Bedomingen ska ge
en realistisk, men uppmuntrande bild av elevens kunskap, framsteg
och formégor (Ouakrim-Soivio, 2013). Effektiv beddmningspraxis
ar beroende av utbildarnas kunskaps- och virderingssystem (Scott,
Webber, Lupart, Aitken & Scott, 2014). Det finldndska betygssystemet
ar mycket decentraliserat, dir enskilda lérare har det priméra ansvaret
for instruktion, bedomning och betygsgivning. Forskning har visat
att lararens bedomning av elevers prestationer kan ha samband med
elevers individuella karakteristika och att det forekommer grader
av subjektivitet i betygssittningsprocessen (Klapp Lekholm &
Cliffordsson, 2008, 2009; Klapp Lekholm, 2011).

Betyget speglar inte enbart elevens dmneskunskaper utan ocksé
icke-kognitiva formégor som intresse och motivation. Denna
bedomningspraxis vidkédnns inte i vara styrdokument?, vilket skymmer

3 Klapp Lekholms (2011) och Klapp Lekholms & Cliffordssons (2008, 2009)
studier giller de svenska styrdokumenten, dér inget ndimns om bedémnin-
gens “dubbla” funktion. Inte heller de finldndska styrdokumenten vidkidnner
detta fenomen. I Finland ger man ett separat vitsord for uppférande, men eft-
ersom bedémningen dven omfattar elevens arbete ar det troligt att icke-kog-
nitiva formégor avspeglas i amnesvitsorden.
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genomskinligheten géllande vad betygen egentligen méter och
forsvarar mojligheterna att utvirdera beddmningssystemets funktion.

Etiska aspekter

Beddmning i utbildning maste framfor allt betjana syftet att fraimja
larande (Black & Wiliam 2012a). Beddmningen av elevers prestationer,
kunskaper och resultat gors av enskilda larare. Lararna ar dlagda att
beddma eleverna och bedommarens stillning och auktoritet innebéar
alltid en mgjlighet att utéva makt (Jakku-Sihvonen & Heinonen, 2001).
Aven om betygssittningen baseras pa givna kriterier for varje dmne dr
betygsittningsprocessen i sig sjdlv komplex och varierar mellan lérare
och dmnen (Wikstrom, 2006). Lararen undervisar eleverna och dryftar
etiska problemstillningar i ljuset av sina véarderingar, forestillningar och
kéanslor. Bedomningen har alltid f6ljder, som paverkar den som bedéms
och lararen bor déarfor vara klar 6ver bedomningens ansvarfrdgor och
etiska kanslighet (Tirri, 1999; Jakku-Sihvonen & Heinonen, 2001).
Etiska problemstillningar ror bland annat bedémningens grunder,
alltsa pa vilka kriterier inlarningsresultat bedéms och bedémningens
konsekvenser.

Validitet ar central i all bedomning. Det handlar om bedémningens
andamaél, huruvida bedémningsformen ar lamplig for &ndamaélet och
huruvida den nar sitt mal. Validitet innefattar ocksa hur resultaten fran
en bedomning tolkas och anvinds (Stobart, 2012). Bedomning bor
alltid designas sa att anvdndarna av resultaten kan lita pa resultaten. Det
faktum att larare kan vara omedvetna om tests begrinsade reliabilitet
ar en allvarlig fraga, ndgot som géller all bedomning lirarna foretar
(Black & Wiliam 2012b). Reliabilitet reflekterar den foljdriktighet
med vilken bedomningar gors mellan bedomare, mellan tillfallen och
mellan kontexter (Crisp & Novakovi¢, 2009). Huruvida bedémarna
har och tillimpar samma forstaelse av beddmningskrav och samma
uppfattningar av kompetens kan paverka om det gar att uppna en
konsekvent beddmning.

Bedomning ar aldrig vérdeneutral. I utbildningssammanhang hor
omsorg till beddmningsetiken. Léraren ska handleda och uppmuntra
eleven och d& har lararen en sporrande funktion. Samtidigt ska
lararen bedoma elevens kunskapsniva. Omsorg och bedomning star
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dé i ett motsatsforhéllande, nagot som lérare kanske inte tdnker pé
medvetet. Bedommaren bor halla sig till ndgra viktiga huvudprinciper.
En sadan ér att undvika skada. En negativ bedomning kan uppfattas
som sarande av eleverna och paverka deras uppfattning om sig sjilva
och om skolarbetet. En annan ar att bedomningen ska vara réttvis.
Den ska omfatta elevens arbete i sin helhet och ldraren ska véga in
alla aspekter i bedomningen. Vidare ska bedomningen vara palitlig.
Bedomningsprocessen ska vara genomskinlig sé att eleverna vet vad
som bedoms och pa vilka grunder. (Atjonen, 2007).

Nationella utvédrderingar i matematik och i
modersmal och litteratur (svenska)

Utbildningsstyrelsens utvdrderingar av olika &mnen inom den
grundldggande utbildningen har producerat och producerar
kriteriegrundade fakta, genom vilka man framfor allt utvarderar
om finldndska elever uppnar likadana allmidnbildande kunskaper
och fardigheter oberoende av till exempel bostadsort, kon och
socioekonomisk bakgrund. Man betonar vikten av en jamstéilld
utbildning regionalt, mellan kénen och mellan olika samhéllsgrupper.
Vidare granskar man elevernas jambordiga mojligheter for fortsatta
studier efter avslutad grundldggande utbildning. Mest systematiskt har
man i Finland f6ljt resultaten i matematik och modersmal och litteratur
(Ouakrim-Soivio, 2013).

Utbildningsstyrelsens uppfoljningsutviarderingar visar att elever
som beddomts med exakt samma modersmalsvitsord (betyg i
svenska) uppvisar mycket varierande kunskaper och fardigheter i
utvérderingsprovet. Utvérderingar gjorda 2010 visar att ju hogre
betyg eleven hade i dmnet, desto hogre var korrelationen mellan
betyg och provresultat. Flickornas och pojkarnas modersmalsbetyg
och skrivfardigheter motsvarade inte heller varandra. I frdga om de
hogsta betygen (vitsorden 9 och 10) fanns knappt nagra konsskillnader,
men i Ovrigt har flickor genomgaende klarat sig battre 4n pojkar med
samma betyg. Flickornas kunskaper och provresultat dr aningen
béttre dn pojkarnas, da de stills i forhdllande till elevernas betyg.
Utbildningsstyrelsens studier visar att flickor och pojkar med samma
modersmalsvitsord inte har motsvarande kunskaper och fardigheter.
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En pojke med vitsordet sju har alltsa inte motsvarande kunskaper som
en flicka med vitsordet sju. Utvirderingarna omfattade tre centrala
delomrdden av modersmélsdmnet (skrivande, sprikkénnedom och
lasning samt litteratur och textk&nnedom) och flickorna dominerade
inom alla tre. Snedfordelningen har sin forklaring i att elevernas betyg
bygger pd en mer omfattande grund &n detta. Resultaten visade en
relativt stor variation mellan skolornas resultat nationellt. Skillnaden
mellan ytterlighetsskolorna inom delomradet skrivande var 24
procentenheter och inom delomréadet sprakkénnedom och lésning 23
procentenheter. Den minsta variationen fann man inom delomradet
litteratur och textkédnnedom, dér variationen var 13 procentenheter. De
tydligaste skillnaderna mellan skolors resultat framtriddde alltsd inom
de tvé forstndmnda delomradena. Inga ndmnvérda skillnader kunde
dock skonjas inom Svenskfinland*. De storsta skillnaderna mellan
de svensksprékiga skolorna fann man i elevernas skrivfardigheter.
Utbildningsstyrelsen lyfter fram de stora variationerna i elevernas
kunskaper och féardigheter, konsskillnaderna i resultaten och bristerna
i elevbedomningen som problemomraden inom modersméalsimnet
nationellt. (Hellgren, 2011)

I Utbildningsstyrelsens utvérdering av matematikkunskaperna 2012
fick eleverna i genomsnitt 52% av totalt 86 poéng. Det skiljde cirka tva
procentenheter mellan pojkarnas och flickornas resultat till pojkarnas
fordel. Pojkarna klarade sig béttre &n flickorna inom flera delomraden,
till exempel funktioner, sannolikhetslira och statistik. I algebra och
geometri klarade sig flickorna och pojkarna lika bra. Procentrdkning
var det delomrade dér resultaten var allra svagast. Losningsprocenten
var endast 37, ett resultat som ocksé dr klart svagare dn vid den
foregdende maétningen 2011. Pojkarna klarade procentriakningen
klart battre 4n flickorna (pojkarna l9ste 42% av uppgifterna korrekt,
flickorna 34%). Sett till den totala 16sningsprocenten i matematiktestet
héll pojkarnas och flickornas kunnande jédmn niva. I gruppen med de
svagaste resultaten var andelen pojkar och flickor lika stor. Bland
eleverna med klart béttre resultat &n genomsnittet var andelen pojkar

4 Svenskfinland utgors av de geografiska omraden dar merparten av befolk-
ningen med svenska som modersmal bor. Det handlar om kustomradena i
Osterbotten, Aboland och Nyland. Ibland riknas ocksa Aland till Svenskfin-
land.
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hogre dn andelen flickor. Andelen flickor var oroande liten bland
eleverna med utmaérkta resultat. De storsta konsskillnaderna gillande
16sningsprocent fanns inom delomradet huvudrdkning, dir pojkarnas
resultat 1dg 10 procentenheter dver flickornas. Nagra skillnader mellan
de svensk- och finsksprékiga skolorna forekom inte. (Hirvonen &
Rautopuro, 2012).

Aven om skillnaderna mellan skolorna i utvirderingar av
matematikkunskaper dr sma i Finland i ett internationellt perspektiv,
haller de pd att vixa en aning. Resultaten frdn studien 2012
visar att d&ven om elevernas kunskapsnivd var densamma kunde
betygsmedeltalet avvika med upp till tvé vitsord. Ju hogre betyg
en elev har, desto storre kunnande visar eleven 1 testen. Flickorna
fick béttre skolvitsord dn pojkarna, men i utvirderingsprovet nadde
fler pojkar dn flickor goda eller utméarkta resultat. Detta visar att
skolorna har olika bedomningspraxis. Det finns ocksé ett samband
mellan lérarens behdrighet och inldrningsresultaten. Eleverna i de
skolor dir undervisningen skottes av en behorig 4mnesldrare hade i
gensomsnitt en hogre 16sningsprocent dn eleverna som undervisades
av en obehorig larare. Skillnaden lag pa cirka fyra procentenheter
(Mattila & Rautopuro, 2012b). Resultaten i denna studie géillde
elevernas avgangsbetyg fran grundskolan. Avgangsbetyget ligger till
grund for fordelningen av studieplatser pa foljande utbildningsstadium
och elevernas betyg paverkar ocksd deras utbildningsmalsattningar
framdver (Savolainen, Ahonen, Aro, Tolvanen, & Holopainen, 2008).
En réttvis och jamlik bedomning &r darfor av storsta vikt. (Mattila &
Rautopuro, 2012a).

I Sverige visar Skolverkets studie (2007) att de genomsnittliga
provbetygen i svenska och matematik Gverstiger de genomsnittliga
provbetygen pa nationell niva varje ar sedan de nationella proven
infordes 1998. Det ér betydligt vanligare att lérare hdjer en elevs
slutbetyg i forhallande till provbetyget i dessa &mnen. Ménga skolors
slutbetyg var betydligt hogre &n deras genomsnittliga provbetyg.
Samtidigt var situationen den omvinda i ett antal skolor. Pa skolniva
var dessa resultat stabila, vilket innebér att det var samma skolor som
ar efter ar betygsitter eleverna hogre respektive ldgre &n provresultaten
skulle medge. Det dr framfor allt elever med underkédnda provresultat
som far hogre betyg vid slutbeddmningen. Detta forekommer i storst
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grad i matematik, men dven i svenska. Variationerna mellan skolorna ar
stora dven géllande denna praxis. Resultaten indikerade att man tolkar
betygskriterierna olika, vilket i sin tur kan innebira att likvardigheten
1 betygsattningen brister. Vidare visar Skolstyrelsens resultat att flickor
fr hogre vitsord &n pojkar i1 forhallande till resultaten i nationella
proven. En viktig mekanism bakom flickornas fordel verkar vara att
de visar en hogre grad av intresse och motivation for skolarbetet dn
pojkarna (Klapp Lekholm & Cliffordsson, 2009).

Motivation, elevkarakteristika och bedémning

Léararna bor uppmirksamma de sociala och emotionella aspekterna i
larandet. Nar klassrumsklimatet karakteriseras av varma, respektfulla
och emotionella stodande relationer presterar studerande béittre
akademiskt beroende pa ett hdgre engagemang i larandeprocessen
(Reyes, Brackett, Rivers, White & Salovey, 2012). Testningar och
provsituationer dr vanliga stressmoment i skolan. Testningar kan ha
en generell negativ inverkan pé inre motivation. Omfattande testningar
kan leda till att eleverna gor dem for sakens skull istdllet for att vara
motiverade av personligt intresse (Coutts, Gilleard & Baglin, 2011;
Thuen & Bru, 2004). Fridgor associerade med elevbedémning kan
underminera rittvis och opartisk praxis for elever som av olika orsaker
inte passar in i det allmdnna skolgenomsnittet. Studier visar att kon
regelbundet kopplades till beteende, sa att pojkar uppfattades som
mer sannolikt vara stérande och mindre medgorliga, nagot som i sin
tur paverkade betygen ldrarna gav till pojkarna. Det fanns dven en
uppfattning att forvintningarna pa elever med specialbehov i allminhet
var for laga och att begavade elever inte utmanades tillrackligt. (Scott,
Webber, Lupart, Aitken, & Scott, 2014).

Lérare forvintar sig att eleverna ska vara motiverade for och
engagerade i skolarbetet. For att uppna goda prestationer hos eleverna
behover ldrarna hitta vigar for att motivera o engagera eleverna.
Lérare och elever har nddvindigtvis inte samma uppfattning om
vilka faktorer som fungerar motiverande. Studerande motiverades av
mojligheten att skapa sig en bra framtid, att se sitt arbete forbéttras, av
att vara bra pd négot, att fa bra betyg och av att ha ldrare man tycker
om. Lérarna & sin sida knot elevmotivation i mycket hogre grad till
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sin egen personlighet och till egna tilltag. Man antog att studerande
motiveras av att de gillar sin ldrare, av lirarens personliga engagemang
i studeranden och av ldrarens entusiasm (Wiesman, 2012). En elev
som upplever en god kognitiv kompetens har en kénsla av att klara sig
bra i skolan. Denna upplevda kognitiva kompetens kan forsvagas om
eleven upplever misslyckanden i skolan. Introduktionen av betyg som
ett utvédrderingssystem kan stimulera social jamforelse och reducera
den allménna kénslan av kognitiv kompetens hos eleverna. Specifika
skolrelaterade stressmoment inkluderar bland annat testning och
vitsord (Thuen & Bru, 2004). En norsk studie (Bru, 2006) visar att
en ritt stor procent av eleverna i arskurs nio upplever skolarbetet som
relevant. Elever som upplever misslyckanden kan forsoka minska
konsekvenserna av dessa genom att minska relevansen man tillskriver
skolarbetet. Att investera mer anstrdngning dr inget alternativ for
att dterstélla ett misslyckande, eftersom det kan bli ytterligare en
indikation pa bristande formaga (Stornes, Bru & Idsoe, 2008).
Stimulans och engagemang fran liararnas sida verkar leda till stabilt
engagemang hos studerande. Hog grad av engagemang verkar ha ett
samband med minimal forekomst av skolavbrott, medan 1&g motivation
for skolan 1 kombination med laga vitsord eller fallande resultat kan
vara indikatorer for potentiell skolavbrott. (Archambault, Janosz, Fallu,
Pagani, 2009; Korhonen, Linnanmiki, & Aunio, 2014). Ett minskat
intresse for skolan, bristande motivation och svag vilja att lara leder
till att eleven fjédrmar sig fran skolan och uppfor sig daligt. (Janosz,
Leblanc, Boulerice & Tremblay, 1997; Janosz, Archambault, Morizot,
Pagani, 2008; Archambault, Janosz, Fallu, Pagani, 2009).

Forskning visar att elevers karakteristika och ldrares olika
bedomningspraxis utdvar ett inflytande pa betygsgivningen (Klapp
Lekholm & Cliffordsson 2008; Wikstrom 2006). Lérarna ger betyg,
primirt baserade pa klassrumsutvirdering, dir elevernas prestationer
beddms pa daglig basis och genom anvéndningen av larargjorda prov.
Utbildningssystemet litar pa att ldrarnas bedomning av elevernas
prestationer dr réttvis. Eftersom betygen anvinds i urvalssyfte till
exempel vid intrdde till fo6ljande utbildningsnivd &r sambandet
mellan bedémning, betygspraxis och validitet av storsta vikt (Klapp
Lekholm & Cliffordsson, 2009). I studier gjorda av Klapp Lekholm
& Cliffordsson (2008) identifierades tvd dimensioner i betygen
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inom och mellan skolor: en &mnesspecifik dimension relaterad till
elevernas akademiska prestationer métta i nationella prov och betyg
och en generell dimension relaterad enbart till betyg. Den generella
dimensionen tolkades ha samband med icke-kognitiva faktorer, som
till exempel motivation, intresse och sociala fardigheter. Den generella
betygsdimensionen antyder att betygsgivning ar influerad av andra
faktorer dr prestation. Pé individuell niva forklarade den generella
betygsdimensionen 3-5% av variationen inom olika d&mnesbetyg
(Klapp Lekholm & Cliffordsson, 2009).

Syfte och forskningsfragor

Syftet med denna studie dr att undersoka skolvisa skillnader i
beddmning samt hur elevernas motivation och uppforande kan forklara
diskrepansen mellan vitsord och testresultat.

Forskningsfragorna ér foljande:

Hur mycket av variationen i vitsorden i modersmal och litteratur,
matematik samt uppforande kan forklaras pd skolniva?

Hur kan elevernas motivation och uppforande forklara diskrepansen
mellan vitsord och testresultat?

Finns det konsskillnader géllande hur elevernas motivation och uppforande
forklarar diskrepansen mellan vitsord och testresultat?

Metod

Deltagare och procedur

I studien deltog 1152 elever (pojkar N = 576) frén 14 skolor i
Svenskfinland, vilket utgor cirka en tredjedel av hela aldersgruppen
svensksprakiga elever i arskurs nio. Denna studie dr del av ”Vem viljer
vad?”- projektet som genomfors vid Abo Akademis specialpedagogiska
enhet. Studien, som &r longitudinell, foljer finlandssvenska ungdomar
fran grundskolans nionde arskurs till tredje stadiet/arbetslivet. Syftet
med detta projekt ér att undersdka samband mellan inldrningssvarigheter,
utbildning och skolavbrott. Datainsamlingen utfordes véaren 2008 av
forskare och utbildade forskningsassistenter inom projektet.
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Maétinstrument

Elevernas matematikfardigheter mattes med KTLT-testet (Rdsdnen &
Leino, 2005) som ér ett standardiserat test for arskurserna 7-9 samt
andra stadiet. Testet méter elevernas fardigheter i grundliggande
aritmetik, problemldsning, algebra, geometri och enhetsomvandlingar.
Testet bestar av 40 fragor och finns tillgéngligt i fyra parallellversioner.
Studerande har 40 minuter tid att besvara fragorna. Utover detta
samlades information om elevernas vitsord i matematik in fran
skolorna.

LS-klassdiagnoser (Johansson, 2005) anvindes for att médta elevernas
fardigheter 1 ldsforstielse, ordforstaelse och rittstavning. Testet
ar avsett for elever i arskurserna 7-9 samt forsta aret i gymnasiet. |
lasforstaelsedelen skall eleven vélja ratt rubrik for fem texter samt svara
pa flervalsfragor angdende innehallet i texterna. Ordforstaelsedelen
bestar av 40 meningar dédr det sista ordet saknas. Eleven skall vilja det
ord som passar in i meningen bland fem alternativ. Réttstavning méts
genom att testledaren ldser en mening hogt (50 st) och upprepar det
ord som eleven skall skriva ner. Utver detta samlades information om
elevernas vitsord i modersmal och litteratur in fran skolorna.

Elevernas d&mnesldrare i modersmal och litteratur samt i matematik
ombads skatta sina elevers motivation till sitt undervisningsdmne pa
en skala 1 till 5 ddr I=mycket omotiverad och 5S=mycket motiverad.

Elevernas uppforandevitsord erholls direkt fran skolorna.

Deskriptiv statistik, korrelationer och reliabilitetsvarden for samtliga
métinstrument hittas i tabell 1.

Analys av data

Alla analyser utfordes med statistikprogrammet SPSS 21. For att svara
pa forskningsfraga 1 anvéndes flernivaregressionsanalyser for att
portionera variansen i elevernas vitsord i matematik, modersmal och
litteratur samt uppforande mellan elevniva och skolniva. Diskrepansen
mellan elevernas vitsord och testresultat rdknades ut genom att utfora
regressionsanalyser dér vitsordet predicerades av elevernas testresultat
och de ostandardiserade residualerna sparades for att erhélla ett vérde
for diskrepansen for samtliga elever. Dessa residualer anvéndes sedan
som beroendevariabler i fortsatta regressionsanalyser déir denna
diskrepans forsokte forklaras med relevanta faktorer pa basen av
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litteraturen. For att svara pa forskningsfraga 3 utfordes ovanndmnda
regressionsanalyser skilt for pojkar och flickor.

Resultat

For att svara pa forskningsfraigan om hur mycket av variationen i
vitsorden i modersmaél och litteratur, matematik samt uppforande kan
forklaras pa skolniva, specificerades tre flernivaregressionsmodeller, en
for varje vitsord ddr variationen portionerades mellan skol och elevnivé
(Tabell 2). Betrdffande variationen i matematikvitsordet aterfinns 99,0
% av variationen pé elevnivd medan skolnivén endast kan forklara 1,0
% (p=ns.) av variationen i elevernas matematikvitsord. Samma trend
kan ses 1 vitsordet 1 modersmal och litteratur dir 95,6 % av variationen
finns pa elevnivan och 4,4 % péa skolnivan % (p = ns.). Detta betyder
att det inte dverlag finns skolvisa skillnader i elevernas bedémning
betrdffande matematik och modersmal. I uppforandevitsordet finns
dock skolvisa skillnader eftersom 16,1 % av variationen finns pé
skolniva (p < 0,05). Bedomingen av elevernas uppforande varierar
som en funktion av skola.

Hur kan elevernas motivation och uppférande férklara diskrepansen
mellan vitsord och testresultat?

For att skapa variablerna diskrepans for matematik och diskrepans for
modersmaél och litteratur utfordes bivariata regressionsanalyser (skilt
for respektive dmne) dir elevernas vitsord i matematik predicerades
av KTLT-testet och elevernas vitsord i modersmal och litteratur
predicerades av det viktade medelvidrdet av LS-klassdiagnoser.
Modellerna forklarade en signifikant andel varians i vitsord bade for
matematik och modersmal och litteratur (Tabell 3). De ostandardiserade
residualerna sparades fran analyserna som tva nya variabler (diskr
matematik; diskr modersmal). Ett positivt diskrepansvirde innebar
att en elev far battre vitsord dn vad man kunde forvinta sig pa basen
av testresultaten medan ett negativt virde innebar att eleven erhallit
ett simre vitsord d4n vad man kunnat forvénta sig pa basen av elevens
testresultat. Dessa variabler anvéndes sedan i fortsatta analyser.
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For att forklara diskrepansen mellan vitsord och testresultat utfordes
multipla regressionsanalyser. Forst specifiserades en modell dar diskr
modersmal predicerades med uppforandevitsord och motivation for
amnet modersmél. Modellen forklarade en signifikant andel varians av
diskr modersmal (Tabell 4). Motivation till amnet modersmal var den
starkaste prediktorn men ocksa uppforandevitsordet kunde forklara en
del av diskrepansen mellan vitsord och testresultat. Ju mer motiverad
och ju hogre uppforandevitsord en elev hade, desto positivare
diskrepansvirde. Den andra modellen dér diskr matematik var den
beroende variabeln kunde ocksa motivation till &mnet matematik och
uppforandevitsord forklara en signifikant andel varians i diskrepansen
mellan vitsord och testresultat i matematik. I denna modell var dock
endast motivationen en signifikant prediktor, ju hdgre motivation en
elev hade, desto hogre diskrepansvirde. Uppforandevitsordet kunde
inte 1 sig predicera diskrepansen mellan vitsord och testresultat i
matematik.

Finns det kénsskillnader géllande hur elevernas motivation och
uppférande forklarar diskrepansen mellan vitsord och testresultat?
De tvé modellerna testades ocksa skilt for pojkar och flickor for att
undersoka eventuella konsskillnader i sambanden mellan diskrepansen
(mellan vitsord och testresultat i modersmal och matematik) och
motivation och uppforandevitsord. Resultaten var liknande for
pojkar och flickor (tabell 4). Pojkars uppforande predicerade aningen
starkare diskrepansen i modersmal men skillnaderna var inte sérskilt
stora. Overlag var resultaten liknande for pojkar och flickor. Pojkars
uppforande predicerade aningen starkare (f = 0,26) diskrepansen i
modersmal dn vad det gjorde for flickorna ( = 0,14) men skillnaderna
var inte sarskilt stora.
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Diskussion

Resultaten i denna studie visar att det inte forkommer nagra skolvisa
skillnader i beddmningen av eleverna i matematik eller i modersmal
och litteratur i Svenskfinland. Resultaten &r i linje med resultaten i
utvirderingsstudierna gjorda av Utbildningsstyrelsen (Mattila &
Rautopuro, 2012b; Hellgren, 2011). Detta visar att de finlandssvenska
lararna har en enhetlig uppfattning om och tolkning av de nationella
beddmningskriterierna i dessa &mnen. Kravet pa en nationellt jamlik
och jamforbar beddomning av eleverna verkar uppfyllas i modersmal
och litteratur och i matematik i slutskedet av den svensksprakiga
grundldggande utbildningen i Svenskfinland. Detta skiljer sig fran
resultaten i Sverige (Skolverket, 2007), som visar stora variationer
mellan skolorna framfor allt i bedomningen i matematik, men
ocksa i svenska. Orsakerna till denna skillnad kan kanske finnas i
formuleringen och tolkningen av beddmningskriterierna i dessa lander
(Utbildningsstyrelsen, 2004; Skolverket, 2011). Eventuellt kan ocksa
kulturella olikheter gillande syn pa och forhallningssitt till bedomning
overlag forklara dessa olikheter mellan landerna.

Nar det giller bedomningen av uppforandet forekommer skolvisa
skillnader i Svenskfinland. Det finns inga nationella kriterier for den
bedomningen, utan kriterierna definieras i de lokala ldroplanerna
1 kommunerna (Utbildningsstyrelsen, 2004). Detta torde vara en
av forklaringarna till variationerna mellan skolorna. Beddmning
av uppforande kan inte baseras pa nagra direkt métbara fakta, utan
lararnas uppfattningar och tolkningar av de lokala kriterierna ligger till
grund for bedémningen, nagot som forsvarar en enhetlig beddmning.

De test som respondenterna i studien gjorde ticker pé intet sétt
det totala innehéllet i ldrokurserna i modersmal och litteratur eller
matematik i arskurs nio. Amnena omfattar fler delomriden #n de som
testades (Utbildningsstyrelsen, 2004). Det &r darfor inte 6verraskande
att elevernas testresultat och deras &mnesvitsord inte alltid motsvarar
varandra. | var studie dr motivation i skoldmnet den starkaste
prediktorn for diskrepans mellan testresultat och vitsord. Detta géller
savil matematik som modersmal och litteratur. Elever med hog grad
av motivation och hoga uppforandebetyg ges hogre betyg i modersmal
och litteratur &n testresultaten skulle antyda. P4 motsvarande sitt ger
lag motivation i kombination med ldga uppférandebetyg ldgre betyg

172 EDUCARE 2015:2



Elevbeddmning, motivation och uppférande. En studie av skolvisa skillnader i
bedémning och diskrepans mellan vitsord och testresultat i &rskurs 9...

i dmnet &n testresultaten skulle antyda. Hér finner vi en skillnad
mellan modersmaél och litteratur och matematik. Motivationsgraden
ger hogre respektive ldgre betyg i matematik &n testresultaten skulle
antyda pa samma sétt som i modersmalsdmnet, men hér inverkar inte
uppforandebetyget. | matematik ar foljaktligen motivation for &mnet
av storre vikt dn uppforandet. Detta kan bero pa att det ar lattare att
gbra en objektiv bedomning av matematikfardigheter, d& dessa é&r
enklare att méita &n méanga av de firdigheter som ingar i bedémningen
av modersméalsdmnet. Styrdokumenten anger att ldraren forutom de
direkta kunskapsprestationerna ocksé ska bedoma elevens arbete
(Utbildningsstyrelsen, 2004). Detta ger eventuellt ett storre utslag i
modersmélsdmnet &n i matematiken eftersom dmnena till sin karaktar
skiljer sig fran varandra. Medan modersmal och litteratur ar ett &mne
dér eleven 1 hog grad forvintas astadkomma personliga tolkningar och
dér elevens mognadsnivé och uttrycksforméga spelar en viktig roll for
prestationerna (och ddrmed for bedomningen), finns det inte lika stort
utrymme for personliga tolkningar i matematiken.

Nagra storre konsskillnader forekommer inte i sambanden mellan
diskrepansen mellan betyg och testresultat i modersmal och matematik
och motivation och uppférandevitsord. Situationen ar Overlag ritt
jamlik for flickor och pojkar i den finlandssvenska grundldggande
utbildningen. Pojkarnas uppforande paverkar i lite storre grad
modersmalsbetyget dn flickornas, men skillnaderna ar sma.

Klapp Lekholm och Cliffordsson (2008) fann tva dimensioner i
bedomningen: en &mnesspecifik dimension som baserades pa elevens
kunskapsniva och en generell dimension, som baseras pa icke-kognitiva
formégor. En av dessa icke-kognitiva formégor &r motivation. I Finland
bedoms alla elevers uppforande med ett separat vitsord, baserat pa
elevens forméga att ta hansyn till andra méanniskor och till omgivningen
samt hur eleven f6ljer regler. Uppforandevitsordets inverkan pé
modersmalsvitsordet vicker fragan huruvida larare i Svenskfinland
i ndgon mén véger in icke-kognitiva férmagor i bedomningen av
amnet. Finns det en generell dimension i den finldndska bedémningen
av modersmélsdmnet trots att vi har uppforandevitsord? For att
kunna besvara denna fraga behovs ytterligare forskning. En annan
begrinsning i denna studie var att den endast omfattade 14 skolor.
Simuleringsstudier har visat att man helst skall ha 6ver 50 observationer
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pa niva 2 (i detta fall skolnivén). Lyckligtvis paverkar ett litet sampel
frimst standardfelen och inte variansproportionerna som primaért
anvandes for att tolka resultaten i denna studie (Maas & Hox, 2005).

I denna studie forekom det inte nigra skolvisa skillnader i
beddmningen av eleverna i matematik eller i modersmalsdmnet i
Svenskfinland. Déaremot forekom skolvisa skillnader i beddmningen
av uppforandet. Motivation var den starkaste prediktorn for skillnader
mellan testresultat och betyg. Hog motivation och gott uppférande gav
hoga betyg i modersmalsamnet. Motivationsgraden inverkade ockséa
pa matematikbetyget, men dér inverkade inte uppforandet. Resultaten
skall ses i ljuset av studiens begrdnsade omfattning.
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