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Inledning

I foreliggande artikel beskrivs 1ds- och kunskapsutvecklingen hos en grupp
elever som fatt tvasprakig undervisning i arabiska och svenska under sina
forsta skolar. Studien utgdr en delstudie inom ramen for en storre studie vars
overgripande syfte dr att dokumentera inférandet av tvasprakig undervisning
vid négra storstadsskolor i ett mangkulturellt omradde med stor andel arabisk-
talande befolkning och fa invanare med svenska som modersmal.

Syftet med delstudien &r att beskriva elevernas lds- och kunskapsutveck-
ling samt jimfora dessa elever med motsvarande elevgrupp som inte fatt
tvasprakig undervisning. En kompletterande jamforelse mellan lasformaga
pa svenska respektive arabiska hos eleverna som fatt tvisprakig undervis-
ning har ocksa gjorts.

Studien bygger dels pa de bedémningar av elevernas 14s- och kunskaps-
utveckling som skolorna sjdlva genomforde, dels pa de bedomningar i form
av nationella prov som regelméssigt genomfors inom ramen for den svenska
skolan. Darutéver har ett lasprov ur PIRLS' anvénts ddr samma text presen-
teras pa bada spraken.

Eleverna i studien gick i fem olika klasser pa tva skolor i omradet; tva
klasser pa den ena skolan och tre klasser pa den andra. Eleverna i fyra av
klasserna fick forst lart sig ldsa pa arabiska och dérefter pd svenska medan
eleverna i den femte klassen enbart lart sig ldsa pa svenska, dd man vid den
tidpunkten dnnu inte genomfort den tvasprakiga undervisningen i sddan ut-
strackning att eleverna ocksaé fick sin forsta ldsundervisning pé arabiska.

I arbetet med att infora tvasprakig undervisning hade skolledarna, som
Wigerfelt (2011b) ocksé visat, starkt stod bade i den ansvarige barn- och
ungdomschefen i omradet och i rektorn som ansvarade for kommunens mo-
dersmélsverksamhet. Den senare tillskot ekonomiska resurser i form av
timmar fér modersmalslérare vid inforande av 14s- och skrivundervisning pa
modersmal. Samtliga hénvisade ocksa till forskning om tvésprakig undervis-
ning och skolframgéng som argument for att infora tvasprakig undervisning
(Wigerfelt, 2011b), och dé framfor allt till Thomas och Colliers omfattande
studie i USA (Thomas & Collier, 1997; 2002; se dven Axelsson, 2004).

! Progress in International Reading Literacy Study (PIRLS)
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Flersprakighet och tvasprakig undervisning relaterat till
las-, skriv- och kunskapsutveckling

Ett stort antal studier av tvasprékig undervisning och dess effekter har publi-
cerats fr.a. internationellt. Metastudier av t.ex. Greene (1998), Rolstad, Ma-
honey & Glass (2005), Slavin & Cheung (2005) och Krashen & McField
(2005) visar pé positiva konsekvenser av tvasprakig undervisning for elever-
nas spék-, lds- och kunskapsutveckling, medan andra t.ex. Rosell & Baker
(1996) inte kunnat visa pa sddana fordelar.

Resultaten av tidiga svenska studier 4r inte heller entydiga. I studier som
beskrivit resultat i stora grupper pa statistisk niva (t.ex. Lofgren, 1991; Skol-
verket, 1993) har inga eller sma skillnader i skolbetyg kunnat pavisas mellan
elever som fatt respektive inte fitt modersmalsundervisning. I dessa studier
kan det dock finnas risk att skillnader mellan undergrupper déljs. Studier
som fokuserat pd konsekvenser for elevernas sprakliga utveckling (t.ex. Tu-
omela, 2001) visar att &ven om skillnaderna i den svensksprakiga utveck-
lingen ar marginella, nér elever som fétt undervisning i modersmalet langre i
sin modersmalsutveckling. De bor ddrmed ocksa i hogre grad kunna anses
vara tvasprakiga. Andra studier pekar tydligare pa positiva konsekvenser av
undervisning i eller pd& modersmalet. Hill (1996) har studerat sambandet
mellan deltagande i modersmélsundervisning och bl.a. betyg i dk 9. De ele-
ver som lyckades bést var de som kontinuerligt deltagit i modersméalsunder-
visning genom hela skoltiden. P4 motsvarande sétt visar Skolverkets kart-
laggning att elever som deltagit i modersmalsundervisning nar béttre skolre-
sultat och ndr hogre genomsnittligt meritvirde i slutbetygen fran grundsko-
lan, &n elever som inte gjort det (Skolverket, 2008a). Det finns emellertid
stora metodologiska svérigheter nir det giller att isolera modersmalsunder-
visningens konsekvenser for elevernas sprakutveckling eller skolframgéng
(Tuomela, 2002, Skolverket, 2008a).

Majoriteten av eleverna i foreliggande studie ldrde sig ldsa och skriva
bade pa sitt modersmal och pa sitt andrasprak. Ortografin, dvs. hur ljudenligt
ett sprak stavas, har betydelse for lasutvecklingen. Bade svenska och arabis-
ka stavas med en relativt ljudenlig koppling mellan ljud och bokstav. Har
eleven lért sig att koppla ljud och bokstav i ett sprik fors denna kunskap
over till ett nytt sprak. Det riacker dock inte med att kunna avkoda, utan for
lasning krivs ocksa kunskap om sprakets grammatiska uppbyggnad, s att
eleven t.ex. kan skilja ut vad som dr rotmorfem och vad som dr bdjningsmor-



fem i ett ord. Sprdk som arabiska med en diglossisituation, med talade dia-
lekter och ett standardsprak, innebér en extra komplikation. Lésinldrning pa
arabiska bygger pa standardarabiska, eftersom de talade dialekterna inte ar
skriftbundna. Standardarabiska har en rikhaltigare morfologi &n vad som
anvéinds i dialekterna och ett delvis annorlunda ordforrad. I arabisk skrift
skrivs langa vokaler ut, ddremot inte korta eftersom de ar forutsédgbara ut-
ifrdin morfologiska béjningsmonster. Vid ldsinldrning anvinds enkel stan-
dardarabiska och vokaliserad text, dvs. dven de korta vokalerna &r utsatta. |
en kanadensisk undersokning om engelsk-arabiska elevers lds- och skriv-
forméga pa dessa tva sprak visade Abu-Rabia och Siegel (2002) att elever
utan lds- och skrivsvérigheter ldrde sig l4sa utan problem péd béda spréken.
Elever med svarigheter uppvisade dessa pa bada spraken.

Majoriteten av tvirsprakliga studier visar positiva samband mellan en vil
utvecklad sprakbehirskning pd modersmalet och tillignandet av ett nytt
skriftsprak pa andraspréket. For att flersprakiga elever ska kunna forstd in-
nehéllet i ldrobocker pa andraspraket fordras dock ett stort ordférrad och
tillrdckliga kunskaper om bakgrunden i texterna. Om flersprakiga elever
stindigt exponeras for texter vars mening de inte forstar finns risk att de
uppfattar ldsning som en meningslds aktivitet. En vanlig rekommendation ar
darfor att elever ska léra sig ldsa pa sitt starkare sprak (Hedman, 2009). I en
undersdokning om ldsinldrning hos flersprakiga barn (Verhoeven, 1987)
framgick att en stark betoning pa ldsundervisning pa barnens modersmal,
inte medforde nagon forsening av andrasprakets utveckling, vare sig det
talade eller skrivna. Den ldsférmaga barnen tillignade sig pa modersmélet
fordes Over pa andraspréket. Gottardo (2002) visade att de viktigaste fakto-
rerna for att predicera ldsforméga pa andraspréket var lasformaga pa
forstaspraket samt lexikal storlek pa andraspréaket.

Debatten om sédmre skolframgéng hos elever med annat modersmal &n
svenska har oftast anlagt ett bristperspektiv, dvs. att eleverna saknar nagot, i
det hér fallet tillrdckliga kunskaper i svenska. Betydligt mer séllan uppmérk-
sammas att eleverna har kunskaper i andra sprak och erfarenheter av andra
kulturer (Axelsson, 2004). Tidigare forskning kring skolframgéng for barn
med annat modersmal har visat pd betydelsen av att eleverna far utveckla
dven sitt modersmal i skolans undervisning. Framforallt for elever vars mo-
dersmal ar starkare &n andraspriket dr detta avgdrande for skolframgéng.
Redan 1981 visade Cummins att den bas pa andraspraket de flesta elever
tilldgnar sig pa 1-2 ar inte récker till for att férstd och anvinda det sprak som
anvéands i skolan. Basspraket, som anvénds i vardagliga samtalssituationer,
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ar forknippat med flytande tal och ett gott uttal, medan det for kunskapsut-
vecklingen krivs ett sprak som dr mer kognitivt utvecklat. Det tar 5-7 ar for
en elev som undervisas pa ett nytt sprak, att mota skolans krav i olika dm-
nen. En effekt av detta ar att barnens inldrningspotential konsekvent under-
skattas. (Cummins, 1981).

Undervisning pd modersmalet under de forsta skolaren tillsammans med
ett gradvist inférande av andraspréket som undervisningssprak verkade en-
ligt Collier (1989) medfora storre skolframgéng pé andraspraket jamfort med
undervisning enbart pa andraspraket. Detta trots att det totala antalet timmar
med undervisning pd andraspraket var étskilligt farre. Hennes slutsats &r att
stindig, oavbruten kognitiv utveckling och kunskapsutveckling i alla &mnen
ar viktigare &n antalet timmar undervisning pa andraspraket.

Thomas och Collier (1997) genomf6rde en stor empirisk studie av skol-
framgéng for elever med annat modersmal. De foljde under 14 ar skolgéngen
for dver 42 000 elever fran forskolan till skolér 12 i olika undervisningspro-
gram. Eleverna grupperades efter bakgrundsvariabler som bl.a. innefattade
socioekonomisk status och skolgédng i hemlandet. Skolframgangen mattes
utifrén resultaten i ldsning och skrivning pa engelska, i natur- och samhélls-
orienterande &mnen och i matematik.

Resultaten visar att skolgdng pad modersmal ledde till bast resultat. Tva
undervisningsprogram var mest framgangsrika. Det ena innebar klasser dér
hilften av eleverna hade engelska som modersmél och den andra hilften ett
annat gemensamt modersmal, ofta spanska, och dér hélften av undervisning-
en skedde péa engelska och hilften pa de andra elevernas modersméal under
minst 6 ar. Det andra innebar klasser dér elever med samma minoritetssprak
undervisades hélften av tiden pa sitt modersmal och hilften av tiden pa eng-
elska under lika lang tid. Bada dessa grupper nadde enligt undersdkningen
samma eller bittre resultat 4n de ensprékiga majoritetssprakseleverna. Inga
av de andra elevgrupperna i de dvriga programmen, som innebar undervis-
ning pa modersmalet under 2-4 ar i s.k. dvergdngsprogram eller undervis-
ning enbart pa andraspréket, lyckades komma upp till de ensprékiga elever-
nas niva i de fyra skolimnen som mattes. Sprak- och kunskapsutvecklingen
var likartad under de tre forsta skoldren i alla typer av program. Forst under
skolar fyra och framét blev skillnaderna mérkbara. I skolar fyra ldser och
skriver man inte for att ldra sig dessa fardigheter utan undervisningen blir
mer kognitivt krdvande.



For att tvasprakig undervisning skall ge en béttre sprék- och kunskapsut-
veckling har Thomas och Collier (2002) listat ett antal faktorer skolan méste
ta hinsyn till. Utdver att elever med annat modersmal far undervisning pa
bada sina sprak understryker Thomas och Collier vikten av att ldrarna pa
bada spréken ar utbildade och erfarna. Léirarna som talar elevernas moders-
mal maste ha pedagogisk utbildning och ldrarna som talar andraspraket mas-
te ha utbildning i undervisning pa ett andrasprdk. Det méste ocksa finnas
utrymme for gemensam planering. En annan viktig faktor dr en sociokultu-
rell stodjande miljo, dir elevernas kunskaper i andra sprék och kulturer
uppmédrksammas och vérdesitts. Detta genererar ocksa hoga forvéntningar
hos ldrarna, som oftare utgér fran att eleverna har formagan att klara sina
studier. Ytterligare en faktor dr fordldrasamverkan, som ockséa ger foréldrar-
na mojlighet att stodja sina barn och aktivt ta del i skolans verksamhet.

I en forskningsoversikt drar Baker (2006) slutsatsen att utvédrderingar av
starka tvasprakiga undervisningsmodeller, liknande de Thomas och Collier
forordar, visar pa flera fordelar med tvasprékig undervisning. De resulterar
inte bara i tvaspréakighet i tal och skrift utan ocksa i béttre prestationer i vri-
ga skoldmnen. Samma positiva effekter kan inte pavisas for tvésprakiga
overgangsprogram, dvs. kortare program som omfattar 3-4 &r och inte har
tvasprakighet som mal, utan diar modersmalet framfor allt ses som en tempo-
rar vig till andraspraket.

Flera forskare (August & Hakuta, 1997; Cummins, 2000; Baker, 2006)
ifrdgasitter emellertid det meningsfulla i att jamfora olika undervisningsmo-
deller, eftersom sa méanga andra faktorer i hem, skola och omgivande sam-
hille ar av betydelse for vilken framgéng som nés. Ytterligare ett problem ar
att det dr svart att klassificera undervisningsprogram. Av forskningséversik-
ter framgér att det en forskare kategoriserar som en typ av modell kategori-
seras av en annan som nagot annat (Cummins, 2000). Vad som de facto sker
i klassrummet och den typ av tvasprékig undervisning som édger rum stim-
mer inte heller alltid 6verens med vad som framhalls i programbeskrivning-
ar. Undervisningsmodeller tenderar inte heller att vara stabila over tid. Det
som initialt ter sig som en typ av undervisningsmodell kan efter nagra ar
fordndras och te sig mera likt en annan (a. a.).
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Andra faktorer av betydelse for skolframgang

Naturligtvis ér inte tvasprakig undervisning den enda faktor som &r av bety-
delse for skolframgéng. I etniskt blandade omréden finns ocksa arbetsloshet,
trangboddhet och ekonomisk utsatthet vilket ofta leder till ett utanforskap
som préglar barnens och familjernas livssituation och dven paverkar barnens
skolgéng. Men eleverna édr ocksa en del av det svenska skolvédsendet och
paverkas dérfor av samma faktorer som &r av betydelse for alla skolors och
elevers resultat och prestationer.

I Skolverkets kunskapsoversikt (Skolverket, 2009) framhalls att betydel-
sen av strukturella faktorer som fordldrarnas utbildningsnivd och sociala
bakgrund for elevernas resultat har 6kat. Sambandet &r dubbelt si starkt pa
skolnivé som pé individnivé, vilket pekar p& den enskilda skolans betydelse.
En 6kad boendesegregation och inforandet av friskolor har lett till att skolor-
nas elevsammanséttning har blivit allt mer homogen. Skillnaderna i resultat
mellan olika skolor och olika elevgrupper har blivit allt storre. Den synliga
skolsegregationen forstirks av en osynlig segregering i form av de skolval
som elever och familjer gor utifrdn etnisk, social, ekonomisk och kulturell
status. Elever som presterar vl i skolan och har hog studiemotivation sdker
sig fran omréadets skola till skolor med hdgre betygsgenomsnitt och hdgre
andel elever med svenska som modersmal.

I Skolverkets kunskapsoversikt framhalls kamrateffekter och ldrarfor-
véntningar som tva viktiga faktorer i skolmiljon som péverkar elevernas
skolresultat. Sund (2007) visar att kamrateffekterna ar sérskilt betydelsefulla
for 1agpresterande elever. Detsamma framgér av Wigerfelts (2010) utvérde-
ring av ett integrationsforsok mellan elever fran tva skolor i Malmo. Att
larares forvantningar spelar en stor roll for elevernas skolresultat dr vélbelagt
(Jenner, 2004; Hattie, 2008). Med en okande skolsegregering och en allt
homogenare elevsammansattning pa olika skolor riskerar sddana forvént-
ningseffekter att ytterligare oka skillnaderna mellan elevgrupper. Aven re-
surser i form av mindre klasser och hogre larartithet dr viktiga for skolfram-
gang, framfor allt for yngre elever, for elever frin hem med ldgre socioeko-
nomiskt status och for elever med annat modersmaél dn svenska (Bjorklund
m.fl., 2003; Gustafsson, 2006; Skolverket, 2009).

Lararens kompetens och sitt att undervisa dr emellertid en av de viktigas-
te faktorerna for elevernas resultat (Gustavsson & Myrberg, 2002). Det
handlar bade om goda d&mneskunskaper och om férméga att anpassa innehall



och undervisning efter elevernas forutsédttningar och behov. Framfor allt nir
det giller elevernas lasutveckling dr lararkompetensen viktig (Frank, 2009;
Skolverket, 2009).

Den forhérskande utvérderings- och dokumentationskulturen i skolan har
emellertid kritiserats inte bara metodologiskt (Gustafsson, 2008) utan ocksé
for att alltfor ensidigt fokusera pa betyg som maétt pa skolframgang (Stigen-
dal, 2004). Framfor allt skolor i etniskt blandade omrdden som generellt
uppvisar lag maluppfyllelse och svaga resultat pa nationella och internatio-
nella kunskapsmétningar, anses missgynnade i denna beddmningskultur.
Stigendal (2004) hévdar att for att fa en réttvisande bild av dessa skolors
arbete och av elevernas ldrande och utveckling dr det nddvéandigt att &ven
anvinda andra bedomningsgrunder. Som exempel pd kompetenser som ock-
s& bor uppmarksammas och som dr férankrade i laroplanen, ndmns elevernas
sjalvstandighet, ansvarstagande, problemldsning, initiativ, samarbete, hin-
syn, mangkulturalitet och demokrati (a.a.). Andra viktiga aspekter ror ele-
vernas sjdlvkénsla och sjdlvuppfattning som med all sannolikhet paverkas
positivt av att deras modersmal uppmérksammas och tillskrivs betydelse i
skolan. Detta noterade ocksa ldrarna i foreliggande studie (Wigerfelt & Mor-
gan, 2011). Likasé kan attitydmaéssiga, kulturella och sociala méal, som vér-
desitts av sévil elevernas fordldrar som av skolan, uppnés nér skolan arbetar
med tvasprakig undervisning.

Metod

Elevernas ldsutveckling pa svenska har foljts med hjélp av Lasutvecklings-
schemat LUS (Allard, Rudqvist & Sundblad, 2002) och Lésstandarder (Al-
lard, Askeljung & Mahl, 2004) som skolorna sjélva anvinde inom ramen for
sin reguljdra verksamhet. Vidare har resultat fran de nationella proven i ars-
kurserna tre och fem insamlats. Avsikten med att utgad frdn de beddmnings-
material som skolorna anvédnde har varit att synliggéra den information om
elevernas utveckling som varit tillgdnglig for larare och skolledare och som
de haft att forhalla sig till i utvecklingen av arbetet. Mojligheterna att folja
elevernas lasutveckling i arabiska har varit mer begrinsade. I nigra av klas-
serna har de tvasprékiga lararna forsokt tillimpa Lasutvecklingsschemat
dven 1 arabiska, men detta har inte gjorts konsekvent. For att f4 ndgon upp-
fattning om relationen mellan elevernas ldsformaga pa svenska och arabiska
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har ett delprov ur IEA:s* internationella lasstudie PIRLS genomforts pa bada
spraken i en av grupperna. Bedomningsmaterialen presenteras kortfattat
nedan.

Lédsutvecklingschema LUS

Lasutvecklingsschemat (Allard, m.fl. 2002) bestér av ett antal punkter som
skall utgora tecken pd utveckling av ldsformaga. Dessa tecken utvecklas
enligt forfattarna successivt och i en bestimd f6ljd hos de flesta barn. Sche-
mat dr indelat i tre faser med sammanlagt 19 punkter genom vilka det skall
vara mojligt att folja barns successiva upptickande av de strategier som &r
nodvéndiga for funktionellt ldsande och som goda ldsare anvédnder. I den
forsta ”Utforskande” fasen utvecklas barnen ldsning, fran punkt 1 “Léser
(hittar) och skriver (avbildar) sitt namn” till punkt 12 ”Léser minst 3-4 ord i
foljd i bocker (texter) inom deras erfarenhetsvérld innan de fastnar”, vilket
enligt forfattarna innebér att de ar funktionella ldsare. I den andra fasen som
bendmns “Expanderande”, utvecklas barnens ldasande och de lar sig nya las-
funktioner som att ”sokldsa” (punkt 14), ”ldsa och f6lja instruktioner” (punkt
16) och “6versiktsldsa” (punkt 19). Vid punkt 15 anses barnen “lasa flytande
med god forstéelse", en niva forfattarna menar att eleverna bor ha natt innan
de borjar arskurs 4. Med fasen “Litterat ldsande” som inte 4r indelat i punk-
ter, avses en lasutveckling till den niva som behovs for att forstd texter som
anvénds i grundskolans senare ar och gymnasiet. (Allard m.fl. a.a.) Avsikten
ar att lararen utifrdn manualens beskrivning av de olika punkterna kontinuer-
ligt skall bedoma var eleven befinner sig i sin lasutveckling

Béda skolorna hade infort som princip att elevernas lisutveckling pé
svenska skulle foljas med Lasutvecklingsschemat. Elevernas ordinarie ldrare
markerade deras framsteg i ett protokoll. Detta samlades in i slutet av varje
lasar i klasserna i studien. I nagra av klasserna forsokte ocksa de tvasprikiga
lararna bedoma barnens lasutveckling pa arabiska med hjilp av lasutveck-
lingsschemat, men hér foreligger inte data fran samtliga klasser. Kontrolldata
pa svenska fran flersprakiga elever i andra klasser som inte fatt tvasprakig
undervisning, foreligger enbart fran den ena skolan.

2 International Association for the Evaluation of Educational Achievement (IEA)



Lésstandarder

Elevernas lasforméga pd svenska beddmdes ocksd med “Lésstandarder —
diagnoser i 6vergangen mellan arskurs 3 och 4 relaterade till kursplanemal”
(Allard, m.fl., 2004). Materialet dr konstruerat med utgdngspunkt i kurspla-
nemalen for 1dsformaga i arskurs 3 och bygger enligt konstruktérerna pa
samma principer som de nationella proven. Det dr utprovat pa storre elev-
grupper i den aktuella arskursen men inte standardiserat eller normerat efter-
som det &r avsett att avspegla huruvida eleverna uppnéatt mélen for arskursen.
Materialet bestar av tre olika texter, bade beréttande och sakprosa, med till-
horande Oppna fragor som eleverna skall besvara. Elever som far 6-8 poing
anses vanligtvis ha natt mélen, elever med 5 podng kan ha natt malen, i viss
man beroende pa hur de svarat, medan elever med 0-4 poédng vanligtvis inte
natt malen. Eleverna i tre av klasserna i studien har genomfort provet vid
overgéngen frén arskurs 3 till 4 och kontrolldata fran flersprakiga elever i
andra klasser foreligger fran bada skolorna.

PIRLS

For att fa en oberoende uppfattning om relationen mellan barnens 14sforma-
ga pa arabiska och svenska krivdes tillgang till likvardiga texter pa bada
spraken. Tillstand soktes och erholls fran IEA att anvédnda lasprov ur PIRLS,
dar samma text foreldg i en svensk och en arabisk version, vilka anvénts vid
den internationella PIRLS-studien 2006. Arabiska texter erh6lls fran PIRLS-
sekretariatet i Qatar och en skonlitterér text dér bilder och layout stimde vil
overens med den svenska versionen valdes ut, sd att samma text kunde pre-
senteras identiskt pa bada spraken®. Till texten horde 13 fragor som eleverna
skulle besvara; bade flervalsfragor och 6ppna fragor. Avsikten var enbart att
jamfora elevernas lasforstielse av samma text pa svenska respektive arabis-
ka. En jamforelse mellan ensprékiga arabisktalande elever i Qatar och de
tvasprékiga eleverna i studien vore bade omdjlig utifrdn ett enstaka lasprov
och orittvis i beaktande av elevernas sprakliga situation. Eleverna i den for-
sta klassen som larde sig ldsa pa arabiska forst och darefter pé svenska, laste
bada versionerna av texten med tre veckors mellanrum. Halva gruppen léste
den svenska versionen forst och halva gruppen den arabiska och besvarade
fragorna pa respektive sprak. Tre veckor senare ldste de texten och besvara-
de frigorna pa det andra spraket.

® Tillstand att anviinda texten for indamalet soktes och erhdlls ocks av textens ursprungsforfattare.
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Nationella prov i arskurs 3 och arskurs 5

For att fa en uppfattning om kunskapsutvecklingen bland eleverna i studien
och jimfora med elever p4 samma skolor som inte fatt tvasprékig undervis-
ning, samlades resultaten fran de nationella proven i arskurs fem in under tva
pa varandra foljande &r. Provresultat frdn samtliga klasser pa skolan respek-
tive &r har insamlats. Proven genomfordes, réittades och bedomdes av ldrarna
i respektive klass och resultatlistor med elevernas provresultat dverldmnades
till projektet. De nationella prov som anvéndes vid de tva provtillféllen var
inte desamma, varfor enskilda delprov och provresultat inte kan jaimforas
mellan provtillféllena.

Under studiens ging inforde Skolverket nationella prov i arskurs tre, i
svenska/svenska som andrasprék och matematik. Resultat fran dessa prov
har insamlats fran en av klasserna i studien samt fran dvriga berdrda klasser
pé skolan.

I de nationella proven ingar delprov som ar avsedda att kartldgga olika
aspekter av elevernas kunskaper i svenska/svenska som andrasprdk och ma-
tematik samt i &rskurs 5 dven engelska for att ge stod i beddmningen av om
eleverna har natt de uppstillda malen for dmnet i slutet av respektive arskurs.
De nationella proven i svenska innehéller delprov som avser méta elevernas
forméga att skriva, ldsa och forsta olika typer av texter samt att muntligt
beritta och argumentera, s& som detta formuleras i uppnédendemélen for dm-
net i den aktuella arskursen. P4 motsvarande sitt &r taluppfattning, begrepps-
forstéelse och problemlésning mal som provas i de nationella &mnesproven i
matematik liksom formaga att muntligt forklara och argumentera for sitt
tinkande, satt i relation till malen for arskurs 3 respektive arskurs 5. Amnes-
proven i engelska provar savil elevernas férmaga att kommunicera pa eng-
elska som deras forméga att ldsa, att lyssna och forsta samt att skriva engelsk
text, i relation till uppnédendemalen for arskurs 5.

Undersékningsgrupp

Studien omfattar fem klasser fordelade pa tvd mangkulturella storstadssko-
lor. Eleverna i klasserna borjade skolan under fyra pé varandra foljande l14sér
(2003-2006). De éldsta eleverna, som endast undervisats muntligt pé arabis-
ka, gick i &rskurs 3 vid studiens start och de yngsta borjade i arskurs 1 under
studiens gang. Eleverna i den é&ldsta gruppen har foljts fran arskurs 3 till
arskurs 5 och den dérpé foljande gruppen fran &rskurs 2 till &rskurs 5. Tva



klasser har foljts fran &rskurs 1 till borjan av arskurs 4 och en fran arskurs 1
till arskurs 3.

Samtliga elever i klasserna i studien har arabiska som modersméal. Under
den tid studien pagick skedde en viss in- och utflyttning i klasserna. I studien
ingar endast de elever som fatt tvisprakig undervisning hela skoltiden fram
till det aktuella bedomningstillféllet. Av de 104 elever som ingér i studien ar
majoriteten fodda i Sverige. Fyra elever kom till Sverige kring skolstarten
och ytterligare 17 kom hit i forskoledldern. For fyra elever saknas uppgift
(Tvingstedt, 2011). Elevernas fordelning pad de fem klasserna, redovisas i
foljande tabell. Klasserna betecknas med aret for skolstart och skolorna med
skola A respektive skola B.

Tabell 1
Antal elever i studien som fatt tvaspréakig undervisning, férdelade pa kén, ar for sko
start och skola (A respektive B)

Skolstart/ Start 2003  Start 2004  Start 2005  Start 2005 Start 2006 Summa

Skola Skola B Skola A Skola A Skola B Skola B

Kén

Pojkar 10 12 10 13 12 57
Flickor 8 13 7 8 11 47
Summa 18 25 17 21 23 104

I klassen som startade 2004 pa skola B genomfordes inte den tvasprakiga
undervisningsmodellen, varfor klassen inte ingér i studien. Utflyttning med-
forde att antalet elever som deltog i beddmningarna successivt minskade.
Salunda omfattade de tva dldsta arskurserna, med skolstart 2003 och 2004,
endast vardera 16 elever i arskurs 5, som fétt tvasprakig undervisning under
hela skoltiden. Eleverna i klassen som bdrjade skolan 2003 hade lart sig ldsa
pa svenska. Ovriga elever hade lirt sig lisa pé arabiska forst och direfter pa
svenska. Erfarenheterna visade dock att denna princip endast foljdes fullt ut i
den klass som borjade skolan 2004, dér eleverna inte motte skriven svenska i
lasundervisningen forrén i slutet av arskurs 1. I 6vriga klasser introducerades
svenskan tidigare (se Wigerfelt & Morgan, 2011).

Jamforelsegrupperna utgors av elever som inte fatt tvasprakig undervis-
ning, i andra klasser i samma arskurs pa de tva skolorna. Dels har jamforel-
ser gjorts med enbart arabisktalande elever, dels med samtliga flersprakiga
elever oberoende av modersmél. Detta har gjorts eftersom antalet arabiskta-
lande elever som inte fatt tvasprakig undervisning ibland varit for litet.
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Statistisk bearbetning

Data i form av podng pa prov och beddmningar har analyserats i statistik-
programmet SPSS med hjilp av variansanalys (ANOVA) med post hoc test
(Scheffé), For att 4 en uppfattning om skillnadens storlek har dven eta’ be-
riknats. Eta® anger hur stor andel av den totala variansen som forklaras av
den oberoende variabeln. Om eta® Gverstiger 0,10 brukar skillnaden betraktas
som stor (Lofgren, 2006). Eftersom skillnaderna mellan klasserna som fatt
tvasprakig undervisning i studien oftast var storre &n skillnaderna mellan de
tvasprakiga klasserna och kontrollklasserna, som inte fatt tvasprakig under-
visning, redovisas resultaten for varje klass for sig. Ett visst internt bortfall
forekommer, d& samtliga elever inte deltagit i samtliga bedomningar, varfor
n-talen i de studerade klasserna varierar. DA det géller analyser av skillnader
mellan grupper avseende métt pd nominalskaleniva, sdsom andel godkénda
respektive icke-godkinda elever, har Chi*-test anvints.

Resultat

LUS - ldsutvecklingsschema

I tabell 2 nedan redovisas medelvédrden i LUS-bedomningar pa svenska fran
arskurs 1 till &rskurs 5, for eleverna i var och en av de tvasprakiga klasserna
pa de bada skolorna och for eleverna i kontrollklasser pa skola B. LUS-
bedomningar fran kontrollklasser pa skola A foreligger inte. I kontrollklas-
serna redovisas dels resultaten for arabisktalande elever som inte fatt tva-
sprakig undervisning, dels resultaten for samtliga flersprékiga kontrollelever,
inklusive de arabisktalande. I den klass pé skola A med skolstart 2004, som
fick huvuddelen av sin undervisning, inklusive ldsundervisningen, pé arabis-
ka under det forsta ldséret gjordes ingen LUS-beddmning pa svenska det
forsta aret. Vidare fanns endast enstaka arabisktalande barn i kontrollklas-
serna de forsta tva aren varfor jamforelsedata inte heller redovisas hér. En-
dast tva klasser naddde arskurs 5 under studiens géng.

Som framgar av tabellen 4r variationen mellan grupperna pataglig. I varje
grupp framtrdder en kontinuerlig utveckling dver arskurserna, men medel-
vérdet nar inte punkt 15 i ndgon av klasserna vid utgéngen av arskurs 3, vil-
ket dr den niva ensprakiga svenska elever bor ha natt enligt Allard m.fl.
(2002). Medelvérdena i grupperna ligger mellan punkterna 12 och 14 dér



punkt 12 motsvarar minst en funktionell ldsning innebdrande “en ldsning
som fungerar i de situationer dér man av eget behov och for egen lust viljer
att 1dsa en viss text i en bok” (a.a. s. 76). Spridningen i grupperna ar dock
stor.

Tabell 2
LUS Svenska: Medelvérde (M) i &rskurs 1-5 for eleverna i studien som fétt tvasprakig undervis-
ning fram till bedémningstillféllet samt fér kontrolleleverna pa skola B

Arskurs Arskurs1 Arskurs 2 Arskurs 3 Arskurs 4 Arskurs 5
Skolstart ar/ M M M M M
Skola

2003 Skola B 9,8 12,3 14,3 14,6 15,0
2004 Skola A - 12,3 12,4 13,4 15,3
2005 Skola A 7,5 10,8 12,5

2005 Skola B 8,4 11,3 12,4 - -
2006 Skola B 55 9,0 - - -
Kontroll arabisk- 13,1 - 16,1
talande Skola B

Kontroll alla Skola B 9,0 11,9 13,3 - 16,1

Variansanalyser visar signifikanta och patagliga skillnader mellan grupperna
i samtliga arskurser utom i arskurs 5 (p=0,000-0,001; eta2:0,29—0,35). Post-
hoc test visar dock att skillnaderna mellan de olika tvasprakiga klasserna
genomgaende &r storre dn skillnaderna mellan de tvasprakiga klasserna och
kontrollklasserna.

I foljande tabell redovisas medelvérdet i de LUS-beddomningar de ara-
bisktalande ldrarna gjort av elevernas lasutveckling pa arabiska. Det forsta
skoléret bedomdes eleverna ligga hogre i LUS-niva pa arabiska &n pa svens-
ka i tre av klasserna. I en klass ligger medelviardet for LUS i arabiska
genomgaende hogre dn i svenska i alla fyra arskurserna, medan det i en an-
nan klass ligger hogre i svenska i samtliga arskurser. LUS-bedomning pa
arabiska gjordes inte i arskurs 5.
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Tabell 3
LUS Arabiska: Medelvérde (M) i arskurs 1-4 for eleverna i studien som fatt tvasprakig undervis-
ning och lart sig ldsa pa arabiska, fram till bedémningstillféllet

Arskurs Arskurs1 Arskurs 2 Arskurs 3 Arskurs 4
Skolstart ar/ M M M M
Skola

2004Skola A 11,8 12,8 13,2 13,9
2005 Skola A 9,4 13,2 15,1

2005 Skola B 7,5 10,6 11,6

2006 Skola B 6,2 7.4 -

Aven hir visar variansanalyserna signifikanta och patagliga skillnader mel-
lan grupperna i LUS-niva pé arabiska i alla arskurser (p=0,000 i samtliga
arskurser, eta’=0,39-0,45). Det ir emellertid olika grupper som avviker sig-
nifikant fran de Ovriga i de olika arskurserna. I samtliga arskurser ligger
medelvirdet for eleverna i skola A sammantaget hdgre 4n for eleverna i sko-
la B (p=0,000-0,003, eta’=0,17-0,35).

Det ér emellertid viktigt att framhélla att LUS-bedomningarna ar beroen-
de av den enskilde ldrarens sétt att tolka och gora bedomningar utifrén be-
skrivningarna av de olika LUS-punkterna. Bedémningarna kan fungera som
hjélpmedel eller stdd i undervisningen om de anvdnds av en och samma
larare for att kontinuerligt f6lja en enskild elev eller en grupp av elever dver
tid. Daremot ger de ingen tillforlitlig bild av vad eleverna faktiskt kan och
risken &r stor att olika ldrare bedomer samma elev pa olika sétt. Det kan dér-
for vara tveksamt att gora jaimforelser mellan olika grupper, om inte de lérare
som gor bedéomningarna har diskuterat bedomningskriterierna ingdende och
trédnat sig i att gora dverensstimmande bedomningar. Detsamma géller jaim-
forelser mellan bedomningar av ldsning pd de olika sprdken eftersom de
ocksa gjorts av olika larare. I nagot fall forefaller bedomningarna ocksé vara
mindre realistiska. De dr emellertid en av de f4 bedomningar som foreligger
pa bada spraken. Resultaten ovan maste emellertid tolkas med stor forsiktig-
het.

Léasstandarder

For att f4 ytterligare ett matt pa elevernas 14sforméga beslét man vid den ena
skolan att genomfora lasforstaelseprovet Lasstandarder i dvergéngen mellan



arskurs 3 och 4 i samtliga klasser. For att fi jamforbara data genomfordes
samma prov dven i motsvarande klasser pa den andra skolan inom ramen for
studien. Provet relateras till malen for arskurs 3, maximala podng &r 8 och
vid uppnéadda 5 poéng eller mer beddms eleverna kunna ha nétt malen.

Tabell 4
Resultat pa Lasstandarder i 6vergangen mellan arskurs 3 och 4. Medelvérde (m) for antal rétt,
samt antal elever (n) som natt respektive inte natt malen i de testade grupperna

Skolstart ar/ Antal ratt Har eller kan ha Har ej natt Totalt antal
Skola (Max=8) natt malen (>5) malen (<4) elever
M n N n
2004 Skola A 5,11 11 8 19
2005 Skola A 3,45 4 7 11
2005 Skola B 2,58 9 12
Kontroll arabiskta- 4,58 13 11 24
lande Skola A
Kontroll alla 3,90 28 53 81
Skola A
Kontroll arabiskta- 3,07 5 9 14
lande Skola B
Kontroll alla 3,09 10 25 35
Skola B

Som framgar av tabell 4 ovan ar skillnaderna i medelpodng mellan klasserna
pétagliga (p=0,003, eta’= 0,10). Noggrannare analyser visar att skillnaderna
till stora delar kan forklaras av skillnader mellan skolorna, dér eleverna pa
skola A sammantaget nddde battre resultat &n eleverna pé skola B (p=0,002,
eta’=0,006).

Jamforelser inom varje skola mellan de arabisktalande eleverna som fatt
tvasprakig undervisning och arabisktalande kontrollelever visar inga signifi-
kanta skillnader. Den forsta gruppen pa skola A (2004) nddde dock signifi-
kant bittre resultat pa provet dn kontrollgruppen som omfattar samtliga fler-
sprakiga elever pa skola A (p=0,02, eta’=0,06).

Nér det giller andelen elever som natt mélen pa provet i de olika grup-
perna visar Chi*-test inga pavisbara skillnader mellan de tvasprakiga klas-
serna och kontrolleleverna.

Trots att de tre klasserna i studien som genomfort lasforstaelseprovet
Lasstandarder genomsnittligt bedoms ligga pa samma LUS-niva i arskurs 3
(12,4-12,5) nar de olika resultat pa lasforstaelseprovet.
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PIRLS

Genom att lata eleverna genomfora ett delprov ur PIRLS léasforstéelseprov,
dér de fick lasa samma text pa bade svenska och arabiska, blev en jaimforelse
mellan deras forméga att 1dsa och forsta arabisk och svensk text mojlig. Pro-
vet som var avsett for elever i slutet av fjarde skoléret gavs i &rskurs fem till
den dldsta grupp elever som lért sig ldsa pa arabiska forst. Samtliga elever
laste texterna och besvarade tillhorande fragor pad bada spréken med tre
veckors mellanrum. Vid forsta tillfédllet ldste halva gruppen texten pa svens-
ka och halva gruppen léste texten pé arabiska, for att vid andra tillféllet lasa
texten pa det andra spraket.

:‘;22?/;; (medelpodng) pa svenska och arabiska pa ett och samma delprov i PIRLS
PIRLS Poang (max=17) Svenska (m) Arabiska (m)
Last svensk text forst (n=6) 5,00 3,88
Last arabisk text forst (n=8) 10,16 6,50
Totalt (n=14) 7,21 5,00

Eleverna som grupp forefaller l4dsa nagot bittre pa svenska &n péa arabiska
Det sidmre resultatet pa det arabiska delprovet forklaras delvis av att en
grupp pé fem elever hade 0 eller 1 podng pa provet, vilket ingen hade pa det
svenska delprovet. Elever som fick l4sa texten pa arabiska forst tycks na
battre resultat nir de sedan laste texten pa svenska, men inte tvirtom. Varia-
tionen mellan eleverna i gruppen &r emellertid stor. Den elev som nadde bést
resultat hade 15 poédng pa bada proven. Den elev som presterade simst hade
0 poédng pa det arabiska och 3 pa det svenska delprovet. Tva elever ldste
mycket bra pd bidda spraken, tva elever liste mycket bra pa arabiska och
klart battre &n pa svenska medan tva andra ldste mycket bra pa svenska och
klart béttre 4n pa arabiska. Ovriga elever nidde svaga eller medelmattiga
resultat pa bada proven.

Har bor observeras att det arabiska delprovet i PIRLS var skrivet pa stan-
dardarabiska av den typ som anvinds i tidningar och bdcker vilket innebér
att korta vokaler inte markeras i texten. Vid ldsinldrning anvinds primért
vokaliserad text, dir vokalerna markerats i texten. Efterhand som eleverna
blir allt sékrare i sin ldsning sker en successiv dvergang till ovokaliserad
text. Aven om lirarna beddmde att eleverna kunde lisa ovokaliserad text och
ofta ocksé skrev sé sjdlva, kan detta ha vallat problem for vissa elever i klas-



sen. Som arabisktalande i Sverige exponeras eleverna naturligtvis i avsevért
mindre omfattning for skriven standararabiska utanfor skolan &n de elev-
grupper som delprovet ursprungligen konstruerats for.

Nationella prov i arskurs 3

Under studiens géng inforde Skolverket Nationella prov i Svenska/Svenska
som andrasprék och Matematik i arskurs 3, varfor resultat fran Nationella
prov kunnat samlas in frdn den yngsta elevgruppen i studien, nir de gick i
arskurs 3. De nationella proven i svenska och matematik i arskurs 3 bestod
av sju delprov vardera. P4 tva av proven i svenska och samtliga prov i ma-
tematik har eleverna bade fatt podng och beddomts ha natt malen eller ej. Pa
de 6vriga proven i svenska foreligger enbart en bedomning av om de nétt
maélen eller ej.

I tabell 6 nedan redovisas andelen elever som beddmts ha nétt maélen i
svenska pa respektive delprov bland eleverna som fatt tvasprakig undervis-
ning (projektelever), bland de arabisktalande kontrolleleverna och bland
samtliga flersprékiga kontrollelever. Trots att grupperna dr sma anges ande-
len i procent for att underlitta jamforelser. Har maste naturligtvis beaktas att
enstaka elever kan gora stora skillnader i procenttal. I bilaga (tabell 6a och
6b) redovisas medelpodngen i grupperna pa de tva proven i svenska som
poédngsatts, antal elever som bedémts ha nétt mélen (G dvs. godkénda) re-
spektive inte ha natt malen (IG dvs. icke-godkénda) pa samtliga delprov i
svenska, samt dé signifikanta skillnader forekommer dven Chi’-virden, sig-
nifikansnivder och eta’. For att underlitta ldsandet anges dven signifikanta
skillnader med asterisk i tabellen nedan, dir * anger skillnader pa 5%-nivan,
** gkillnader pa 1% nivén och ***skillnader pa 0,1%-nivén.
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Tabell 6
Nationella prov i svenska, arskurs 3. Andel elever som bedémts ha natt malen pa delprov (A-G)

NP Svenska Projektelever Kontrollelever Kontrollelever
Maluppfyllelse% arabisktalande alla
Delprov % (n=15) % (n=16) % (n=36)
Svenska A 100 94 92
Svenska B 87* 50 58
Svenska C 53 56 67
Svenska D 47 50 53
Svenska E 80 56 71
Svenska F 67 38 54
Svenska G 100 81 86

*signifikant battre, skillnad pa 5%-nivan

Det foreligger inga skillnader mellan de elever som fatt tvasprakig undervis-
ning och kontrolleleverna utom nér det géller méaluppfyllelse pa delprov B.
Dar har eleverna som fatt tvasprakig undervisning nétt malen i signifikant
hogre utstrickning dn savil de arabisktalande kontrolleleverna som hela
gruppen med samtliga kontrollelever.

P& motsvarande sétt redovisas resultaten i matematik i tabell 7 nedan och
i tabell7 a och 7b i bilaga.

-Il\-laatt)iilrlvglla prov i Matematik, arskurs 3. Andel elever som natt malen péa delprov (BC-J)

NP Matematik Projektelever Kontrollelever Kontrollelever
Maluppfyllelse % arabisktalande alla
Delprov % (n=15) % (n=16) % (n=36)
Matte BC 93 81 81
Matte D 67 88 94*
Matte EF 73 69 78
Matte G 33 44 47
Matte H 53 56 58
Matte | 60 75 81
Matte J 60 81 91*

*signifikant battre, skillnad pa 5%-nivan

Pé det nationella provet i matematik foreligger en signifikant skillnad s&vél i
medelpodng som i andel godkinda elever pa delprov D. Kontrollgruppen



med alla flersprékiga elever ndidde mélen i hogre utstrickning &n projektele-
verna som fatt tvasprakig undervisning. Bada kontrollgrupperna hade ocksa
hogre medelpodng (se tabell 7a i bilaga). Delprovet handlade om att kunna
namnge grundldggande geometriska figurer och att beskriva skillnader mel-
lan figurernas egenskaper. Pa delprovet Matte J hade hela kontrollgruppen
ocksa signifikant hogre medelpodng &n projektgruppen och nadde malen i
hogre utstrackning. Delprov J var utformat som ett spel med ganska kompli-
cerade instruktioner. Eleverna skulle dels spela i grupp dels svara enskilt pa
provfragor, dir de ocksé kunde vélja att ta hjidlp av kamraterna. Provet hand-
lade om tal och talbeteckningar, att forsté siffrors virde, samt kunna jaimfora
storleksordna och dela upp tal inom omradet 0-1000.

I de nationella proven i sévél svenska som matematik finns ingen syste-
matisk tendens till att ndgon av grupperna genomgéende presterade bittre
eller simre dn nagon annan grupp. Resultaten varierar och de skillnader som
kan pévisas pa enskilda delprov i matematik kanske snarare har att géra med
provens utformning.

Sammanfattningsvis kan ségas att resultaten for eleverna som fétt tva-
sprakig undervisning skiljer sig inte frén resultaten for kontrolleleverna, med
undantag av pa matematikprov som ocksé stéllde hoga krav pé svenskspra-
kig forméga som t.ex. att namnge beskriva skillnader mellan geometriska
figurer.

Nationella prov ak 5

Niér eleverna i de tva forsta grupperna natt arskurs 5 genomfordes nationella
prov i Svenska/Svenska som andrasprék, Matematik och Engelska i sévél de
klasser som fatt tvasprakig undervisning som i dvriga klasser pa den aktuella
skolan. Resultat frdn nationella prov har insamlats vid tva tillfallen, ett i
skola A och ett i skola B under tva pé varandra foljande ar. Eftersom proven
var olika vid de tva provtillfdllena redovisas resultaten fran respektive provar
var for sig. P4 motsvarande sitt som ovan redovisas andelen elever som natt
malen pa de olika proven i texten medan poéngvirden, antal elever som nétt
malen och eventuella signifikansvarden redovisas i bilaga.

Den forsta grupp som genomférde nationella prov i arskurs 5 var de &lds-
ta eleverna pa Skola B som borjade skolan 2003 och som endast undervisats
muntligt pa arabiska och lért sig ldsa pa svenska.
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Vi detta provtillfille bestod det nationella provet i svenska av fem del-
prov varav tvd podngsattes’. Delproven avsag mita elevernas féorméga att
ldsa och forsta savil litterdr text (Svenska A) som sakprosa (Svenska B), att
skriva olika typer av texter (Svenska C och E) samt att l4sa och samtala om
texter (Svenska D och E). I tabell 8 nedan redovisas andelen elever som nétt
malen pa de olika delproven och i tabell 8a och 8b bilaga redovisas medel-
vérde pa de podngsatta proven, respektive antal elever som natt respektive
icke natt mélen pa delproven. Ett delprov (Svenska C) som var en beréttande
skrivuppgift har lararna bearbetat med performansanalys (Abrahamsson &
Bergman, 2005) och alla har inte bedémt elevernas prestationer som god-
kinda eller inte. Antalet elever i grupperna ér litet och procenttalen méste
tolkas med forsiktighet.

Eleverna i projektgruppen, som fatt tvasprékig undervisning, tenderar att
ha négot lagre medelpodng dn kontrollgrupperna pa de tva podngsatta del-
proven (se tabell 8a), men skillnaderna &r inte tillrickligt stora for att vara
signifikanta.

Nar det géller méaluppfyllelse varierar resultaten mera. Lérarna har, som
framgér av tabellen, inte heller bedomt eleverna pé alla delprov.

-Il\-laatt)iilrLSlla prov i svenska, arskurs 5. Andel elever som natt malen pa delprov (A-E)
NP Svenska Projektelever Kontrollelever Kontrollelever
Betyg/malniva arabisktalande alla

% (n=16) % (n=8) % (n=16)
Svenska A 63 75 80
Svenska B 31 63 63
Svenska C - 63 63
Svenska D 73 100 100*
Svenska E 100 - -

*signifikant battre, skillnad pa 5%-nivan

Pa delprov D nadde hela kontrollgruppen mélen i signifikant hogre utstrack-
ning &n projektgruppen. Delprovet var en gruppuppgift som ingick i bade
nationella provet i svenska och nationella provet i matematik, dér kunskaper
i att tolka diagram och statistik var i fokus. Projektelevernas ldrare har inte

* 1 skolverkets manualer bendmns delproven i svenska detta dr med siffror. For enhetlighetens skull
bendmns hir alla delprov med bokstéver. Siffrorna 1-5 har darfor ersatts med bokstiverna A-E.



bedomt skrivuppgiften i delprov C, men samtliga projektelever beddmdes ha
nétt malen pa delprov E som ocksé innefattade en kortare skriftlig uppgift.
Kontrollelevernas larare har inte bedomt delprov E men beddmt att ndrmare
tvé tredjedelar av eleverna natt malen pa skrivuppgiften i delprov C. Samtli-
ga elever har av lararna bedomts enligt anvisningarna for elever med svenska
som andrasprak. Jamfort med resultaten for elever med utldndsk bakgrund i
riket som helhet nddde eleverna pé skola B mélen for svenska som andra-
sprak pa de nationella proven i nagot ldgre utstrackning dn riksgenomsnittet
(Skolverket, 2008D).

P& de nationella proven i matematik naddde samtliga elevgrupper, som
framgér av foljande tabell, genomgaende hogre maluppfyllelse &n pa de na-
tionella proven i svenska. Proven i matematik avsdg mita elevernas forméga
att gora maitningar och handskas med olika enheter (Matte B), forsta,
bendmna och beskriva geometriska former (Matte C), ha en grundldggande
taluppfattning och uppticka monster och obekanta tal (Matte D). Det avslu-
tande delprovet avsag méta raknefardigheter savél i huvudet som skriftligt
(Matte E)

-II\—Iilz?izlrLglla prov i matematik, arskurs 5. Andel elever som natt mélen pa delprov (B-E)

NP Matematik Projektelever Kontrollelever Kontrollelever
Betyg/malniva arabisktalande alla

% (n=16) % (n=8) % (n=16)

Matte B 94 88 81
Matte C 94 100 94
Matte D 94 100 94
Matte E 88 88 81

P& samtliga prov i matematik nadde nistan alla eleverna kravnivan for pro-
vet och beddmdes ha natt malen. Det foreligger inte heller nagra skillnader i
grad av maluppfyllelse mellan elever som fatt tvasprakig undervisning och
ndgon av kontrollgrupperna. I jamforelse med Skolverkets samlade analyser
presterade eleverna lika bra eller béttre pa de nationella proven i matematik,
jamfort med elever med utldndsk bakgrund i riket som helhet (Skolverket,
2008D).

Aven om det inte paverkar maluppfyllelsenivéan, presterade projektele-
verna poangmaissigt simre pa delprov C (se tabell 9a i bilaga) &n bade de
arabisktalande kontrolleleverna och samtliga kontrollelever. Provet handlade
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om geometriska former dér eleverna skulle visa att de hade en grundlaggan-
de rumsuppfattning och kunde kdnna igen och beskriva geometriska figurer
och monster.

P& de nationella proven i engelska finns inga pévisbara skillnader mellan
projektgruppen och nagon av kontrollgrupperna i medelpodng pé de tvéa po-
angsatta proven (se tabell 10a i bilaga). Eleverna naddde ocksé goda resultat
pé flera av delproven vilket framgar av tabell 10 nedan och tabell 10 a och b
i bilaga.

Lzlt?izlrlull(l)a prov i engelska, arskurs 5. Andel elever som natt malen péa delprov (A-E)

NP Matematik Projektelever Kontrollelever Kontrollelever
Betyg/malniva arabisktalande alla

% (n=16) % (n=8) % (n=16)

Engelska A 75* 50 38
Engelska B 100 100 88
Engelska C+D 100 100 100
Engelska E 88 63 69

*signifikant battre, skillnad pa 5%-nivan

Pa delprov A dir eleverna skulle visa att de kunde tala och samtala pa eng-
elska har projekteleverna natt mélen i signifikant hogre utstrackning &n hela
kontrollgruppen. P& delproven B och C+D som handlade om att lyssna re-
spektive 14sa och forstd engelska bedomdes alla elever i de tvasprakiga klas-
serna och nistan alla kontrolleleverna ha natt malen. P& delprov E dér ele-
verna skulle skriva engelska foreligger inga signifikanta skillnader mellan
nagon av grupperna dven om méaluppfyllelsen forefaller hogre i projektgrup-
pen.

Jamfort med elever med utlindsk bakgrund i riket (Skolverket, 2008b)
presterade eleverna pa skola B lika bra eller battre pd de receptiva delarna av
de nationella proven medan de nddde malen i nagot ldgre utstrickning pa de
produktiva delarna av provet.

Sammanfattningsvis kan konstateras att de elever pa skola B som fatt tva-
sprakig undervisning i form av forstirkt muntligt stdd pé arabiska, tenderade
att ligga obetydligt under resultatméssigt pad de nationella proven i svenska
jamfort med de elever som inte fatt tvasprakig undervisning pd samma skola.
De presterade dock lika bra och i nagra fall bittre pa de nationella proven i
matematik och engelska.



Péfoljande ar genomforde den forsta gruppen pa skola A, som lart sig
ldsa pa arabiska, de nationella proven. Det var en ny uppséttning prov som
for forsta gangen var obligatoriska. Resultaten redovisas i foljande tabeller,
pa motsvarande sétt som ovan.

Det nationella provet i svenska bestod av fem delprov som fokuserade
muntliga svenska i samtal sévél som lasforstaelse och skriftlig produktion av
olika typer av texter. De tva forsta delproven var poédngsatta. Projekteleverna
nadde nagot sdmre podngresultat &n kontrolleleverna pa de podngsatta pro-
ven (se tabell 11a i bilaga) men skillnaden &r endast signifikant p4 Svenska
A 1 relation till hela kontrollgruppen. Provet, som avsdg mita forméaga att
lasa och forsta litterdr text, var ocksd det som i Skolverkets analys av resulta-
ten i landet framstod som svérast for elever med svenska som andrasprak
(Skolverket, 2010a, 2010b)

-II\-Iilt)iZIIL;I}a prov i svenska, arskurs 5. Andel elever som natt méalen pa delprov (A-E)
NP Svenska Projektelever Kontrollelever Kontrollelever
Betyg/malniva arabisktalande alla

% (n=15) % (n=15) % (n=43)
Svenska A 40 53 51
Svenska B 60 87 79
Svenska C 40 73 64
Svenska D 20 80*** 76***
Svenska E 93 87 91

*** Signifikant battre, skillnad pa 0,1% nivan

Aven om det kan forefalla som om projekteleverna nidde mélen i ligre ut-
strickning pa flera delprov ar grupperna sma och de procentuella skillnader-
na representerar ofta enstaka elever. Skillnaderna i maluppfyllelse &r emel-
lertid signifikant pa delprov D, och dé jamfort med bade den arabisktalande
kontrollgruppen och hela kontrollgruppen. Delprov C och D var béada skriv-
uppgifter, dér eleverna pé delprov C skulle skriva en beréttande och pé del-
prov D en forklarande text. Bada skrivuppgifterna forefaller ha vallat flera
av eleverna svarigheter. I 6vrigt ar skillnaderna mellan grupperna inte signi-
fikanta och pé delprov E som var en muntlig uppgift kompletterad med en
kort skrivuppgift nddde projekteleverna malen minst lika hog utstrackning
som kontrolleleverna.
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Jamfort med Skolverkets resultat for elever med svenska som andrasprak
i landet (Skolverket, 2010b) nédde eleverna pa skola A kravnivin i lagre
utstrackning pa samtliga delprov utom pa delprov E.

P& de nationella proven i matematik, diar samtliga prov podngsattes nddde
de elever som fatt tvasprékig undervisning genomgéende lika goda resultat
som kontrolleleverna (se tabell 12 nedan och tabell 12a och 12b i bilaga). De
olika delproven avsag maéta riknefardighet med minirdknare (Matte A), for-
maga att jamfora, uppskatta och mita lingder samt forstd area och skalor
(Matte B), tidsuppfattning, métning av tid och kunskaper i statistik (Matte C)
samt raknefardigheter, savél i huvudet som skriftligt (Matte D).

-I[I?at;izi;l?a prov i matematik arskurs 5. Andel elever som natt malen pa delprov (A-D)

NP Matematik Projektelever Kontrollelever Kontrollelever
Betyg/malniva (n=15) arabisktalande alla

% % (n=15) % (n=43)

Matte A 100 93 84
Matte B 73 73 72
Matte C 93 87 81
Matte D 87 100 81

Maluppfyllelsen var ocksa hog pé flertalet delprov. Det delprov dar malupp-
fyllelsen mdjligen var ndgot ldgre, delprov B handlade om att kunna méta
och uppskatta lingder och ytor. Jamfort med resultaten for elever i landet
(Skolverket, 2010b), presterade skolans elevgrupp som helhet i nivd med
riksgenomsnittet, medan de arabisktalande eleverna, bade projekt- och kon-
trolleleverna presterade bittre.

P& det nationella provet i engelska nadde eleverna emellertid inte lika
goda resultat som i matematik. Proven avsidg méta forméga att samtala och
gora sig forstddd (Engelska A) formaga att lyssna och forstd (Engelska B),
lasa och forsta (Engelska C och D) samt att skriva och gora sig forstddd
(Engelska E). Tre av delproven har podngsatts och resultaten redovisas i
bilaga. Eleverna som fétt tvasprakig undervisning uppnéadde signifikant lagre
poéngresultat pa de tre delproven (se tabell 13a i bilaga), bade jamfort med
den arabisktalande kontrollgruppen och jamfort med hela kontrollgruppen.



Tabell 13
Nationella prov i engelska, arskurs 5. Andel elever som nétt malen pa delprov (A-E)

NP Engelska Projektelever Kontrollelever ara- Kontrollelever alla
Betyg/malniva (n=15) biska (n=15) (n=43)

% % %
Engelska A 60 87 91
Engelska B 33 73* 81***
Engelska C+D 60 100** 93**
Engelska E 79 87 86

*Signifikant battre, skillnad pa 5%nivan. ** Signifikant battre, skillnad pa 1%nivan. *** Signifikant
béttre, skillnad pa 0,1%nivan.

Eleverna nadde ocksé kravnivan pa proven i signifikant ldgre utstriackning pa
tvd av delproven i engelska jamfort med den arabisktalande kontrollgruppen
och pa tre av delproven jamfort med hela kontrollgruppen (se dven tabell
13b).

Pé delprov E som avsag mita skriftlig produktion naddde eleverna jamfo-
relsevis bittre resultat 4n pa delprov B som var ett horforstaelseprov, dir
andelen projektelever som nadde kravnivan dr lag. Jamfort med resultaten
for elever i landet (Skolverket, 2010b), presterade skolans elevgrupp som
helhet lagre dn riksgenomsnittet. Kontrollgruppen sammantaget presterade
dock i niva med riksgenomsnittet pa flera av delproven.

Nagra sammanfattande slutsatser kan dras av resultaten pa de nationella
proven i arskurs fem i de tvd undersokta skolorna. I bada skolorna tycks
finnas en tendens att elever som fatt tvasprakig undervisning pa arabiska och
svenska nidde i ndgon mén, men séllan signifikant légre resultat pa proven i
svenska dn elever som inte fatt tvasprakig undervisning. Pa de nationella
proven i matematik naddde de elever som fétt tvasprakig undervisning lika
bra resultat som elever som inte fétt tvasprakig undervisning, med undantag
av pa prov som kriavde att de skulle méta och beskriva skillnader mellan
geometriska figurer. Dessa prov stillde sannolikt stérre krav pa svenskspra-
kig forméga. P4 de nationella proven i engelska gick resultaten i olika rikt-
ningar de olika aren, dér den ena gruppen nadde minst lika bra resultat som
kontrolleleverna medan den andra gruppen éret efter nddde signifikant sémre
resultat. Har framgar tydligt nddvéndigheten av att soka forklaringar till
elevernas prestationer i annat dn den tvasprakiga undervisningen.
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Diskussion

Av resultaten framgér att eleverna i studien, som fétt tvasprakig undervis-
ning pa arabiska och svenska under de forsta skolaren, oftast inte presterade
resultat som skilde sig signifikant fran resultaten for elever som inte erhéllit
tvasprakig undervisning, pd de anvénda lds-, och kunskapsproven, &ven om
skillnader kunde forekomma pa enstaka delprov.

Pé beddmningar och prov dér flera klasser bedomts med samma material
ar skillnaderna mellan skolorna, liksom mellan de olika klasserna som fatt
tvasprakig undervisning storre dn skillnader mellan elever som fétt respekti-
ve inte fatt tvasprakig undervisning. Hér tyder alltsé resultaten pa att faktorer
som har att gora med eleverna eller skolorna, eller med lararna och den un-
dervisning eleverna fatt, har storre betydelse for deras resultat &n om de fatt
tvasprakig undervisning.

Resultaten av framfor allt LUS-beddmningar maste emellertid, som
framhallits ovan, tolkas med stor forsiktighet da de ldmnar stort utrymme for
enskilda larares sitt att tolka och bedoma elevernas prestationer.

Av resultaten pa det delprov i PIRLS dér eleverna fick 14sa samma text
pa bada spréken framgar att eleverna i den grupp som deltog i provet tycks
lasa négot battre pa svenska &n pa arabiska. Resultaten kan dock delvis for-
klaras dels av att det fanns ett antal elever som var mycket svaga ldsare pa
arabiska, dels av att elever som ldst texten pa arabiska forst presterade battre
nér de sedan lédste texten pa svenska. Gruppen &r emellertid liten och varia-
tionen mellan eleverna stor, varfor resultaten méste tolkas med forsiktighet.

All lasinlédrning pé arabiska sker pa standardarabiska vars morfologi &r
rikhaltigare jamfort med de talade dialekterna. Den arabiska text som anvén-
des i lasproven i PIRLS var ovokaliserad, vilket forutsétter att 1asaren utifran
sin kunskap om morfologiska bdjningsmonster kan forutsdga vilka vokaler
det ska vara. I arabisktalande ldnder ldser eleverna ovokaliserad text fran
fjarde skolaret. Dessa elever lever emellertid i en helt arabisksprakig miljo
och omges av skriven standardarabiska. Det dr inte fallet med de flersprakiga
eleverna i denna undersdkning och den ovokaliserade texten har varit for
svér for flera av dem. Flera av de elever som hade svérigheter att 14sa pa
arabiska hade emellertid ocksé svarigheter att 1dsa pa svenska. Abu-Rabia
och Siegel (2002) visade att de problem med skriftlig arabiska som fanns
bland eleverna i deras studie inte var sprakspecifika, utan f6ljde eleven.



Resultat frén nationella prov foreligger fran en grupp i arskurs tre och
fran tva grupper i arskurs fem, som testades dren efter varandra. Mellan des-
sa tva provtillfillen byttes provbatteriet ut varfor eleverna genomgétt olika
nationella prov i arskurs fem. De tva grupperna i arskurs fem hade ocksa fatt
olika former av tvasprakig undervisning. Den ena gruppen hade enbart un-
dervisats muntligt pa arabiska och lart sig ldsa pa svenska. Den andra grup-
pen hade undervisats nistan uteslutande pa arabiska under det forsta skolaret
och lart sig ldsa pa arabiska forst. Den grupp som genomforde nationella
prov i arskurs tre hade undervisats bade pa svenska och pa arabiska fran
forsta klass men lart sig 14sa pa arabiska forst.

P& de nationella proven i &rskurs tre kan inga genomgéende skillnader
pavisas mellan elever som fatt respektive inte fatt tvasprakig undervisning.

I &rskurs fem uppnddde eleverna som fatt tvasprakig undervisning nagot
lagre resultat pa de nationella proven i svenska én kontrolleleverna, 4&ven om
skillnaderna séllan dr signifikanta. P4 de nationella proven i matematik nad-
de de oftast lika bra resultat som kontrolleleverna.

Bade i arskurs tre och i arskurs fem presterade emellertid elever som fatt
tvasprakig undervisning sdmre pa delprov som handlade om att namnge och
beskriva skillnader mellan geometriska figurer. Dessa prov stdllde dven
sprakliga krav och provresultaten aterspeglar sannolikt delvis elevernas
svenskspréakiga forméaga.

Resultaten pa de nationella proven i engelska i arskurs fem pekar i olika
riktning de bada &ren. Den fOrsta gruppen som fatt tvasprakig undervisning
nédde minst lika bra resultat, medan den andra gruppen éret efter nadde sig-
nifikant simre resultat jamfort med elever som inte fatt tvasprakig undervis-
ning.

Vi kan naturligtvis inte uttala oss om i vilken utstrackning resultaten ar en
konsekvens av den tvasprakiga undervisningen. For dessa elever som for alla
andra spelar manga andra faktorer in. Utdver bakgrundsfaktorer &r dven sé-
dana faktorer i skola och undervisning som lyfts fram i Skolverkets forsk-
ningsoversikt (2009) av avgorande betydelse. Nar det géller lararnas &m-
nesmissiga och didaktiska kompetens vet vi till exempel att béda elevgrup-
perna i arskurserna 4-5 hade klassldrare som var utbildade med inriktning
mot, eller hade sérskilt intresse av och fortbildning i, att undervisa i matema-
tik. Vi vet ocksé att bada grupperna undervisades i engelska av andra ldrare
an sina ordinarie klasslarare och att gruppen som nadde sdamre resultat haft
flera olika, &ven icke behoriga, ldrare i engelska. Denna undervisning vet vi i
ovrigt inget om.
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Som framgatt visar resultaten att eleverna som fétt tvasprakig undervis-
ning nddde nagot lagre resultat i svenska i arskurs 5, men skillnaderna &r ofta
inte signifikanta. Motsvarande prov har inte genomforts pa arabiska men
Salameh (2011) visar att eleverna som fatt tvasprakig undervisning hade en
battre utvecklad arabiska och en signifikant béttre lexikal organisation pa
bada sina sprdk. Resultaten stimmer med Tuomelas (2001) studie av tva-
sprakiga svensk-finska elever i olika undervisningsmodeller, som visade att
eleverna behdrskade bdda spriken och att skillnaderna i sprakfardighet var
smé. Eleverna som gatt i ensprakig svensk klass presterade dock nagot béttre
i svenska medan eleverna som fatt tvasprakig undervisning nédde bittre
resultat i finska (Tuomela, 2001).

Effekterna av tvasprakig undervisning for elevernas sprék- las- och kun-
skapsutveckling pa andraspréket framtréder tidigast i rskurs 5-6 och ibland
inte forrdn i arskurs 8-9 (se t.ex. Baker, 2006). En viktig orsaksfaktor &r till-
géng till bada spréken i omgivningen. For elever som lever i en additiv miljo
(Landry, Allard & Theberge, 1991) med god tillgang till och positiv virde-
ring av bada sina sprék sker utvecklingen snabbare. Eleverna i foreliggande
studie levde 1 en miljo dér de inte hade full tillgng till bada sprdken vare sig
i eller utanfor skolan. Av enkdter till fordldrarna framgick att eleverna an-
viande svenska frimst i umginget med syskon och jimnériga kamrater, dir
svenskan var andrasprak for samtliga. Svensktalande vuxna, bade forsta- och
andrasprakstalare, utgjordes primért av personal i skola och annan organise-
rad verksamhet. Med fordldrar och andra vuxna i hemmilj6 talade de huvud-
sakligen arabiska (Tvingstedt, 2011). Och dven om de omgavs av talad ara-
biska i manga sammanhang métte de betydligt mera sdllan arabiskt skrift-
sprak i utvecklade former. En langsammare léds- och kunskapsutveckling bor
dérfor inte vara ovéntad.

Nér det géller tvasprakig undervisning understryker Thomas och Collier
(2002) att en viktig framgangsfaktor dr att lararna pa bada spraken ar utbil-
dade och erfarna pedagoger. Att handplocka lérare till sédana uppdrag ar inte
alltid méjligt inom ramen for den ordinarie verksamheten. De flesta arabisk-
talande lararna hade akademisk utbildning och méngarig erfarenhet som
pedagoger, men fa hade ldrarutbildning med inriktning mot de aktuella ars-
kurserna eller erfarenhet av lds- och skrivundervisning pé arabiska for ny-
borjare. Bristen pa planeringstid var ocksé ett stort problem enligt ldrarna
(Wigerfelt & Morgan, 2011). Det fanns darfor inte tillrdcklig tid for klassla-
rare och modersmalslérare att diskutera hur undervisningen skulle organise-



ras. En mojlig konsekvens av detta kan vara att de arabisktalande moders-
malsldrarna blev hanvisade till att Gversitta vad den svensktalande klassléra-
ren sade snarare dn att undervisa sjilv (Avery, 2011).

En sociokulturellt stodjande miljo dr en annan viktig framgangsfaktor
(Thomas & Collier, 2002). En sddan milj6 innebér att de flersprakiga elever-
nas kunskaper och erfarenheter lyfts fram, och att skolan inte bara har ett
kompensatoriskt perspektiv pa eleverna och fokuserar pa att kompensera for
brister 1 deras svenska. De kunskaper eleverna har i sitt modersmal maste
betraktas som lika vésentliga och vérda att utveckla. En stddjande milj6 in-
nebér ocksa att eleverna upplever att deras larare pa modersmélet ses som en
tillgdng bade for barnen och for skolan i sin helhet. Att utveckla en vélfunge-
rande tvasprakig undervisning innebdr ett i grunden fordndrat arbetssétt och
tid maste tas till diskussioner, s att de varderingar och principer som ligger
bakom omfattas av alla. Annars &r risken stor att den tvasprakiga undervis-
ningen fordndras efterhand som tiden gar, vilket ofta visat sig vara fallet
(Baker, 2006).

Ytterligare en viktig framgangsfaktor (Thomas & Collier, 2002) &r hoga
forvantningar pa eleverna hos skolans lérare, inte bara de som for tillféllet
undervisar i tvasprakiga klasser. Eleverna byter larare vid stadiedvergéngar
och ett kvardrojande kompensatoriskt perspektiv som inte vérdesitter ele-
vernas formaga pd modersmalet underlittar inte skolframgangen for de tva-
sprakiga eleverna.

Skolans samverkan med fordldrarna dr ocksa en viktig framgéngsfaktor.
Tvasprékig undervisning medfor att fordldrarna i hogre utstrickning blir
aktiva och kompetenta deltagare i sina barns undervisning. Detta framgick
ocksa tydligt i foreliggande studie (Tvingstedt, 2011; Wigerfelt & Morgan,
2011).

En central fragestillning dr hur langt en tvasprakig undervisning kan
kompensera for den sprékliga och sociala miljo eleverna lever i. Ménga ele-
ver med annat modersmél dn majoritetsspraket lever i socialt och ekono-
miskt utsatta omréden, och dven om de har stor nytta av tvasprakiga under-
visningsprogram kan inte sddana program utjimna skillnaderna mellan sko-
lor i dessa och i mera gynnade omréden (Baker, 2006). Det ir inte heller,
hiavdar August och Hakuta (1997), fraga om att finna en undervisningsmo-
dell som passar alla elever i alla omréden, utan snarare om att identifiera
olika komponenter i modeller som kan fungera i en given skolmiljo med
hinsyn till den lokala kontexten nér det giller t.ex. demografiska aspekter,
avsedda mal och tillgidngliga resurser.
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Undervisningsmodeller dr, som Cummins (2000) papekat, ofta inte stabi-
la 6ver tid. Det var ocksa fallet i foreliggande studie. I studien forekom un-
dervisning som i de forsta arskurserna hade méanga drag gemensamt med
starka modeller, men som efterhand alltmer kom att te sig som svagare dver-
gangsmodeller. Denna utvecklingstendens kunde skdnjas bade pa klass-
rumsnivd och pad en mera dvergripande skolniva. Till detta bidrog bl.a. for-
andringar i elevunderlag och resurstilldelning (Wigerfelt, 2011).

En viktig aspekt for skolframgang, som bl.a. lyfts fram av Bunar (2009),
ar den massiva och kollektiva negativa kategoriseringen av elever och skolor
i méngkulturella omréden, pa samhélls- och myndighetsnivé och inte minst i
media, som forstirker det diskursiva stigma som segregationen utgdr. Detta i
sin tur far konsekvenser for hur eleverna ser pa sig sjidlva, pa sin skola och
pé sina framtidsmojligheter. Motsvarande stigmatiseringsfenomen har ocksé
pavisats nir det géller skolorna och omrédet i denna studie — en stigmatise-
ring som drabbar de enskilda, bade barn och vuxna i omradet, och som de i
allt hogre utstrackning forvéntas ta ansvar for sjdlva (Wigerfelt, 2011a). Har
handlar det grundlaggande problemet istéllet, menar Bunar (2009), om sned-
fordelningen av ekonomiskt och symboliskt kapital mellan samhéllsgrupper.

Sammanfattningsvis kan, med Broadys och Borjessons ord, konstateras
att:

Skolframgéang handlar om mycket mer 4n hoga betyg. Det handlar om
hur elever rekryteras, vad de har med sig i bagaget hemifran, var de

gér 1 skola och vad de gor dir, vilka deras ldrare och kamrater &r och
vilken framtid som véntar dem. (Broady & Borjesson, 2008 s. 34)
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Tabeller

Nationella prov arskurs 3

Svenska

Tabell 6a

Nationella prov i svenska, arskurs 3. Medelpodng (m) pa delprov C och D

NP Svenska Projektelever Kontrollelever Kontrollelever
Poangmedelvarde (n=15) arabisktalande alla
(Maxpoang) m (n=16) m (n=36) m
Svenska C poang (max=18) 12,4 11,8 13,3
Svenska D poéng (max=18) 10,9 11,2 12,0
Tabell 6b:

Nationella prov i svenska, arskurs 3. Antal elever som nétt (G) respektive inte natt (IG) méalen

pa delprov (A-G)

NP Svenska Projektelever Kontrollelever ara- Kontrollelever alla
Betyg/malniva (n=15) bisktalande (n=16) (n=36)

G (€] G IG (€]
Svenska A 15 0 15 1 33 3
Svenska B 13* 2 8 8 21 15
Svenska C 8 7 9 7 24 12
Svenska D 7 8 8 8 19 17
Svenska E 12 3 9 7 25 10
Svenska F 10 5 6 10 19 16
Svenska G 15 0 13 3 30 5
Svenska B:

* Projektelever signifikant battre 4n arabisktalande kontrolleleverna (Chi’=4,76; p=0,04)

* Projektelever signifikant béttre &n kontrollelever alla (Chi’=3,83; p=0,05)

Matematik

Tabell 7a

Nationella prov i matematik arskurs 3. Medelpoédng péa delproven BC-J

NP Matematik Projektelever Kontrollelever Kontrollelever
Poangmedelvarde (n=15) arabisktalande alla
(Maxpoang) m (n=16) m (n=36) m
Matte BC poang (max=8) 6,5 57 59
Matte D poang (max=7) 4,1 5,9** 6,1***
Matte EF poang (max=39) 31,3 30,8 31,1
Matte G poang (max=14) 6,5 6,0 6,7
Matte H poang (max=9) 41 4,9 5,0
Matte | podng (max=8) 5,2 57 6,0
Matte J poang (max=8) 5,7 6,8 7,0
Matte D:

**Arabisktalande kontrollelever signifikant battre, skillnad pa 1%-nivan (p=0,003, eta2=0,27;)
***Kontrollelever alla signifikant battre, skillnad pa 0,1%-nivan (p=0,000, eta’=0,36)

Matte J:

**Kontrollelever alla signifikant battre, skillnad pa 0,1%-nivan (p=0,01, eta’=0,15)
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Tabell 7b
Nationella prov i Matematik, arskurs 3. Antal elever som natt (G) respektive inte natt (IG) malen
pa delprov (BC-J)

NP Matematik Projektelever Kontrollelever ara- Kontrollelever alla
Betyg/malniva (n=15) bisktalande (n=16) (n=36)

G IG G IG G IG
Matte BC 14 1 13 3 29 7
Matte D 10 5 14 2 34~ 2
Matte EF 11 4 11 5 28 8
Matte G 5 10 7 9 17 19
Matte H 8 7 9 7 21 15
Matte | 9 6 12 4 29 7
Matte J 9 6 13 3 32* 3

Matte D: * Kontrollelever alla signifikant battre, skillnad pa 5%-nivan (chi°=6,90, p=0,02)
Matte J: * Kontrollelever alla signifikant battre, skillnad pa 5%-nivan (chi’=7,03, p=0,02)

Nationella prov arskurs 5 (2008)

Svenska

Tabell 8a

Nationella prov i svenska, arskurs 5. Medelpo&ng pa delprov A och B

NP Svenska Projektelever Kontrollelever Kontrollelever
Poangmedelvarde (n=16) arabisktalande alla
(Maxpoéang) m (n=8) m (n=16) m
Svenska A poang (max=6) 3,37 4,00 4,20
Svenska B poang (max=8) 4,75 5,63 5,44

Tabell 8b: Nationella prov i svenska, arskurs 5. Antal elever som natt (G) respektive inte natt
(IG) malen pa delprov (A-E)

NP Svenska Projektelever Kontrollelever ara- Kontrollelever alla
Betyg/malniva (n=16) bisktalande (n=8) (n=16)

G (€] G IG G IG
Svenska A 10 6 6 2 12 3
Svenska B 5 11 5 3 10 6
Svenska C - - 5 3 10 6
Svenska D 11 4 8 0 15* 0
Svenska E 15 0 - - - -

Svenska D: * Kontrollelever alla signifikant battre, skillnad pa 5%-nivan (chi‘=4,62, p=0,05)

Matematik

Tabell 9a

Nationella prov i matematik, arskurs 5. Medelpoédng péa delprov (B-E)

NP Matematik Projektelever Kontrollelever Kontrollelever
Poangmedelvarde (n=16) arabisktalande alla
(Maxpoéang) m (n=8) m (n=16) m
Matte B poang (max=16) 11,56 12,63 11,81
Matte C poang (max=9) 6,25 7,63 7,63
Matte D poang (max=21) 15,00 16,00 15,63
Matte E podng (max=5) 12,73 12,13 11,75
Matte C:

** Arabisktalande kontrollelever signifikant battre, skillnad pa 1%-nivan (p=0,005, eta®=0,31)
** Kontrollelever alla signifikant battre (p=0,003, eta?=0,25)



Tabell 9b
Nationella prov i matematik, arskurs 5. Antal elever som natt (G) respektive inte natt malen (IG)
pé delprov (B-E)

NP Matematik Projektelever Kontrollelever ara- Kontrollelever alla
Betyg/malniva (n=16) bisktalande (n=8) (n=16)

G IG G IG G IG
Matte B 15 1 7 1 13 3
Matte C 15 1 8 0 15 1
Matte D 15 1 8 0 15 1
Matte E 14 2 7 1 13 3
Engelska
Tabell 10a
Nationella prov i engelska, arskurs 5. Medelpoéng pé& delproven B och C+D
NP Engelska Projektelever Kontrollelever Kontrollelever
Poangmedelvarde (n=16) arabisktalande alla
(Maxpoéang) m (n=8) m (n=16) m
Engelska B podng (max=21) 14,56 13,37 13,38
Engelska CD poang (max=32) 24,56 25,62 25,44
Tabell 10b

Nationella prov i engelska, arskurs 5. Antal elever som natt (G) respektive inte natt malen (I1G)
pa delprov (A-E)

NP Matematik Projektelever Kontrollelever ara- Kontrollelever alla
Betyg/malniva (n=16) bisktalande (n=8) (n=16)

G IG G IG G IG
Engelska A 12 4 4 4 6 10
Engelska B 16 0 8 0 14 2
Engelska C+D 15 0 8 0 16 0
Engelska E 14 2 5 3 11 5
Engelska A:

* Tvasprakiga projektelever signifikant battre an kontrollelever alla, skillnad pa 5%-nivan
(Chi*=4,57, p=0,04)

Nationella prov arskurs 5 (2009)

Svenska

Tabell 11a

Nationella prov i svenska, arskurs 5. Medelpodng pa delprov A och B

NP Svenska Projektelever Kontrollelever Kontrollelever
Poangmedelvarde (n=15) arabisktalande alla
(Maxpoang) m (n=15)m (n=43) m
Svenska A poang (max=11) 5,70 7,43 7,61*
Svenska B poéng (max=9) 6,40 7,20 6,79
Svenska A:

* Kontrollelever alla signifikant battre, skillnad pa 5%-nivan (p=0,02, eta®=0,09)
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Tabell 11b
Nationella prov i svenska, arskurs 5. Antal elever som natt (G) respektive inte néatt (IG) malen
pa delprov (A-E)

NP Svenska Projektelever Kontrollelever ara- Kontrollelever alla
Betyg/malniva (n=15) bisktalande (n=15) (n=43)

G IG G IG G IG
Svenska A 6 9 8 7 22 21
Svenska B 9 6 13 2 33 9
Svenska C 6 9 11 4 27 15
Svenska D 3 12 12+ 3 32%* 10
Svenska E 14 1 13 2 39 4
Svenska D:

bl Arabiskt-alande kontrollelever signifikant battre, skillnad pa 0,1% nivan (Chi2=10,80, p=0,001)
*** Kontrollelever alla signifikant battre, skillnad pa 0,1% nivan (Chi2=14,73, p=0,000)

Matematik

Tabell 12a

Nationella prov i matematik, arskurs 5. Medelpoéng péa delprov (A-D)

NP Matematik Projektelever Kontrollelever Kontrollelever
Poangmedelvarde (n=15) arabisktalande alla
(Maxpoang) m (n=15)m (n=43) m
Matte A poang (max=10) 7,80 8,40 7,28
Matte B poang (max=11) 7,33 8,13 7,16
Matte C poang (max=15) 11,27 10,67 9,77
Matte D podng (max=24) 17,60 19,27 17,21
Tabell 12b

Nationella prov i matematik, arskurs 5. Antal elever som natt (G) respektive inte natt malen (IG)
pa delprov (A-D)

NP Matematik Projektelever Kontrollelever ara- Kontrollelever alla
Betyg/malniva (n=15) bisktalande (n=15) (n=43)

G IG G IG G IG
Matte A 15 0 14 1 36 7
Matte B 11 4 11 4 31 12
Matte C 14 1 13 2 35 8
Matte D 13 2 15 0 35 8




Engelska

Tabell 13a

Nationella prov i engelska, arskurs 5. Medelpoéng péa delproven B-D

NP Engelska Projekt- Kontrollelever Kontroll-
Poangmedelvarde elever arabisktalande elever alla
(Maxpoang) (n=15) m (n=15)m (n=43) m
Engelska B podng (max=19) 6,87 12,20* 12,81***
Engelska C poang (max=10) 4,33 6,87 6,74*
Engelska D poang (max=21) 9,67 16,01** 15,05**
Engelska B:

** Arabisktalande konrollelever signifikant battre ,skillnad pa 1%nivan (p=0,008, eta’=0,24)
*** Kontrollelever alla signifikant battre ,skillnad pa 0,1%nivan.(p=0,000, eta2=0,27)
Engelska C:

*Arabisktalande kontrollelever signifikant battre ,skillnad pa 5%nivan.(p=0,02, eta®=0,17)
** Kontrollelever alla signifikant béttre, skillnad pa 1% nivan (p=0,004, eta®=0,14)
Engelska D:

** Arabisktalande konrollelever signifikant battre ,skillnad pa 1%nivan (p=0,003, eta’=0,27)
**Kontrollelever alla signifikant battre, skillnad pa 1% nivan (p=0,002, eta’=0,17)

Tabell 13b
Nationella prov i engelska, arskurs 5. Antal elever som natt (G) respektive inte natt malen (IG)
pa delprov (A-D)

NP Engelska Projektelever Kontrollelever ara- Kontrollelever alla
Betyg/malniva (n=15) bisktalande (n=15) (n=43)

G IG G IG G IG
Engelska A 9 6 13 2 39* 4
Engelska B 5 10 11* 4 35** 8
Engelska C+D 9 6 15* 0 40 3
Engelska E 11 3 13 2 36 6
Engelska A

** Konrollelever alla signifikant battre ,skillnad pa 1%nivan (Chi’=7,34 p=0,01)

Engelska B:

*Arabisktalande kontrollelever signifikant battre ,skillnad pa 5%nivan (Chi’=4,82, p=0,03)
*** Kontrollelever alla signifikant béttre skillnad pa 0,1% nivan (Chi’=12,0, p=0,001)
Engelska C+D:

** Arabisktalande konrollelever signifikant battre ,skillnad pa 1%nivan (Chi’=7,5, p=0,008)
**Kontrollelever alla signifikant battre skillnad pa 1% nivan (Chi’=9,25, p=0,006)
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