Lexikal utveckling pa svenska och arabiska vid
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Swedish-Arabic pupils in the fourth grade of primary school 4 (n=16), who had
received instruction in Swedish and Arabic, were assessed regarding lexical skills in
both languages. For a comparison results were used from Swedish-Arabic pupils in
a control group (n=33) from the same ethnically diverse area, but who had only
received instruction in Swedish. Lexical size was measured with a comprehension
test in Swedish and Arabic, while lexical organization was investigated with an as-
sociation test in both languages. A majority of hierarchically based responses were
considered to reflect a more hierarchical lexical organisation. A significantly higher
proportion of pupils who received bilingual instruction displayed a hierarchical
lexical organization in both languages, compared to the control group. A more
hierarchically based lexical organisation did not correlate with lexical size, which is
in accordance with earlier research. The results underscore the importance of
providing bilingual children with instruction in both languages in order to enhance
lexical development in both languages, and the need to identify factors contrib-
uting to academic achievements for bilingual children.
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Bakgrund

En av de absolut viktigaste sprakliga faktorerna for skolframgang ar lexiko-
nets storlek och organisation (Meara, 1996). Ett ensprakigt svensktalande
barn behédrskar ca 10 000 ord vid skolstarten. Under skoltiden foérvéntas bar-
net att lara sig ca 3 000 nya ord per ar och efter fullbordad skolgang berék-
nas det passiva ordforradet uppgé till uppskattningsvis 40 000 ord. Under-
sokningar i andra sprék visar till stor del upp samma resultat (Viberg, 1996).
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Lexikal utveckling skiljer sig fran fonologisk och grammatisk utveckling.
Antalet fonem och fonotaktiska regler i det fonologiska systemet dr begrin-
sat liksom antalet grammatiska regler, medan antalet ord kan verka oandligt.
Huruvida ett barn under sin sprakutveckling har tilldgnat sig ett ord eller inte
ar ingen fraga som kan besvaras med ja eller nej, utan handlar i stdllet om
hur mycket kunskap barnet har om det enskilda ordet. Fokus ska sélunda inte
bara vara pé antalet ord, utan ocksé barnets fordjupade kunskaper kring vél-
kénda ord. Barnet maste ha kunskap om den fonologiska uppbyggnaden av
ett ord, vilken ordklass med tillhorande bojningsmorfem ordet ingar i och
ordets plats i satsen. Nér det giller ordens semantiska drag kan en eller flera
betydelser knytas till samma ord, och barnet méste ocksd forstd hur ordet
forhaller sig till andra ord med t.ex. 6ver-, sido- och underordning (Schoo-
nen & Verhallen, 2008).

I denna studie foljs den lexikala utvecklingen hos svensk-arabiska elever
som fatt 1ds- och skrivundervisning samt d&mnesundervisning pa bada sina
sprak inom skolans ram under fyra ar. Den modell som anvénds vid bedom-
ningen bygger pad Meara (1996) dér lexikal storlek dr en fundamental para-
meter, men efterhand som lexikonet véixer dkar behovet av att kunna organi-
sera det. Den flersprakiga lexikala utvecklingen innebér inte att barnet har
tva identiska lexikon, dven om han/hon méter ett nytt sprék tidigt i utveck-
lingen. Istéllet distribueras ordforradet over tva sprék, eftersom spraken ofta
anvénds i olika situationer. Manga barn har ett lexikon i andrasprdket som
saknar ménga grundldggande ord och begrepp samtidigt som undervisningen
sker pa detta sprak. De lar sig i stéllet ord som dr svéara och abstrakta, sidana
ord som forklaras i skolan, eftersom barnen forutsitts ha ett grundlaggande
basordforrad nér de borjar (Viberg, 1996).

Ett begrinsat ordforrdd ar som tidigare ndmnts en betydande orsak till
bristande skolframgéng hos flersprakiga elever, men dven otillracklig lexikal
kunskap kring relationer mellan ord spelar en stor roll. Verhallen och Scho-
onen (1998) undersokte lexikal kunskap i bada spraken hos turkisk-
holldndska elever i arskurs 3 och 5. De bad eleverna forklara betydelsen av
vilkidnda substantiv pd bade hollindska och turkiska, och jamforde med
resultaten hos ensprékiga holldndska elever. Resultatet visade att de tvaspra-
kiga elevernas lexikala kunskap pé turkiska inte var tillrackligt omfattande
for att kunna kompensera den bristande lexikala kunskapen p& hollandska.
De kunde inte utga fran det turkiska ordet och pa sa sitt ldra sig det hol-
landska ordet. En mdjlig orsak kan vara att orden pé turkiska inte omstruktu-
rerades och utvecklades till de mer abstrakta och teoretiska begrepp som
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behovs i skolan, eftersom undervisningsspraket var hollindska. Elevernas
turkiska ordférrad blev dérfor huvudsakligen begrinsat till konkreta begrepp
medan de pa holldndska saknade det basordforrad som &r forutséttningen for
en fordjupad lexikal kunskap.

Det syntagmatisk-paradigmatiska skiftet

Efterhand som ett litet barn lar sig allt fler ord uppstér ett behov av att orga-
nisera lexikonet. Denna organisation gors utifran fonologiska och semantiska
principer. Genom att be barnet associera till olika ord gar det bedéma hur
lexikonet dr organiserat. Fragar man ett litet barn vad det tdnker pa nér det
hor ordet katt kan barnet svara hatt eller med ett nonsensord som /att. Ibland
ar associationen baserad pa ljudlikhet som i katt > matta. De forsta associa-
tionerna ar alltsd baserade pa fonologiska principer och kallas ocksd for
klangassociationer. Aven associationer som giller prosodiska monster kan
forekomma.

Senare i forskoledldern utvecklas syntagmatiska associationer som béade
har ett syntaktiskt och ett semantiskt samband med ordet. Om barnet ska
associera till ordet sund kan det siga skdller, som tillsammans med ordet
hund bildar en syntaktisk sekvens, en sats som hunden skdller. Om associa-
tionen &r farlig, blir den syntaktiska sekvensen en fras - en farlig hund. 1
béda fraserna finns ocksa ett semantiskt samband mellan stimulusordet och
associationen. Detta samband behdver dock inte vara starkt, utan det riacker
om det dr mojligt som i stol—svart. Syntagmatiska associationer bygger till
stor del pa barnets personliga erfarenheter (Namei, 2002).

I samband med skolstarten véxer barnets ordforrad snabbt och en effekti-
vare hierarkisk organisation blir nédvandig for att underlitta ordmobiliser-
ingen, en forméga som ar grundlidggande for skolframgéng (Nelson, 1977,
Verhallen & Schoonen, 1998; Cronin, 2002; Namei, 2002). Barnet borjar
anvénda fler och fler paradigmatiska associationer med en semantiskt kopp-
lad hierarkisk 6ver- och underordning och sidoordning. Exempel pé para-
digmatiska associationer till ordet Aund kan vara ord som katt, djur, tax eller
nos. Paradigmatiska associationer som dessa har forutom det semantiska
sambandet oftast samma ordklass som stimulusordet, till skillnad frén syn-
tagmatiska associationer, som mer séllan tillhér samma ordklass som stimu-
lusordet. Eftersom paradigmatiska associationer dr mer dekontextualiserade
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mojliggdr de generaliseringar, vilket 4r nddvandigt for att kunna tillgodogdra
sig innehallet i skolans ldarobocker (Schoonen & Verhallen, 2008).

Overgangen till 6vervigande paradigmatiska associationer brukar kallas
det syntagmatisk-paradigmatiska skiftet anses ske mellan 6 och 10 ars élder
och visa pé ett mera abstrakt sétt att organisera lexikonet (Namei, 2002). En
viktig faktor i denna utveckling &r skolundervisningen dér lasinlédrning ingar,
och Nelson (1977) understrok den starka relationen mellan skolstarten och
det syntagmatisk-paradigmatiska skiftet. Det 4r dock bara hogfrekventa ord
som genomgdar alla stadierna och genererar paradigmatiska associationer.
Ovanliga ord som sillan anvénds, tenderar att fa behalla sina klangassocia-
tioner dven hos vuxna. Detta innebér att det kan finnas olika typer av associ-
ationer i samma lexikon (Cronin, 2002).

I andraspréksutvecklingen far ett nytt ord forst klangassociationer, och
nér det blir mer etablerat upptriader syntagmatiska associationer, och dérefter
paradigmatiska associationer. Namei (2002; 2004) undersokte det syntagma-
tisk-paradigmatiska skiftet hos 50 ensprékiga svensktalande barn och 50
ensprékiga persisktalande barn och ungdomar, samt hos 100 flersprékiga
svensk-persiska barn och ungdomar i dldrarna 6 till 22 ar. Hon fann att hos
samtliga var klangassociationer vanligare hos ord som var lite eller inte alls
kénda. Ord som delvis kéndes igen genererade oftast syntagmatiska associa-
tioner, medan ord som var djupt integrerade i lexikonet hade paradigmatiska
forbindelser med andra ord. Hon fann ocksa att det syntagmatisk-
paradigmatiska skiftet upptrddde i bdda spraken mellan 6 och 10 ar, &ven om
de flersprakiga barnen varit mindre exponerade for respektive sprak jamfort
med ensprakiga. Det syntagmatisk-paradigmatiska skiftet kan dirfor antas
vara en del i den kognitiva utvecklingen vilket ocksa Nelson (1977) tidigare
foreslagit.

Schoonen och Verhallen (2008) papekade att bristen pa dekontexualise-
rad kunskap om ord inte alltid &r uppenbar, eftersom den kan doljas genom
att en elev kan verkar ha ett bra flyt i sin ordanvédndning, trots en ytlig ord-
forstaelse kring ord i andraspréaket, som ses som enkla och frekventa. Forst
nér de flersprakiga eleverna klarar att organisera sitt lexikon utifrdn hierar-
kiska principer om over- och underordning minskar skillnaden mellan fler-
sprakiga och infédda ensprakiga barn nér det géller en djupare forstaelse av
ord. Utan paradigmatisk formaga att organisera hierarkiskt, far ett skolbarn
svart att forsta texter som innehdller 6verordnade begrepp som t.ex. ddgg-
djur eller fordon, d&ven om hans/hennes lexikon véxer i storlek.
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Ordénez, Carlo, Snow och McLaughlin (2002) undersokte sambandet
mellan paradigmatisk och syntagmatisk ordkunskap hos flersprakiga spansk-
engelska skolbarn i arskurs 4 och 5. De visade att formégan att producera
paradigmatiska responser for ord pa spanska i form av verordnade begrepp,
med stor pélitlighet forutsade samma forméga pa engelska. Resultatet visade
ocksé att formégan till en paradigmatisk organisation transfereras fran mo-
dersmalet till ett andrasprdk. De testade ocksd sprékforstielsen pa bade
spanska och engelska och fann mycket lite samband mellan lexikal storlek
och antal paradigmatiska responser, ett tecken pa att lexikal storlek inte ndd-
véndigtvis medfor en mer semantisk lexikal organisation. Vermeer (2001)
visade pa liknande resultat vid en jamforelse mellan lexikal storlek och or-
ganisation pa holldndska hos flersprékiga barn.

Sheng, McGregor och Marian (2006) undersokte flersprékiga barn som
talade mandarin och engelska. Deras resultat stodde hypotesen om att fler-
sprakighet kan underlédtta en Overvigande paradigmatisk organisation av
lexikonet. Det finns ett stort empiriskt stod for att flersprakiga barn skiljer
mellan ett ords form och innehéll tidigare dn ensprékiga barn, eftersom de
har tva ord for samma begrepp. Detta paskyndar utvecklingen av semantiska
relationer (Cummins, 2001).

Syfte och metod

Syftet med denna undersokning dr att undersoka eventuella effekter av un-
dervisning pa bide svenska och arabiska med avseende pé lexikal storlek
och organisation pa bada spraken, samt pé relationen mellan lexikonets stor-
lek och dess organisation i respektive sprak hos elever i skolar 4 som haft
tvasprakig undervisning.

Deltagare

Tva grupper jaimfors i denna studie och en grupp bestod av 16 svensk-
arabiska elever i aldrarna 10-11 ar, som fatt tvasprakig undervisning sedan
arskurs 1 och nu gick i arskurs 4 (se tabell 1). Dessa elever exponerades i
hog grad for arabiska under sitt forsta skoldr. For varje skolar 6kade andelen
undervisning pa svenska medan andelen undervisning pé arabiska minskade
alltmer.
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I kontrollgruppen fran skolor i samma etniskt blandade omrade fanns 33
aldersmatchade svensk-arabiska elever som beddmdes ha en typisk sprakut-
veckling pa bada spréken. Dessa elever undervisades enbart pa svenska, men
hade tillgang till modersmalslarare nagra timmar i veckan. En mindre del av
eleverna antingen gick eller hade gétt pa arabiska skolor pé eftermiddagar
eller veckoslut. Beroende pa omradets demografiska sammansittning bestod
de flesta klasserna huvudsakligen av arabisktalande elever. Det fanns inga
ensprakiga svensktalande elever i nagon av klasserna.

Tabell 1
Deltagande elever
Kon Tvésprakig undervisning Ensprakig undervisning Totalt
Alder 10-11 ar Alder 10-11 ar
Arskurs 4 Arskurs 4
Pojkar 4 9 13
Flickor 12 24 36
Totalt 16 33 49

De elever som deltog talade dialekter fran ostra Medelhavet, palestinsk, sy-
risk och libanesisk dialekt samt irakisk dialekt. Aven om eleverna vara vana
vid andra dialekter dn den egna, fanns det dialektala varianter for de stimu-
lusord som inte var gemensamma for dialekterna i fraga.

Ingen hénsyn har tagits till om eleverna hade en simultan eller successiv
flersprakighetsutveckling. Enligt McLaughlin (1978) ska barn som expone-
rats for tva sprak fore tre ars alder betraktas som simultant flersprakiga vilket
innebér att de har en forstaspraksutveckling i bada spraken. De barn som
exponerades for ett nytt sprak efter tre ars alder ska betraktas som successivt
flersprékiga, vilket innebér att de har en forstaspréksutveckling i modersmé-
let och en andraspraksutveckling i det nya spraket. I multietniska omréaden i
Sverige dr dock denna uppdelning svar att upprétthalla for flersprakiga barn,
eftersom en kontinuerlig exponering for svenska oftast sker enbart de timmar
barnet befinner sig i forskola eller skola. Ar de hemma for att de t.ex. fatt
syskon upphor den dagliga exponeringen.

Den sprékliga miljon i etniskt blandade omréden &r komplex. Det finns
vanligen ett stort antal sprak representerade i omradet, men de flesta invéna-
re talar ocksa andraspraket svenska; fran att endast kunna anvinda inlérda
fraser och enstaka ord till att ha en god behérskning. De olika sprék som
talas paverkas varandra 6msesidigt, och inte minst av majoritetsspraket, vil-
ket innebér att det sprak som talas i hemmet fordndras. Ett exempel dr den
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turkiska som talas av invandrare i Berlin uppvisar flera drag av germanska
sprak som inte finns i den turkiska som talas i Turkiet (Pfaff, 1994; Backus,
2004).

Material

Lexikal storlek testades med Peabody Picture Vocabulary Test-1IT1 (PPVT-
II; Dunn & Dunn, 1997), ett ursprungligen amerikanskt test for lexikal
sprakforstaelse. Testet bestar av 204 ord och kan anvindas fran 2 ar och 6
manader till vuxen alder. Orden presenteras i sammanlagt 17 block med 12
ord i varje, bade substantiv, verb och adjektiv. For varje ord finns fyra bilder,
och den som testas behdver inte sdga nigot, utan ska bara peka pa den kor-
rekta bilden. Om han/hon pekar fel étta eller fler ganger inom ett block av-
bryts testningen. For varje block dkar ordens komplexitet och abstraktions-
grad. Till exempel bendmns en krokodil som ’reptil’ och en bil som ’fordon’
i senare block. Den svenska dverséttning som anvéndes ar utprovad av Gus-
tavsson, Fyrberg och Lundilv (2002). Alla block i denna svenska Oversitt-
ning foljer inte en strikt 6kande komplexitet, utan ett litet antal block &r an-
tingen lite for svéra eller lite for latta.

Testet Gversattes till arabiska for att anvdndas i denna studie och over-
sittningen kontrollerades av en arabisktalande lingvist. Overséttningen om-
fattar 12 block; block 13-17 som géller for personer fran 16 ar till vuxen
Oversattes inte. Det ordforrad som behovs for dessa uppgifter dr vanligare i
skriftspraket, och en del elever i kontrollgruppen liste inte péd arabiska. For
att gora en jaimforelse mgjlig anvédndes dérfor inte dessa block. Den arabiska
versionen av PPVT-III gavs ocksa till 40 enspréakiga arabisktalande skolbarn
i &ldrarna 10-11 &r i Syrien, for att undersdka om komplexiteten pa orden i
blocken kontinuerligt 6kade. Liksom i den svenska versionen blev négra
block lite for svara eller for ldtta, men de flesta block passade in i PPVT-III:s
grundkonstruktion.

Lexikal organisation testas vanligen med ordassociationer, vilket innebar
att testpersonerna ombeds att svara med det forsta ord de tinker pé nér sti-
mulusordet presenteras. I denna undersokning anvindes Kent-Rosanoff-
listan (1910) med 100 vanliga ord, dir substantiv och adjektiv ar represente-
rade. Listan har anvénts i méanga studier kring lexikal organisation. Den
svenska oOversdttningen dr hdmtad frdn Namei (2002) som undersokte
svensk-persiska barn. For denna undersdkning &versattes listan ocksa till
arabiska och Overséttningen har granskats av en arabisktalande lingvist.
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Héansyn togs till arabiska dialekter och for vissa ord finns olika dialektala
varianter. Orden i den arabiska listan dversattes tillbaka till svenska och med
fa undantag stimde orden med den svenska versionen. Overensstimmelsen
var 98%.

Datainsamling

Den arabiska testningen bade med PPVT-III och Kent-Rosanoff-listan gjor-
des av en arabisktalande larare och den svenska testningen av tvd logoped-
studenter. Av praktiska skél testades eleverna forst pa arabiska, och tidsin-
tervallet mellan testen pd de olika spréken var tva till tre veckor. Kent-
Rosanoff-listan gavs muntligt, och eleverna testades individuellt i skolan.
Testen spelades in for transkribering och analys.

Analys

For lexikal storlek berdknades rdpodngen for PPVT-III enligt manualen.
Berdkningarna av resultaten for lexikal organisation utgick fran att eleverna
med tvasprakig undervisning producerade totalt 16 x 100 = 1 600 responser
pé Kent-Rosanoff-listan och kontrollgruppen 33 x 100 = 3 300 responser. De
gjorda ordassociationerna beddmdes som klang, syntagmatiska och para-
digmatiska. D4 alla associationer inte kunde hénforas till dessa kategorier,
lades tva extra kategorier till, '6vrigt' och ’inget svar’.

Exempel pé klangassociationer var hus — mus, sax — lax. 1 nagra fall var
responsen ett rimmat nonsensord, men dven ljudlikhet rdknades som klang-
respons t.ex. grdva — grov. Exempel pa syntagmatiska associationer var frukt
— dta, musik — dansa. Det ska finnas ett semantiskt samband men det beho-
ver inte vara starkt, men det méste vara mojligt som i svart — stol. Paradig-
matiska associationer tillhér samma ordklass som i1 bord — stol och var oftast
hierarkiska men ocksa meronymer (del av) som fot — td. For adjektiv rdkna-
des motsatspar som /jus — mérk och synonymer som sét — vacker till para-
digmatiska responser. Grammatiska bodjningar som pojke — pojkar, man —
manlig placerades i1 kategorin '6vrigt'. I denna kategori placerades ocksa
associationer som inte kunde klassificeras beroende pa en obefintlig eller
otydlig semantisk anknytning till stimulusordet, vitkdal — pyjamas, samt miss-
forstand, ugn — gammal, och repetitioner av stimulusordet, ldngsam — ldng.
Aven nybildningar som ldngsam — kortsam, samt associationer pa svenska i
det arabiska testet och vice versa placerades i denna kategori. Kategorin
'inget svar' inbegrep svar som 'jag vet inte' och inga svar alls.
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Vid bedémning av denna typ av test dr det omdjligt att undvika en viss
grad av subjektivitet nir responser ska klassificeras. Ett interbedomartest pa
10% av materialet mellan tre bedomare visade pa en reliabilitet pd 90% pa
béada spraken. For statistiska analyser har Mann-Whitney-testet for jimforel-
ser mellan grupper och Pearsons korrelationskoefficient for samband an-
vants.

Resultat

Lexikal storlek

Resultaten for PPVT-III pa svenska (se tabell 2 nedan) visafr att medelvérdet
for antal korrekta svar var ldgre for eleverna med tvasprakig undervisning,
77,4 jamfort med 86,5 for gruppen med enbart undervisning pé svenska.
Skillnaden var inte signifikant men nirmade sig (Mann-Whitney, p=0,062;
z=-1,867). Bada grupperna klarade nédstan samma antal block, 8,3 for grup-
pen med tvasprakig undervisning och 8,5 for gruppen med ensprakig under-
visning.

Tabell 2.
Svenska resultat f6r PPVT-1II for elever med tvasprdkig resp ensprakig undervis-
ning, skoldr 4

PPVT-III N Medelviarde Min Max Antal block
Svenska korrekta svar Medelvirde
Block 1-17

Tvésprakig

undervisning 16 77,4 49 134 8,3
Ensprakig

undervisning 33 86,5 55 143 8,5

Resultatet for PPVT-III pa arabiska (se tabell 3) visade att medelvirdet for
antalet korrekta svar var hogre for eleverna med tvasprakig undervisning,
97,9 jamfort med 88,8 for eleverna med ensprakig undervisning. Skillnaden
ar inte signifikant (Mann-Whitney, p=0,228; z= -1,205). Resultaten visade
ocksé att bdda grupperna klarade ungefar lika manga block; eleverna med
ensprékig undervisning klarade 10,2 block jamfort med 9,6 for eleverna med
enbart undervisning pa svenska.
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For en jamforelse insamlades for studiens rakning resultat pa den arabis-
ka versionen av PPVT-III fran ensprékiga arabisktalande skolbarn, 10-11 ar
som gick i skolar 4 och 5 i Syrien. Medelvirdet for de ensprakiga arabiska
eleverna 14g pa 120,1, vilket innebér en stor skillnad jaimfort med de svensk-
arabiska eleverna. Samtliga ensprakiga arabisktalande elever klarade de 12
block som testades.

Tabell 3
Arabiska resultat for PPVT-III for elever med tvasprakig resp ensprakig undervis-
ning, skoldr 4, samt resultat fran ensprakiga arabisktalande elever i samma dlder

PPVT-III N Medelvarde  Min Max Antal block
Arabiska korrekta svar Medelvirde
Block 1-12

Tvasprakig 16 97,9 67 128 10,2
undervisning

Ensprékig 33 88,8 46 123 9,6
undervisning

Ensprﬁk]ga skol- 40 120,1 103 135 12

barn i Syrien

Lexikal organisation

Tidigare studier anger resultat enbart pd gruppniva. I foreliggande studie
ligger fokus dven pa hur manga enskilda elever som gjort det syntagmatisk-
paradigmatiska skiftet. Detta skifte definieras som att minst 60% av de se-
mantiska responserna (syntagmatiska + paradigmatiska) ska utgoras av para-
digmatiska responser.

Resultaten i tabell 4 visade att i gruppen med tvasprakig undervisning har
9 elever (56,3%) gjort det syntagmatisk-paradigmatiska skiftet pa bada spra-
ken. Fyra (12,1%) av eleverna med undervisning pa enbart svenska hade
gjort skiftet pa bada spraken, fem elever (15,2%) gjort skiftet enbart pa
svenska enbart och 1 elev (3%) enbart pé arabiska.
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Tabell 4.

Andelen elever med tvasprakig resp ensprakig undervisning i relation till andelen

paradigmatiska responser pa svenska

Sprak Svenska och Svenska Arabiska
arabiska enbart enbart
Responser >60% >60% >60% <60%
paradigm paradigm paradigm  paradigm
responser responser responser  responser
Tvasprakig 56,3% (9) - - 43,8% (7)
undervisning
n=16
Ensprakig 12,1% (4) 152%(5) 3% (1) 69,7% (23)
undervisning
n=33

Resultaten i figur 1 nedan visade att gruppen elever med tvasprékig under-
visning uppvisade en storre andel paradigmatiska responser bland de seman-
tiska responserna pa svenska jaimfort med kontrollgruppen. Skillnaden mel-
lan de tva grupperna niarmade sig signifikans (Mann-Whitney, p=0,082; z= -

1,738).

50%
40%
30%

B Tvaspr
20% Enspr
. I:I I ;

0%

Figur 1. Resultat fran Kent-Rosanofflistan pé svenska.

klang  syntagm paradigm Ovrigt

ej svar
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Resultaten pa arabiska i figur 2 visade samma monster som resultaten pa
svenska, med en hdgre proportion paradigmatiska responser dn syntagmatis-
ka responser i gruppen med tvasprakig undervisning.

50%

20% 1

=
30%

B Tvaspr
20% Enspr
10% -
0% r f

klang ~ syntagm paradigm  Ovrigt ej svar

Figur 3. Resultat fran Kent-Rosanofflistan pa arabiska.

Andelen paradigmatiska responser pa arabiska var signifikant stérre for
gruppen med tvasprakig undervisning pa arabiska jaimfort med gruppen med
ensprakig undervisning (Mann-Whitney, p=0,021; z= -2,315). Gruppen med
undervisning enbart pd svenska hade ocksa i en hogre andel icke-svar och
svar som inte gick att klassificera annat &n som '6vrigt', typ fot = lekplats.

Storlek och organisation

En av frdgorna i denna studie géllde sambandet mellan lexikal storlek och
lexikal organisation, dvs om ett stort lexikon predicerar en foretradesvis
paradigmatisk organisation. Korrelationer mellan lexikal storlek och lexikal
organisation visas i tabell 5. For gruppen med tvasprakig undervisning fanns
bara en signifikant korrelation pa arabiska mellan lexikal storlek och de re-
sponser som klassificerats som 'Gvrigt' och icke-svar. Denna korrelation var
negativ, vilket indikerar att ju simre resultatet &r pA PPVT-III, desto hdgre &r
andelen responser, som bestir av irrelevanta ord, upprepningar eller inga
svar alls.
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I gruppen med ensprékig undervisning fanns det inga signifikanta sam-
band pa svenska, men en stark tendens till ett negativt samband mellan lexi-
kal storlek och antal oklassificerbara eller uteblivna svar (p=0,053), som inte
var signifikant men mycket néra. Pa arabiska fanns det signifikanta korrela-
tioner for lexikal storlek med bade syntagmatiska och paradigmatiska re-
sponser samt en stark negativ korrelation med 'Gvriga' responser och icke-
svar. Att den negativa korrelationen var mycket stark berodde formodligen
till stor del pa den hogre andelen icke-svar i gruppen med ensprakig under-
visning.

Sammanfattningsvis finns det inga systematiska positiva korrelationer
mellan lexikal storlek och organisation. Detta illustreras genom resultaten pa
testet for lexikal storlek pa svenska for de elever som fatt undervisning en-
bart pa svenska.

Tabell 5
Korrelationer mellan resultaten pa PPVT-III och associationer pd Kent-
Rosanofflistan

Tvésprékig undervisning n=16 Ensprékig undervisning, n=33

Sve Sign  Arab | Sign | Sve Sign  Arab | Sign

Pear- 2- Pear- 2- Pear- 2- Pear- 2-
son tailed son tailed = son tailed son tailed
n=33 n=33

klang  -0,284 0,287 -0,398 0,127 -0,068 0,705 0,062 | 0,730
synt -0,105 0,698 -0,029 0,914 0,306 0,083 0,500 @ 0,003
para | 0,439 0,089 0,308 | 0,245 -0,101 0,577 0,403 @ 0,020
ovrigt/ -0,396 0,129 -0,543 0,030 -0,341 0,053 -0,735 | 0,0001

€)
svar

Signifikanta korrelationer med fet stil

De klarade fler uppgifter pé testet dn de elever som fétt tvasprakig undervis-
ning, och skillnaden ndrmade sig signifikans. Detta storre lexikon avspegla-
de sig dock inte i en mer vuxenlik hierarkisk lexikal organisation pa svenska.
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Diskussion

Syftet med denna studie var att undersdka eventuella effekter av tvasprakig
undervisning pé lexikal storlek och lexikal organisation, samt huruvida lexi-
kal storlek var relaterad till en 6vervdgande paradigmatisk organisation.

Lexikal storlek

Resultaten pa svenska visade att badda grupperna klarade ungefir samma
antal block pd PPVT-III, men eleverna med tvasprakig undervisning klarade
nagot farre antal ord inom varje block. Skillnaden mellan grupperna var
dock inte signifikant. Resultatet p& arabiska var det omvénda, bada grupper-
na klarade i stort sett samma antal block, men eleverna med tvasprakig un-
dervisning klarade ett storre antal ord inom varje block. Denna skillnad var
inte heller signifikant. Som tidigare ndmnts &r bade den svenska och den
arabiska versionen av PPVT-III som anvinds i denna undersdkning dversétt-
ningar, och en stadigt 6kande komplexitet har inte alltid gatt att sékerstélla
for alla block i nagondera versionen. Detta innebér att resultaten fran den
svenska respektive arabiska versionen inte gar att jimfora.

Resultaten for eleverna pd PPVT-III i denna studie lag 14ngt under tidiga-
re resultat hos ensprakiga svensktalande skolbarn (Hedberg & Kellén Nils-
son, 2003) och likasa under resultaten for ensprakiga arabisktalande skol-
barn. Detta resultat var forvéntat, eftersom eleverna i denna studie &r fler-
sprakiga (Verhallen & Schoonen, 1998). Béda grupperna lag emellertid dven
langt under resultaten for flersprakiga skolbarn i rskurs 3 pé svenska (Lind-
berg, 2004).

En bidragande faktor kan vara att det fanns for fa en- och flersprékiga
barn och vuxna i bostadsomréadet utdver personal i forskola och skola, som
kunde vara goda sprakliga forebilder pa svenska. Det innebar att eleverna
ocksa hade mycket f& mdjligheter till informella samtal pa andraspraket.
Eftersom jamnariga barn ar viktiga forebilder for den sprakliga utvecklingen,
paverkar detta elevernas andraspriksutveckling. Aven om eleverna med
tvasprakig undervisning undervisades i och pa arabiska, sérskilt under de tva
forsta aren, var deras resultat pad den arabiska versionen av PPVT-III inte
signifikant béttre jamfort med eleverna med ensprakig undervisning. Ett
antal studier som behandlar skolframgang hos flersprakiga elever visar dock
att man inte kan se effekter av tvasprékig undervisning forran tidigast under
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skolér 5-6 och ibland inte forrdn under skolar 8-9. For elever som med god
tillgang till bada sina sprék mérks effekterna tidigare (Baker, 2006).

Lexikal organisation

Bland eleverna med tvésprakig undervisning hade 56,3% (9 elever) gjort det
syntagmatisk-paradigmatiska skiftet pa bada spréken jamfort med 12,1% (4
elever) av eleverna med ensprakig undervisning, medan 15,2% (5 elever)
gjort det enbart pa svenska, och en elev enbart pa arabiska.

En tolkning ar att detta skifte var mer etablerat hos elever med tvasprékig
undervisning, eftersom samtliga hade transfererat detta skifte till det andra
spraket. Bland eleverna med undervisning enbart pa svenska hade mindre &n
hilften som gjort skiftet pd svenska, gjort det dven pa arabiska. Den elev i
gruppen som gjort skiftet enbart pé arabiska, hade inte transfererat detta till
svenska.

Eleverna med tvéasprékig undervisning uppvisade ocksa signifikant fler
paradigmatiska responser bland de semantiska responserna pa arabiska jaim-
fort med de elever som enbart undervisades pa svenska. Pa svenska var dock
skillnaden inte signifikant, men nirmade sig signifikans.

Den signifikanta skillnaden pa arabiska har givetvis ett samband med att
eleverna med tvasprakig undervisning exponerades betydligt mer for arabis-
ka &n kontrollgruppen. De fick ddrmed ocksd mojlighet att framforallt for-
djupa sitt lexikon pa arabiska i en helt annan utstrickning dn de elever som
fick ndgon/nagra timmars arabisk modersmalsundervisning per vecka.
Mingden exponering for bdde modersmél och andrasprék &r avgorande for
den sprékliga utvecklingen, inte minst for lexikal storlek och organisation
(Paradis, 2010).

Eleverna i gruppen med tvésprékig undervisning uppvisade dock en ldagre
andel paradigmatiska responser pd svenska jaimfort med de svensk-persiska
skolbarnen i Namei (2002). De svensk-persiska skolbarnen hade emellertid
aven rekryterats fran omraden déir de hade tillgang till svensktalande forebil-
der. I vissa omraden utgjorde de flersprakiga barnen endast 15%. Att omfatt-
ningen av spraklig exponering har ett stort forklaringsvérde for sprakutveck-
lingen hos flersprakiga barn ar allmént erkdnt inom forskningen kring fler-
sprékighet (se t.ex. Paradis, 2010). Detta understryker vikten av att skolbarn
far mojligheter att anvinda bada sina sprak bade i skolundervisning och i
kamratkontakter.

219



Den lexikala utvecklingen pd andraspraket behover en stabil bas for att
underldtta omstruktureringen av vanliga begrepp till mer abstrakta dverord-
nade begrepp. Detta saknas oftast hos flersprakiga barn, eftersom basordfor-
radet pa andraspraket som skulle utgdra grunden, oftast & mindre &n vad
skolans undervisning forutsétter (Schoonen & Verhallen, 2008). Men resul-
taten for turkisk-hollédndska skolbarn i Verhallen och Schoonen (1998) visa-
de att flersprékiga barn inte alltid ar hjalpta av en omfattande exponering for
sitt andrasprak.

I ett projekt for ensprékiga hollindska barn och turkisk-hollindska barn
fick bada grupperna utdkad undervisning i holldndska. De ensprakiga barnen
gick framét, men for de turkisk-holldndska barnen blev resultatet ett mindre
lexikon i andraspraket jamfort med ensprékiga barn, ofta med stora luckor.
Under den tid projektet pagick exponerades de ocksd i mindre utstrickning
for turkiska, vilket innebar att deras modersmal inte heller utvecklades lexi-
kalt.

De turkiska barnen hade mindre kunskap om holldndska ord jamfort med
enspréakiga holldndska skolbarn, men eftersom utvecklingen i deras turkiska
inte stimulerades blev deras kunskap om ord begridnsad dven pa turkiska.
Detta medforde att de inte kunde de inte stodja sig pa sitt modersmal for att
motverka problemen med bristande ordkunskap pa hollédndska.

Bada grupperna i denna studie uppvisade ett relativt litet lexikon pa
svenska. Gruppen med tvasprakig undervisning har ddremot béttre kunnat
utveckla sin lexikala organisation pd modersmélet, och ddrmed fétt mojlighet
att fordjupa vanliga och vardagliga begrepp, vilket mérktes pa deras storre
forméga till paradigmatisk organisation med 6ver- och underordning.

Preliminéra resultat i en delstudie i denna rapport (Tvingstedt & Salameh,
2011) visar att ldsinldrningen pad modersmalet for eleverna med tvasprakig
undervisning inte medférde nagra negativa effekter pa deras ldsforméga pa
svenska. En mycket storre andel elever i denna grupp hade gjort det syntag-
matisk-paradigmatiska skiftet pa bada spraken. Detta kan forklaras dels med
att skiftet aktiveras av lis- och skrivundervisning (Cronin, 2002), och dels att
undervisningen i och péd arabiska troligen underldttat utvecklingen till en
lexikal organisation utifran mer avancerade semantiska principer.

Storlek och organisation

I gruppen med tvasprdkig undervisning fanns ett signifikant samband pa
svenska mellan lexikal storlek och antal oklassificerbara och icke-svar. Detta
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innebar att ju mindre elevens lexikon var, desto farre semantiska responser
gav han/hon. P4 arabiska fanns det signifikanta korrelationer mellan lexikal
storlek och bade syntagmatiska och paradigmatiska responser samt en stark
negativ korrelation med 'dvriga' responser och icke-svar. Att den negativa
korrelationen var mycket stark beror formodligen till stor del pa den hogre
andelen icke-svar i gruppen med ensprakig undervisning. Det saknades en
systematisk korrelation mellan lexikal storlek och paradigmatiska responser,
vilket understryker att storlek inte behdver korrelera med antalet paradigma-
tiska responser.

Att sambandet mellan lexikal storlek och lexikal organisation inte &r
sjalvklart, bekriftades av Ordonez et al. (2002), som undersokte lexikal or-
ganisation hos spansk-engelska skolbarn. De visade att lexikal storlek inte
korrelerade med kunskapen om 6verordning i ndgotdera spraket, men ocksa
att de barn som klarade 6ver- och underordning transfererade denna kunskap
frén modersmalet till andraspréket. Barnen hade vanligen ett mindre lexikon
pé engelska, men intressant nog var det lexikal storlek pd modersmalet
spanska som var avgorande for deras formaga att producera verordnade
begrepp pa engelska.

Ordonez et al. (2002) papekade att dessa resultat framforallt giller for
barn i en subtraktiv spréklig miljo, ddr barnen inte hor sitt modersmal lika
ofta som andraspréket. Den elevgrupp i denna studie, som bara undervisades
pé svenska, hade inte samma tillgang till sitt modersmal under skoltid som
eleverna med tvésprakig undervisning. Resultaten i denna studie betrdffande
lexikal storlek och organisation pekar aterigen péd betydelsen av tillrdcklig
spréklig exponering, och nédvindigheten av att utveckla savél storlek som
organisation av barnets lexikon pa bada spraken. Bade i denna studie och i
studien av Ordonez et al. (2002), spelade den lexikala organisationen pa
modersmaélet en stor roll for utvecklingen av en 6vervdgande paradigmatisk
organisation dven pa andraspréket. Undervisning pd modersmélet for att
starka detta sprak kan dirmed medfora en battre lexikal organisation i andra-
spréaket.

Trots att 6ver hélften av eleverna med tvasprakig undervisning hade en
overvigande paradigmatisk organisation, hade de emellertid fortfarande ett
kvantitativt mycket litet lexikon pa bada spraken, och samma géller eleverna
i gruppen med enspréakig undervisning. Det ordforrdd som behdvs for skol-
framgang &dr betydligt storre dn basordforradet, eftersom det forutsdtter ett
skolordforrdd inom de olika &mnena. Lindberg (2002) papekar att det ordfor-
rdd som behdvs for att folja TV:s underhallningsprogram for vuxna, inte ar
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tillrackligt for att forstd skolbdckerna ens for arskurs 3 i skolan. Ordonez et
al. (2002) forordar att undervisningen pa modersmalet fortsétter dven efter
de forsta skoldren eftersom en stor del av de begrepp som ar viktiga for
skolordforradet och ddrmed skolframgangen, framst ldrs in under senare
skolar.

Konklusioner

Resultaten i denna studie dr baserade pé ett begrénsat antal skolbarn, men
visar dndé pa vikten av att undervisa flersprakiga elever pa bada deras sprak.

Det behovs dirfor betydligt mer omfattande samhélleliga insatser for det-
ta. Merparten av forskningen kring flersprakig undervisning &r internationell
och det ar darfor viktigt att &ven pa nationell niva, med de forutsittningar
som finns i1 Sverige, folja betydligt storre grupper under lidngre tid. Bade
internationella och nationella forskningsresultat pekar dock péa vikten av att
ge flersprékiga elever mojligheter till en skolgéng dir bada deras sprék tas
tillvara. Dock maste en sddan fordndring priglas av uthallighet om det ska gi
att skapa hallbara resultat, under ett flertal ar.
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