”Barnen talar tva sprak och har tva kulturer” —
Foraldraperspektiv pa tvasprakig undervisning
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Cooperation between school and home is one of the cornerstones in school policies
in Sweden, as well as internationally. During the last decades, questions of parental
influence and the freedom to choose schools have come to the fore. The im-
portance of well-functioning cooperation between school and home, aiming to
support school performance and improve the pupils’ results, is another issue which
has been stressed in policy, as well as in research. When implementing a major
change, such as developing bilingual education, it is important to have the support
and cooperation of the parents. In this paper the views of parents of pupils who
received bilingual education in Arabic and Swedish are presented. Data was col-
lected in questionnaires. In addition to information concerning the educational and
linguistic background of the family, the parents gave their views on bilingual educa-
tion in general, and on the bilingual education their children received, in particular.
The parents appreciated the bilingual education and emphasized the importance of
both mother tongue and Swedish for their children. They regarded bilingualism as
an asset and wanted their children to become bilingual and bicultural.
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Inledning

Inom ramen for den studie som foljt inférandet av tvasprakig undervisning
pa arabiska och svenska i tvé storstadsskolor, har fragan stéllts hur de berdr-
da elevernas forédldrar uppfattat och tolkat denna férandring av skolans verk-
samhet och hur de ser pa tvasprakighet och pé tvasprakig undervisning.

I Bronfenbrenners utvecklingsekologiska systemteori (Bronfenbrenner
1989, 1999; Paquette & Ryan 2004) beskrivs hemmiljéon och familjen som
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en av de ndrmiljoer pa mikroniva, som &r av central betydelse for barnet och
dess utvecklingsmojligheter. Forskolan och skolan dr en annan. Hér fokuse-
ras barnets sprakliga, sociala och kognitiva utveckling i relationer och sam-
spel med den ndrmaste omgivningen. P4 mesonivdn fokuseras samspelet
mellan de olika nidrmiljéerna i barnets mikrosystem - i det hér fallet samver-
kan mellan mikronivaerna hem och skola, dir en vélfungerande samverkan
ses som bidragande till gynnsamma utvecklingsmojligheter.

Syftet med foreliggande delstudie &r att ge en bild av forédldrarnas enga-
gemang i och mdjligheter till samverkan med barnens skola genom att dels
beskriva fordldrarnas sprakliga, utbildningsmissiga och sociala bakgrund
och den sprékliga miljo barnen vuxit upp i, dels fa fordldrarnas synpunkter
pa tvaspréakig undervisning i allménhet och pa den tvasprakiga undervisning
deras barn fatt i synnerhet.

De tva skolorna i studien hade infort en modell som innebar att eleverna
fick tvasprakig undervisning fran forskoleklass till och med &rskurs fem. I
studien ingick fem klasser, tva pa den ena skolan och tre pa den andra. Pa
den ena skolan fick eleverna ldra sig ldsa pa sitt modersmal fran starten,
medan den andra skolan initialt enbart undervisade eleverna muntligt pa
arabiska i den forsta tvasprakiga klassen medan de larde sig ldsa pa svenska.
Direfter 6vergick man dven pa denna skola till att bedriva den forsta lasun-
dervisningen pa modersmal i de foljande klasserna.

Vid tidpunkten for delstudien gick de dldsta eleverna i arskurs fem och de
yngsta i rskurs tva. Eleverna i &rskurs fem hade fatt ldra sig lasa pd svenska
medan de Ovriga fatt ldra sig ldsa pa arabiska Nér barnen borjade forskole-
klass informerades fordldrarna om den tvasprakiga undervisningen och gavs
mdjlighet att vdlja bort det om de inte ville att barnen skulle undervisas pa
arabiska.

Foraldrasamverkan och foraldrainflytande i skolan

Samverkan mellan hem och skola &r en av hornstenarna savél svensk som
internationell skolpolitik (se t.ex. OECD, 1997). I ldroplanen ges det ett eget
avsnitt, dir skolans och foridldrarnas gemensamma ansvar for elevernas
skolgang betonas. Foréldrar och skola skall ocksa tillsammans utveckla sko-
lans innehall och verksamhet (Lpo 94).

! Motsvarande skrivning finns ocksa i nu gillande Laroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritids-
hemmet 2011.
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Samverkan och samarbete kan emellertid ges olika innehall och forstéas pa
olika sétt. Erikson (2004) beskriver fyra principer for relationen mellan hem
och skola som belyser dessa skillnader. Enligt ”Partnerskapsprincipen”, som
ansluter till det synsdtt som préiglar skolpolitiken, ses fordldrar och lérare
som likvérdiga partners med ett gemensamt ansvar for barns och ungas ut-
veckling. Ursprungligen grundar sig synsittet i demokrati- och jamlikhets-
stravanden, men efterhand har samverkan alltmer kommit att priglas av ett
okande effektivitetstinkande. Genom att hjilpa barnen och bidra till deras
larande blir fordldrarna en del i strivan att forbattra skolprestationerna. Hi-
storiskt har “isérhallandets princip”, som betonar hemmets och skolans skil-
da funktioner i relation till barnen, varit mera framtrddande. Synsattet lever
kvar och priglar skolsystemen i manga ldnder. Ur ett jamlikhetsperspektiv
riskerar inte fordldrars olika bakgrund och utbildning fa lika stort genomslag
for elevernas prestationer nér utbildning ses som skolans och de professio-
nellas ansvar. ”Brukarinflytandeprincipen” ror formaliserade inflytande- och
samarbetsformer som fordldrardd och brukarstyrelser, medan valfrihets-
principen” utgér fran den individuella fordlderns rétt att vélja skola. Dessa
principer fokuserar forédldrars inflytande snarare dn samverkan mellan hem
och skola och ligger i linje med senare ars nyliberala utbildningspolitik.
(Erikson, 2008)

Att en vil fungerande samverkan med fordldrar dr visentligt for elevernas
skolframgéng kan nirmast betraktas som ett axiom saval i den skolpolitiska
retoriken som i skolans virld (Erikson, 2004). I flera forskningsoversikter
och metaanalyser dras ocksé slutsatsen att samverkan mellan forédldrar och
skola, dér fordldrar har insyn i och engagemang for barnens skolgéng, har
gynnsamma konsekvenser for barnens skolprestationer (se t.ex Fan & Chen,
2001; Jeynes, 2003, 2005; Schoefield, 2006). Dessa samband géller obero-
ende av social och etnisk bakgrund.

Med hinvisning till detta hivdar Jeynes (2005) att 6kat fordldraengage-
mang kan vara ett sdtt att arbeta for att forbattra skolsituationen for elever i
omraden priglade av utanforskap. Aven svenska studier visar pa dkat forild-
raengagemang och en bittre skolsituation for elever med migrationsbak-
grund, i skolor som satsat pa ett vilutvecklat samarbete mellan hem och
skola (Bouakaz, 2007; Parzyk, 2006). Okad kontakt och nirmare relationer
mellan fordldrar och ldrare kan ocksa bidra till att stereotypa forestéllningar
om minoritetsgrupper i skolan motverkas (Corson, 1998). Vikten av fordld-
rasamverkan och utnyttjande av den kunskaps och erfarenhetsbank forild-
rarna och omgivande samhille representerar, framhalls ocksa av Cummins
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(2000) som centralt for att motverka de monster av underpresterande bland
marginaliserade grupper som préglar skolan i manga ldnder idag.

Foraldrasamverkan kan emellertid ges olika innehall och innebéra en rad
olika aktiviteter och forhallningssétt. I studier dir innebdrden i fordldrasam-
verkan och fordldraengagemang avgrinsats och preciserats, nimns bl.a. att
hjélpa barnen med ldxorna, delta i fordldramdten och andra skolaktiviteter,
att tala med barnen badde om vad som hént i skolan, hur det gér i skolan och
om vikten av att klara sig bra i skolan, samt fordldrarnas forvintningar pa
barnens skolprestationer (se t.ex. Fan & Chen, 2001; Jeynes, 2003, 2005;
Hogdin, 2006). Aven om forildraengagemang generellt har samband med
elevernas skolprestationer visar Jeynes (2005) att fordldrarnas forvantningar
ar den aspekt som har starkast samband med skolframgang. I svenska studier
(Hogdin, 2006) har fordldrarnas engagemang i sina barns skolgang, fr.a. nir
det géllde visat intresse, visat sig vara den faktor som var starkast relaterad
till elevernas eget engagemang i sin skolgang for elever i arskurserna 7-9.
Skolverkets studie (2005) visar att fordldrarnas engagemang i barnens skol-
gang dr lika stort bland fordldrar med migrationsbakgrund som bland forild-
rar med svensk bakgrund.

Foraldrarnas roll for barnens 14s- och skrivutveckling dr en aspekt av for-
dldrasamverkan som tidigt uppmérksammats (Erikson, 2004). Detta har bl.a.
tagit sig uttryck i olika mer eller mindre foreskrivande program for foréld-
ramedverkan nér det géller att 1dsa med och for barnen, eller att barnen ldser
hogt for fordldrarna ett bestdimt antal minuter om dagen. Studier av lds- och
skrivutveckling visar ocksa att fordldrars engagemang och aktiva deltagande
i barnens ldsning hemma stérker barnens litteracitetsutveckling (se t.ex. He-
wison & Tizard, 2004; Darling & Westberg 2004, Frank, 2009). Cummins
(1996) visar detsamma nér det géller flersprakiga barns ldsutveckling. Nar
det giller flersprakiga barn framhaller Nauclér (2004) emellertid att synen pa
spréklig socialisation kan skilja sig mellan olika sociala, etniska och kultu-
rella grupper. De laspraktiker som tillimpas i skolan och som skolan forvén-
tar sig av fordldrar faller sig inte alltid naturliga i familjer med annan bak-
grund och kan darfor riskera att inte stodja barnens lasutveckling. Att barn i
olika sociala och kulturella grupper socialiseras in i sprdk och regler for
spraklig samvaro pa olika sitt, och att detta har konsekvenser for deras méj-
lighet att ingé i skolans sprakliga praktiker och didrmed ocksé for ldsutveck-
ling och skolframgéng, pavisades redan av Heath (1983).

Relationen till fordldrar med annan bakgrund beskrivs ofta som proble-
matisk av skolans personal (Lahdenperd, 1997; Bunar, 2001; Parzyk, 2002;
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Ljungberg, 2005; Bouakaz, 2007; Tvingstedt, Drakenberg & Morgan, 2009)
och svarigheter att uppritta en vilfungerande fordldrasamverkan hénfors till
kulturella och sprékliga skillnader. Hér &r det skolan och ldrarna som sitter
normen for vad som ar den goda fordldern och vad som forvintas av foréld-
rarna. Detta gors med utgéngspunkt i skolans normer, viarden, forvantningar
och behov.

Studier av relationen hem skola anknyter ofta till Bourdieus teorier om
socialt, kulturellt och sprakligt kapital, dar fordldrarnas bakgrund avgor till-
gangen till och mojligheten att till barnen 6verfora sidana praktiker och re-
surser som viarderas och kan omsittas i skolan (Bourdieu, 1986, 1989). I
kraft av sociala strukturer och makt, reell och symbolisk, reproduceras och
forstirks den rddande ordningen. Det kan emellertid finnas en risk att ett
sadant synsatt verkar alltfor deterministiskt och statiskt. I forskningen har
dven andra former av kapital diskuterats i relation till skolan. Med “etniskt
kapital” avses de egenskaper och resurser som finns i den omgivande grup-
pen, dér stdd och social sammanhallnig i omraden med manga invanare med
samma spréakliga och kulturella bakgrund kan ha positiva konsekvenser for
elevernas skolresultat (Edin, m.fl., 2009). Bouakaz (2007) tar upp liknande
aspekter i sin diskussion av de eftermiddagsskolor som de arabisktalade
barnen i studien deltog i.

I andra studier av fordldramedverkan i form av hjilp med l4xor och skol-
arbete hemma, framhalls ocksa att sadan hjédlp genomfors pé olika sitt i olika
familjer och att familjer ddrmed kan besitta olika ’pedagogiskt kapital” som
inte nodvéandigtvis behdver vara relaterat till fordldrarnas sociala eller ut-
bildningsmissiga bakgrund (Brown, 2000). P4 motsvarande sitt kan prakti-
ken att ldsa med sina barn genomforas pa olika sétt och darmed innebéra
olika saker i olika familjer (Cairney & Ashton, 2002).

Metod

For att f4 en uppfattning om foréldrarnas syn pa den tvasprakiga undervis-
ning som bedrevs pa de aktuella skolorna, genomférdes en enkétundersok-
ning riktad till samtliga fordldrar med barn i de fem klasserna i studien. Ef-
tersom fordldragruppen var forhéllandevis stor var enkéter att foredra fram-
for intervjuer. Med anvidndande av enkéter erbjods hela fordldragruppen
mojligheter att uttala sig, vilket gjorde det mojligt att skapa en Gversiktlig
bild av gruppen och de attityder som fanns.

85



Enkiter ger emellertid inte annat &n en oversiktlig bild. De ger svar pa i
forhand formulerade fragor som tar sin utgdngspunkt i den kontext enkdten
avser dvs. i detta fall den svenska skolan. Det ar inte mdjligt att f4 en fordju-
pad bild av fordldrarnas syn pa skolgang och relationen hem - skola utifran
deras egna tidigare skolerfarenheter, ndgot som naturligtvis ocksé varit av
stort intresse.

Enkéten bestod av sammanlagt 19 fragor och tickte forutom fordldrarnas
bakgrund och barnens sprakiga miljo, informationen om den tvasprakiga
undervisningen, fordldrarnas engagemang i barnens skolgang, deras syn pa
tvasprakighet och tvésprakig undervisning i allminhet och synen pa den
tvasprakiga undervisning barnen fick i skolan mera specifikt.

Enkéterna Oversattes till arabiska och lamnades via skolan till samtliga
fordldrar med elever i de aktuella klasserna. Fordldrarna fick tva versioner av
enkéten, en pa svenska och en pa arabiska och valde sjélv pa vilket sprak de
ville besvara enkéten.

Enkitstudien genomférdes mot slutet av hostterminen da de yngsta ele-
verna i studien deltagit i tvasprdkig undervisning under ett och ett halvt ar
medan i de dldsta eleverna erhéllit tvasprékig undervisning i fyra och ett
halvt &r. Samtliga fordldrar hade alltsd hunnit fa erfarenhet av den tvaspraki-
ga undervisningen om &n i olika omfattning. Fordldrarna till samtliga elever i
klasserna den aktuella terminen ombads besvara enkéterna dven om alla
elever inte deltagit i tvasprakig undervisning under hela sin skoltid.

Urval och bortfall

Delstudien riktar sig till foraldrar till elever i fem klasser pa tva skolor, varav
tva klasser pa den ena skolan och tre klasser pad den andra. Skolorna be-
nadmns 1 det foljande Skola A respektive Skola B. Enkéter lamnades ut till
fordldrarna till sammanlagt 98 elever som gick i de tvasprakiga klasserna vid
enkattillfdllet. Svar inkom fran 85 elevers foréldrar, vilket motsvarar 87 pro-
cent av de tillfrigade. Aven om andelen besvarade enkiter varierade mellan
skolor och klasser dr detta sammantaget en péfallande hog svarsprocent.
Samtliga foréldrar &r arabisktalande och 6vervéldigande majoriteten &r inte
fodda i, eller har haft sin skolgéng i Sverige. Att en sa stor andel av dem
dnda valt att besvara en enkét om sina barns skolgéng skulle kunna tas som
intdkt for att intresset for och engagemanget i det som sker i skolan &r stort.
Majoriteten (80%) av de fordldrar som besvarat enkéten valde att besvara
den pé arabiska medan resterande (20%) besvarat den pa svenska. Nagon
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skillnad 1 svarsprocent mellan foréldrar till elever som gatt i tvasprakig klass
hela sin skoltid och foréldrar till inflyttade elever kan inte pavisas. Inte heller
finns skillnader i svarsprocent mellan fordldrar som bott kortare eller langre
tid i Sverige. Mojligen kan fordldrar med hogskoleutbildning, dédr samtliga
besvarat enkéten, anses ha svarat i hogre utstrickning &n fordldrar med légre
utbildning, men dé svarsprocenten generellt var hog ér skillnaderna sméa och
inte statistiskt pavisbara.

Alla fordldrar har dock inte besvarat samtliga fragor i enkéten varfor det
finns ett internt bortfall och antalet svar varierar i tabellerna. Endast i undan-
tagsfall ror det sig om ett mera pétagligt bortfall, vilket da beaktas. Samman-
taget bor de besvarade enkéterna emellertid vél kunna anses representera den
berdrda fordldragruppen.

I samband med att fordldrarna informerades om projektet och samtyckte
till att delta i studien besvarade de dven nagra fa fragor om sin bakgrund och
utbildning samt om barnets tidigare forskoleplacering. Utdver de 85 besva-
rade enkdéterna har vi dérfor nar det géller bakgrundsfragor dven information
frén ytterligare 8 fordldrar som besvarade frdgorna i samband med projekt-
starten men som sedan inte besvarat den storre enkéten.

Statistisk bearbetning

Enkétsvaren har bearbetats med hjélp av statistikprogrammet SPSS. Sam-
band mellan variabler har berdknats med hjéilp av Spearman- eller Pearson-
korrelation och skillnader mellan grupper har analyserats med hjilp av chi’—
test eller variansanalys, beroende pa typ av data. Signifikansniva anges med
p-vérden, dir endast skillnader som éar signifikanta pa minst 5%-nivén beak-
tas. Vid variansanalyser har dven eta’ beriknats for att fa en uppfattning om
skillnadens storlek. Eta® anger hur stor andel av den totala variansen som
forklaras av den oberoende variabeln. Om eta” Gverstiger 0,10 brukar skill-
naden betraktas som stor (Lofgren, 2006).

Faktoranalys har genomforts av fordldrarnas svar pé de samlade attitydfra-
gorna i enkéten. En faktoranalys innebér i stort att fragor som forefaller méta
samma sak samlas till ett mindre antal faktorer. Antalet fordldrar &r egentligen
for litet for att man pé ett tillforlitligt sétt skall kunna genomfora en siddan
analys hér. Det har dndé gjorts for att ge en viss uppfattning om vilka bakom-
liggande faktorer, eller attityder hos fordldrarna, som fragorna skulle kunna
miéta. Reliabiliteten i faktorerna har beréknats med hjélp av Chronbachs a, dir
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ett virde overstigande 0,60 kan anses tillfredsstillande for den hér typen av
matningar (Guilford, 1965). Resultaten maste dock tolkas med forsiktighet.

Resultat

Féréldrarnas bakgrund

Familjerna som alla bodde i ett omrdde dér andelen invanare med arabiska
som modersmal var hog, hade olika bakgrund och utbildning och hade bott i
Sverige under allt fran nagra ar till i stort sett hela sitt liv.

I de 93 familjer dér vi har uppgifter om foréldrarnas ursprung, ar bada
fordldrarna 1 majoriteten av fallen fodda antingen i Irak (39%) eller i Liba-
non (31%). Ytterligare ett antal fordldrapar uppgav att de har sin bakgrund i
Palestina respektive Syrien, medan ovriga arabisktalande ldander endast re-
presenterades av enstaka fordldrar. Tvd mammor ar fodda i Sverige och tvé i
ett annat Europeiskt land. Samtliga fordldrar uppgav att de har arabiska som
modersmal, i vissa fall med angivande av ursprungslandets dialekt, med
undantag av en mamma som har ett annat europeiskt sprak som modersmal.

Foréldrarna hade vistats olika ldnge i Sverige, allt fran ett till mer &n 25
ar. Aven om bada forildrarna inte alltid bott i Sverige lika linge var sam-
bandet mellan deras vistelsetid i Sverige naturligtvis starkt (r=0,70). Tas den
fordlder som bott i Sverige ldngst som utgangspunkt for familjens tid i lan-
det, hade tre fjardedelar av dem (74%) bott i Sverige i mer &n 10 ar. Famil-
jerna med elever pa skola A hade i genomsnitt ocksa bott i Sverige langre tid
an familjerna pa skola B (p=0,02, eta’= 0.06).

Tabell 1

Familjernas tid i Sverige

Tid i Sverige Skola A Skola B Totalt
<5ar 2 7 9
5-10ar 3 12 15
10-15 ar 8 15 23
15-20 ar 14 17 31
20-25ar 9 4 13
25—-30 ar 0 2 2
Totalt 36 57 93

Fordldrarnas péa skola A hade ocksa i genomsnitt ndgot hogre utbildning &n
forédldrarna pa skola B, men om man tar den fordlder som hade hogst utbild-
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ning som matt pad familjernas utbildningsniva, &r skillnaden inte sa stor att
den &r statistiskt signifikant.

Tabell 2

Familjernas utbildningsnivd

Hogsta utbildning Skola A Skola B Totalt
Grundlaggande skola 8 18 26
Gymnsieskola 16 23 39
Hogskola/universitet 12 12 24
Totalt 36 53 89

I drygt en fjardedel av familjerna (27%) hade fordldern med hogst utbildning
eftergymnasial utbildning pa hogskole- eller universitetsnivd, nairmare haften
(44%) hade utbildning pé en nivd motsvarande gymnasieutbildning och mer
an en fjardedel (29%) hade enbart en grundlidggande skolutbildning. Natur-
ligtvis ser skolsystemet olika ut i olika lander men skolgang och utbildning
som i stora drag motsvarar dess nivaer gar att urskilja.

Jamfort med utbildningsnivan i omradet, sa som de beskrivs i kommu-
nens statistik forefaller utbildningsnivan i familjerna hogre &n genomsnittet.
Dels ér emellertid grupperna i studien sma dels berdknas kommunens stati-
stik inte pa familjens gemensamma utbildningsstatus. Jimfort med den ge-
nomsnittliga utbildningsnivan i Sverige, sévil i den aktuella kommunen som
i landet som helhet, &r utbildningsnivén lagre i familjerna i studien. Den del
av den svenska befolkningen som &r fodda utomlands har i genomsnitt ligre
utbildningsnivé dn de som &r fodda i Sverige men de som invandrat senare
har ofta hogre utbildningsniva dn befolkningen i 6vrigt (SCB, 2008). Sam-
mantaget hade dock ndgon av fordldrarna i drygt 70 procent av elevernas
familjer utbildning pa minst gymnasienivd och borde ha forutsittningar att
utgora ett stod for barnen i deras skolgéng och utbildning om de ges tillfalle
och mdjlighet till det.

Forvérvsfrekvensen i familjerna var emellertid avsevirt ldgre och mot-
svarande pd intet satt utbildningsnivan. I 13 familjer pa skola A (41%) och i
26 familjer pa skola B (54%) hade ingen av fordldrarna ett arbete. Arbetslos-
heten var signifikant hogre i familjerna pa skola B (chi’=6,16; p=0,05).

Offentlig statistik och tidigare studier visar ocksé pé savil hogre arbets-
l16shet som ldgre social position trots hog utbildningsniva i familjer med
utlindsk bakgrund s& som gruppen definieras av SCB (SCB, 2009).

89



Elevernas sprakliga milj6é

Den sprékliga miljon i hemmet och pé fritiden utanfor skolan &r naturligtvis
av avgorande betydelse inte bara for elevernas sprakliga utveckling vad géll-
er savdl modersmal som svenska, utan ocksé for fordldrarnas beslut att vélja
tvasprakig klass for sina barn. Eleverna i studien levde i en komplex spraklig
miljo dér sprak anvédnds pé ett mangfacetterat och hybridiserat sitt i relation
savdl till olika personer som till samma personer i olika situationer och
sammanhang. I enkédterna har fordldrarna gett sin bild av i vilka samman-
hang barnen tidigare hade moétt de olika spraken i forskolan och i dag motte
dem hemma och pa fritiden. For att f& en mer nyanserad bild av hur eleverna
faktiskt anvénde sina bada sprak och hur de vidxlade mellan dem, krévs andra
undersdokningsmetoder.

Forskola, fritidshem och andra fritidsaktiviteter

Majoriteten av eleverna hade gatt i forskola och flera av dem hade erfarenhet
av tvasprakig forskola. Andra hade gatt i forskolor med enbart svensktalande
personal och nagra hade erfarenhet av flera olika typer av forskola. Majorite-
ten, 44 av de 89 barnen (49%) hade gatt i forskola med enbart svensktalande
personal, medan néstan lika ménga, 40 barn gatt i forskolor dér de dven fétt
tillgang till arabiska.

Tabell 3

Tidigare forskoleplacering bland eleverna pa respektive skola

Forskola Skola A Skola B Totalt
Svensksprakig forskola 23 21 44
Arabisksprakig forskola 1 1 2
Tvasprakig forskola 7 21 28
Mer an en forskoletyp 1 9 10
Ej gatt i forskola 2 3 5
Totalt 34 55 89

Som framgér av tabellen ovan hade enstaka barn gatt i forskola med enbart
arabisktalande personal. Huruvida fordldrarna med detta avser annan forsko-
leplacering eller de ocksa asyftat de tvasprakiga forskolor som erbjuds i
stadsdelen vet vi inte. Pa de tvasprakiga forskolorna i stadsdelen kan majori-
teten av personalen pd vissa avdelningar vara arabisktalande. Av tabellen
framgar att barnen pé skola B i betydligt storre utstrackning gatt i tvasprakig
forskola, vilket sannolikt forklaras av att sddana forskolor var vanligare i
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upptagningsomradet kring skola B. En signifikant storre andel av eleverna pa
skola B hade alltsa fatt arabiska i forskolan genom att de haft tillgang till
arabisktalande personal (chi’=7,88; p=0,005).

En del av barnen gick pa fritidshem efter skoldagens slut. Andra dgnade
sig at organiserade fritidsaktiviteter med olika inriktning och nigra gjorde
bédadera.

Tabell 4

Fritidshemsplacering bland eleverna pa respektive skola

Fritidshem Skola A Skola B Totalt
Gaér pa fritidshem 32 18 50
Gar ej pa fritidshem 19 15 34
Totalt 51 33 84

Mer 4n hélften av barnen (60%) gick pa fritidshem efter skolans slut. I landet
som helhet dr 79 procent av barnen i aldern 6-9 ar och 12 procent av barnen i
aldern 10-12 &r inskrivna i fritidsverksamhet (Skolverkets statistik, 2007).
Av eleverna i studien tillhdrde 52 aldersgruppen 6-9 ar och 32 édldersgruppen
10-12 &r, men andelen som deltog i fritidsverksamhet var densamma i bada
aldersgrupperna. Det forefaller alltsd som om de yngre eleverna i studien
deltog i fritidshemsverksamhet i 14gre utstrackning, medan de dldre eleverna
deltog i hogre utstrackning én elever i genomsnitt i landet.

Darutover dgnade sig 33 av de 85 eleverna at andra organiserade fritids-
verksamheter efter skolans slut. En fjardedel av gruppen, 21 elever, gick i
arabisktalande eftermiddagsskola. Ovriga dgnade sig at idrott och i nagra fall
scoutverksamhet. Eftermiddagsskolorna bedrivs som ideell verksamhet av
olika foreningar och erbjuder undervisning tvd timmar om dagen efter skol-
tid, fyra dagar i veckan for barn mellan 6-14 ar. Undervisning bedrivs i ara-
biska, islam och som léxhjélp i grundskolans &mnen, med olika tyngdpunkt
beroende pa skolans inriktning. (Bevelander m.fl. 2002; Bouakaz, 2007). Av
de 21 elever som gick i eftermiddagsskola gjorde 14 det 4 dagar i veckan
och 7 elever 1-2 dagar i veckan. Det fanns alltsé elever som tillbringade
ganska mycket av sin fritid i ytterligare skolverksamheter utover den ordina-
rie skolgangen. Detta stéller inte bara krav pa eleverna att anpassa sig till
olika skolformer med olika pedagogisk inriktning utan innebdr framfor allt
langa och trottande arbetsdagar (Bevelander, m.fl 2002).
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Kommunikation med familj, sldkt och vdanner

Ingen av fordldrarna hade svenska som modersmél men i ménga fall uppgav
de att bade svenska och arabiska anvdndes i kommunikationen i familjen
hemma. Foréldrarna beskrev en varierad kommunikation dér arabiskan do-
minerade 1 samtal med forédldrar och éldre sldktingar men dir svenskan spe-
lade en storre roll i samtal med syskon och yngre slidktingar men framfor allt
i samtal med kamrater.

Tabell 5

Sprakanvindning i familjen i kommunikation med fordldrar och syskon

Sprak Mamma Pappa Syskon
Arabiska 66 70 27
Arabiska och lite svenska 5 4 3
Bade arabiska och svenska 12 7 44
Svenska och lite arabiska 2
Svenska 1 7
Totalt 83 82 83

Enligt fordldrarnas uppfattning var arabiskan det dominerande spraket i
kommunikationen med fordldrarna, men i samtal med syskon spelade svens-
kan en minst lika viktig roll som arabiskan for majoriteten (64%) av barnen.

Tabell 6
Sprakanvindning pd fritiden utanfor familjen i kommunikation med sliktingar
och kamrater

Sprak Vuxna slak- Jamnariga Kamrater
tingar sléktingar
Arabiska 59 23 6
Arabiska och lite svenska 1 3 2
Bade arabiska och svenska 8 29 38
Svenska och lite arabiska 3 3
Svenska 12 33
Totalt 68 70 82

I kommunikation med vuxna sldktingar dominerade ocksa arabiskan medan
den med jamnariga sldktingar och framfor allt med kamrater spelade en be-
tydligt mindre roll. Har dominerade svenskan och enligt fordldrarna anvinde
40 procent av barnen enbart svenska i kommunikation med sina jaimnariga
kamrater medan ytterligare 50 procent anvinde bade arabiska och svenska.
Detta monster stimmer vil 6verens med tidigare studier av hur flersprékiga
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barn och ungdomar anvénder spraken i relation till olika samtalspartner -
man anviander foretrddesvis modersmal med &ldre och svenska med yngre
(Boyd 1985; Namei, 1993). Eleverna i denna studie forefoll dock anvinda
mindre svenska i kommunikation med férdldrarna &n eleverna i Boyds och
Nameis studier, vilket kan hinga samman dels med att de var yngre dels med
att den arabisktalande sprékgruppen dominerade i bostadsomradet.

De kommunikationsmonster fordldrarna beskrev stimde ocksd Overens
med vad eleverna sjdlva berdttade om sin anvéndning av svenska och arabis-
ka i olika sammanhang (Obeid, 2009).

Det fanns inga péavisbara skillnader mellan skolorna vad géller elevernas
sprakanvindning hemma eller pa fritiden.

Ladsning och TV-tittande

Lasningen betydelse for den sprékliga utvecklingen ar vilbelagd, liksom
fordldrars betydelse for barns ldsutveckling och vikten av att fordldrar laser
mycket for och med sina barn (se t.ex. Stoep, Bakker & Verhoeven 2002;
Hewison & Tizard, 2004; Darling & Westberg 2004). Manga skolor arbetar
darfor ocksa med olika typer av program dir fordldrar ombeds att bade ldsa
hogt for sina barn och att lyssna pa barnen nér de laser.

TV-tittande ar en annan betydelsefull faktor i barns liv, vars roll 4r mera
omdebatterad. I diskussioner om méngkulturella bostadsomraden framhalls
den 6kande tillgdngligheten till TV-program pa det egna spraket ofta ocksa
som nagot som riskerar vidmakthélla utanforskap och férsvara anknytning
och integration. TV kan vara en kraftfull kélla till kunskap och ldrande, och
dven bidra till den sprékliga utvecklingen for barn, om det som visats blir
foremal for fortsatta samtal och diskussioner hemma eller i skolan (Jonsson,
1985). Har &r naturligtvis ocksé den sprakliga nivan i innehallet en viktig
faktor.

I enkéten har forédldrarna besvarat fragor savdl om hur ofta de laste till-
sammans med barnet som om hur ofta barnen tittade pd TV, bade pd TV-
program pa svenska och TV-program pa modersmalet och pa barnprogram
respektive andra TV-program. Foréldrarna besvarade fragorna pé en femgra-
dig skala fran ”"Mycket ofta” till "Mycket sdllan/aldrig”.
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Tabell 7
Barnens ldsvanor med fordldrarna

Hur ofta brukar Mycket  Ganska Ibland Ganska Mycket Totalt
foraldrana ofta ofta sallan séllan

lasa for barnet pa 29 25 22 4 3 83
arabiska

lasa for barnet pa 31 21 21 6 4 83
svenska

Majoriteten, eller tva tredjedelar av fordldrarna uppgav att de ldste mycket
ofta eller ganska ofta for sina barn och att de brukade lisa lika ofta pa svens-
ka som pa arabiska for barnen.

Majoriteten av barnen tittade ocksd mycket ofta eller ganska ofta pa barn-
program pa TV och de tittade oftare pa barnprogram pa svenska an pa ara-
biska (t=2,30, p=0,02).

Tabell 8
Barnens TV-vanor

Hur ofta brukar Mycket  Ganska Ibland Ganska Mycket Totalt
barnet ofta ofta séllan séllan

titta pa 35 25 16 6 2 84
barnprogram pa

svenska

titta pa andra 15 11 28 16 13 83
TV-program pa

svenska

titta pa 27 18 19 15 5 84
barnprogram pa

arabiska

titta pa andra 22 11 25 15 5 78
TV-program pa

arabiska

Genom att ge svaren vérden fran 1-5 diar "Mycket sédllan” ges virdet 1 och
”"Mycket ofta” ges virdet 5 kan medelvarden och spridning i svaren berdknas
och eventuella skillnader mellan skolorna illustreras i diagram samt analyse-
ras med hjélp av variansanalys. Som framgér av Figur I uppgav fordldrarna
att de ldste for barnen i samma utstrickning, bade pé svenska och pé arabis-
ka, pa de bada skolorna. Eftersom standardarabiska som anvinds i skrift kan
skilja sig avsevirt fran de olika dialekter av talad arabiska som anvinds i
familjerna kan hoglasning te sig annorlunda pa arabiska &n pa svenska och
vet vi inte hur fordldrarna laste for sina barn.
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Hur ofta brukar foraldrarna:

lasa pa } - L .
arabiska B Skola A
lasa pa O Skola B
svenska

0 1 2 3 4 5

Figur 1. Hur ofta foréldrar till elever pa de olika skolorna i genomsnitt bru-
kade ldsa for barnen pa svenska respektive pé arabiska.

Oberoende av om de ldste pa standardarabiska, beréttade innehdllet pa den
talade dialekten eller gjorde baddadera gav aktiviteten barnen forstielse for
textens meningsbarande innehall. Trots sérskilda satsningar pa arabisktalan-
de litteratur pé biblioteket i omradet var tillgdngen till barnbocker pé arabis-
ka begrinsad. Av intervjuer med lararna framgick att flera av dem bad for-
dldrarna ldsa hogt for barnen och dven lyssna pé barnen nir de léste. I dessa
fall handlade det om texter som skolan tillhandahdll.

Nar det géllde barnens TV-tittande forelag det ddremot vissa skillnader
mellan skolorna.

Hur oftabrukar barnen titta pa:

barnprogram pa svenska

andra TV-program pa
svenska

bernprogram pA arabiska *—‘
O Skola A
andra TV-program pa
arabiska

0 1 2 3 4 5

@ skola B

Figur 2. Hur ofta eleverna pé de olika skolorna i genomsnitt brukade titta
pé TV-program pé svenska respektive pa arabiska.

Barnen i skola B tittade oftare pa barnprogram pa svenska &n barnen i skola
A (p=0,02, eta2=0,06). Men dven om barnen i skola A 1 forefoll titta oftare
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pa barnprogram pa arabiska &r skillnaden inte s stor att den ar statistiskt
pavisbar.

Sammanfattningsvis priglades barnens sprékliga miljé utanfor skolan av
att fordldrar och andra vuxna stod for ett starkt inflode av modersmalet i
vardagskommunikationen. For en fjdrdedel av barnen forstérktes detta ocksa
av att de gick i arabisk eftermiddagsskola. Svenska priglade fraimst kommu-
nikationen med jdmndriga kamrater och syskon samt sannolikt i hog ut-
strackning dven kommunikationen med den vuxna personalen i fritidshem
och ovriga fritidsverksamheter. Barnprogram pa TV samt hogldsning pa
svenska med forédldrarna var andra tillfallen dd svenska spelade en mera
framtrddande roll.

Information om den tvasprakiga undervisningen

Fordldrarna till de dldsta eleverna fick ingen sdrskild information om den
tvasprakiga undervisningen inf6r skolstarten eftersom den tvasprakiga un-
dervisningen pa skolan da bestod av stod pd modersmalet enligt samma prin-
ciper som tidigare, om &n i utdkad omfattning inom klassens ram.

Foréldrarna till eleverna i de 6vriga klasserna pa béda skolorna informe-
rades om den tvasprakiga undervisningen redan infor starten i forskoleklass,
eftersom dessa elever fick en mera omfattande tvisprékig undervisning som
inkluderade alfabetisering pd modersmalet. De gavs d& dven mdjlighet att
vilja genom att tacka nej till erbjudandet om tvésprakig undervisning. Detta
val paverkade vilken forskoleklass och atféljande klass ett, som barnet place-
rades i.

Pé fragan om hur forédldrarna fatt information om den tvasprakiga under-
visningen svarade 61 procent att de fatt information pa fordldramote, 42
procent att de fatt skriftlig information fran skolan och 27 procent att de fatt
information av lararen, Darutover hade sex fatt information genom andra
forédldrar. Fordldrarna till fyra av eleverna uppgav att de inte fatt nagon in-
formation alls.

Ofta hade foréldrarna fatt information via fler kdllor. Av foljande tabell
framgér hur fordldrarna blivit informerade pa respektive skola. I tabellen
redovisas vilka fordldrar som enbart fatt information via foérdldraméte och
via fordldramé6te kombination med andra kéllor, vilka fordldrar som enbart
fatt information fran en annan enskild kélla samt vilka forédldrar som inte fatt
ndgon information alls. Den enda skillnaden mellan skolorna var att foréld-
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rarna pa skola B i hogre utstrackning uppgav att de fatt skriftligt information
(chi’=3,89; p=0.04).

Tabell 9

Hur fordldrarna fdtt information om den tvdsprdkiga undervisningen pa skolan
Information via Skola A Skola B Totalt
Foraldraméte enbart 14 13 27
Bade foraldramote och 10 15 25
annat

Larare enbart 4 3 7
Informationsblad enbart 3 15 18
Andra foraldrar enbart 2 2 4
Ingen information 1 3 4
Totalt 34 51 85

Naér fordldrarna ombads beskriva vad de fétt veta om varfor skolan arbetade
med tvasprakig undervisning svarade enbart 56 av de 85 elevernas foréldrar.
De motiveringar forédldrarna beskrev var frémst att kunskaper i modersmaélet
underldttar inldrning av andraspréket svenska, men &ven att tvasprakighet i
sig ar en tillgdng och att modersmélet underldttar kunskapsutvecklingen i
andra dmnen. Det motiv som fordldrarna oftast framforde var dock att den
tvasprékiga undervisningen syftar till att frimja elevernas sprakutveckling i
svenska.

Endast hélften, eller 44 fordldrar, svarade pa fragan om vad de fatt veta
om hur skolan arbetade med tvasprakig undervisning och av de allmént hall-
na svaren framgick att de inte var sérskilt vdl informerade om hur undervis-
ningen bedrevs. Forédldrarna var emellertid i huvudsak néjda med den infor-
mation de fatt och narmare 70 procent tyckte att informationen varit tillrack-
lig.

Sexton forédldrar uppgav emellertid att det fanns négot de oroade sig over
i samband med den tvésprakiga undervisningen och det de framfor allt ut-
tryckte oro for var att barnen inte skulle fa tillrdckliga kunskaper i svenska.

Jag dr orolig 6ver svenskan med ldsning och skrivning.

Att mitt barn inte far de svenskkunskaper som det borde fa.

Négon menade ocksé att kunskaperna i arabiska inte heller var tillrackliga
och att barnen dérfor riskerade att fa en sdmre sprakligt utveckling pa bada
spraken.
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Barnet behédrskar inte det arabiska spréket lika bra som barnen i ara-
biska lander gor och behérskar inte det svenska spraket lika bra som
svenska barn. D4 ligger barnet pa ldgre niva i bada spraken.

Ytterligare nadgon oroade sig for om den tvasprakiga undervisningen skulle
paverka barnens skolframgang och leda till eventuella misslyckanden i fram-
tiden.

Att mitt barn inte klarar sig 1 skolan och misslyckas i framtiden.

Det fanns ocksa fordldrar som kommenterade sjdlva undervisningen. En
fordlder oroade sig for att lararens arabiska dialekt skilde sig fran den egna
och diarmed inte upplevdes som adekvat och en annan for brister inte bara
vad gillde ldromedel utan ocksa engagemanget i undervisningen

Vi hénger inte riktigt med vad vissa arabisktalande larare séger, for de
har de ofta inte den arabiska bakgrunden.

For fa hjdlpmedel, for lite engagemang fran bade eleven och skolan.

Slutligen menade en forédlder vars barn flyttat in i klassen senare, att detta
inte var nagot fordldrarna valt och att den tvasprékiga undervisningen berd-
vade barnet mdjligheter att prata svenska. Denna elev ldmnade sedermera
ocksa klassen

Jag har inte valt att min dotter skulle ha den tvasprékiga undervisning-
en utan den ordnades av skolan. Den enda chansen att prata svenska &r
i skolan. Nu forlorar de den chansen ocksa.

Den o6vergripande bilden var dock att majoriteten av fordldrarna var ndjda
med den information de fatt och med att barnen fick tvasprakig undervis-
ning.
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Engagemang i barnets skolgang

Fordldrars engagemang i sina barns skolgéng, ar av stor betydelse for deras
skolframgéng och i enkéten stélldes ett antal frdgor om hur ofta forédldrarna
brukade frégade sina barn om skolan och léxor, hur ofta de brukade prata
med dem om trivsel och kamrater, och hjidlpa dem med hemuppgifter och
laxor.

Samtliga fordldrar uppgav att de frdgade sina barn vad de gjort i skolan
mycket eller ganska ofta. Nistan alla (95%) fragade mycket eller ganska ofta
om barnen hade laxor. De allra flesta (82%) brukade ocksé hjilpa sina barn
med ldxorna mycket eller ganska ofta. Majoriteten av fordldrarna (94%)
uppgav dessutom att de talade med sina barn om att det ar viktigt att klara
sig bra i skolan mycket eller ganska ofta. De talade emellertid i ndgot mindre
utstrickning med barnen om hur de trivdes eller om de hade kamrater i sko-
lan, dir 84 procent fragade mycket eller ganska ofta om barnen trivdes och
79 procent fragade om de hade kamrater.

Aven hir har svaren asatts virden fran 1-5 dir "Mycket sillan” fatt virdet
1 och "Mycket ofta” virdet 5. Medelvérden i svaren har berdknats for de
bada skolorna och illustreras i diagram nedan.

Hur ofta brukar foraldrarna engagera sig i skolan och

fraga vad barnen gjort #
fraga om barnen  har xor W"
g —————— ] fSkolad
fraga om barnen trivs W‘ @Skola B

fréga om barnen  har kamrater #‘I
prata om vikten att Kara sig bra | —

0 1 2 3 4 5

Figur3. Hur ofta fordldrarna pa de olika skolorna brukar engagera sig i bar-
nens skola genom att prata med dem om skolan och hjédlpa dem med ldxor.

Fram tonar en bild av en grupp fordldrar som forefaller mycket engagerade i
sina barns skolgang atminstone av svaren pé enkétfragorna att doma. Natur-
ligtvis kan det ha varit viktigt for fordldrarna att gora ett gott intryck och det
ar inte osannolikt att de ddrmed kan ha Gverskattat sitt engagemang. Siffror-
na maste darfor tolkas med forsiktighet, men de mdjliggdr d4ndé vissa jamfo-
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relser. Engagemanget forefaller salunda vara lika stort pa de bada skolorna.
Det tycks ocksa vara nagot viktigare for fordldrarna att barnen gor laxor och
klarar sig bra i skolan &n att de trivs och har kamrater d&ven om detta natur-
ligtvis ocksa intresserade de allra flesta fordldrarna.

Attityder till modersmal, tvasprakighet och tvasprakig
undervisning

For att 4 en bild av fordldrarnas instéllning till modersmal, tvasprékighet
och tvasprakig undervisning i allménhet fick de ta stdllning till 19 péstaen-
den i enkéten, genom att ange om péstdendet stimde med vad de sjélva tyck-
te i en 5-gradig skala fran “Ja absolut” till ”Nej absolut inte”. Har fokusera-
des alltsd inte specifikt den tvésprikiga undervisningen pa skolan utan en
mera generell instdllning. I tabellen nedan redovisas hur fordldragruppen
som helhet besvarat de 19 pastdendena som &r betecknade a-s i tabellen.
Direfter, i figuren som foljer, redovisas medelvdrdena i svaren fran foréld-
rarna pa respektive skola. Vid berdkningar av medelvdrden har svaren be-
handlats pa motsvarande sétt som tidigare.

Av tabellen framgér att fordldrarna generellt ansdg att modersmalet ar
viktigt for barns utveckling. De hade i allménhet en positiv instillning till
modersmal, tvasprékighet och anvindandet av modersmal i skolan d&ven om
det forekom forildrar som ocksa hade motsatt uppfattning. Aven om inte alla
85 foraldrar tagit stéllning till alla pastaendena dr svarsfrekvensen mindre &n
80 endast nir det géller fyra av pastdendena.

Tabell 10.
Férdldrarnas attityder till modersmdl, tvasprdkighet och tvasprakig undervisning
Pastaende: Ja Jamed Kanejta Nejmed Nej
absolut tvekan stallning tvekan absolut
inte
a. Det ar viktigt att barn 59 23 1

far utveckla sitt
modersmal samtidigt
med svenskan

b. Det ar viktigare med 21 24 14 14 7
goda kunskaper i

svenska an i

modersmalet

c. Tvasprakighet ar en 42 31 4 2 2

tillgang oberoende av
vilka sprak det ar.
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Pastaende:

Ja
absolut

Ja med
tvekan

Kan ej ta
stéllning

Nej med
tvekan

Nej

absolut

inte

d. Det ar svart for barn
att lara sig tva sprak
samtidigt

e. Modersmalet ar viktigt
for barns
identitetsutveckling

f. Det ar viktigt att barn
har en svensk larare

g. Barn lar sig svenska
lattare om de har goda
kunskaper i sitt
modersmal

h. Det ar viktigt att
foraldrar kan fa
information om barnets
skolgang pa sitt
modersmal

i. Barn lar sig svenska
battre om lararna enbart
pratar svenska

j. Barn kénner sig
tryggare om nagon i
skolan kan prata deras
modersmal

k. Barn som far
undervisning enbart pa
svenska lyckas battre i
skolan

|. Barn lar sig svenska
battre om de samtidigt
far undervisning i sitt
modersmal.

m. Foraldrar som far
information pa sitt
moders-mal kanner sig
delaktiga . och kan
paverka mer.

n. Barn som far anvanda
sitt modersmal i skolan
lar sig svenska samre

0. Barn som far under-
visning pa sitt
modersmal lyckas battre
i skolan.

p. Larare som talar ett
barns modersmal ar
viktiga som férebilder for
barnet

52

58

48

39

46

35

25

35

38

15

21

26

11

27

21

29

37

23

35

18

31

28

14

15

22

24

12

14

25

19

15

10

18

10

49

18
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Pastaende: Ja Jamed Kanejta Nejmed Nej
absolut tvekan stallning tvekan absolut
inte

g. Barn som far under- 32 30 12 4 3
visning pa sitt

modersmal tillagnar sig

kunskaper lattare.

r.Det ar inte vilket sprak 24 11 19 13 11
barn far sin undervisning

pa som avgor om de

lyckas i skolan.

s. Det ari hemmet, inte i 24 10 5 14 26
skolan som barn skall

lara sig sitt modersmal.

Majoriteten av fordldrarna instdmde absolut i att det 4r viktigt att barn far
utveckla sitt modersmél samtidigt med svenskan” (71%) och i att “moders-
malet dr viktigt for barns identitetsutveckling” (64%). Mer an hélften in-
stimde ocksa absolut i att ”barn l4r sig svenska lattare om de har goda kun-
skaper i modersmalet” (57%) och 1 att tvasprakighet &r en tillgdng oberoen-
de av vilka sprék det dr” (52%).

Fordldrarna tyckte emellertid ocksa att ”det &r viktigt att barn har en
svensk ldrare” och 71 procent instimde absolut i pastdendet. Mer dn hélften
menade ocksa att “barnen lir sig svenska béttre om ldraren enbart pratar
svenska” (55%). Det faktum att fordldrarna vérderade modersmalet hogt
kombinerades alltsé oftast med att de ocksa virderade svenska och kunska-
per i svenska hogt. For att barnen skulle f4 goda kunskaper i svenska ville
fordldrarna att det skulle finnas vuxna i skolan som talade svenska. Svars-
monstret skulle kunna tolkas som att fordldrarna vardesatte kunskaper i bada
spraken och ville att barnen i sin vardag métte bdde ménniskor som talade
svenska och méinniskor som talade modersmaélet. De 6nskade att deras barn
fick en god kompetens savil i svenska som i modersmalet, dvs. att de blev
tvasprakiga.

I figur 4 nedan redovisas hur fordldrarna pa de bada skolorna tagit stéll-
ning till de 19 pastdendena. For ordalydelsen i pastaendena a-s hédnvisas till
tabell 10 ovan. Medelvérdena i svaren pé vart och ett av pastdendena har
berdknats pa motsvarande sitt som tidigare. Ett hogt viarde innebir att manga
foréldrar i gruppen instdmde i pastdendet medan ett lagt vérde innebar att de
tog avstand fran péstaendet.
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Attityder till tvasprakig undervisning

O Skola A
B Skola B

Figur 4. Foréldrarnas attityder till tvasprakig undervisning. Pastdendena a-s

aterfinns i tabell 10.
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Av figuren framgér att fordldrarna pa de bada skolorna ofta hade samma
eller likartade synsétt i frdgor rérande modersmal, tvasprékighet och tva-
sprakig undervisning s& som de formulerades i de 19 pastdendena. I négra
avseenden forefoll de emellertid skilja sig at, men endast nér det géller pa-
stdende n “barn som fir anvénda sitt modersmél i skolan lar sig svenska
samre” var skillnaden sé stor att den var statistiskt pavisbar. Hér instimde
fordldrarna pa skola B i péstdendet i hogre utstrickning dn fordldrarna pé
skola A (p=0,03; eta’=0,06). Det faktum att det inte fanns elever med svens-
ka som modersmal pa skola B kan naturligtvis ha spelat roll for fordldrarnas
stdllningstagande.

Faktoranalys

For att fA en uppfattning om huruvida de 19 pastdendena fordldrarna tagit
stdllning till méatte ett mindre antal gemensamma bakomliggande faktorer
eller synsitt genomfordes en faktoranalys for att sdka identifiera dessa.
Diarmed kunde det ocksé bli mojligt att analysera om fordldrarna pé de tva
skolorna eventuellt skilde sig &t i ndgot av dessa avseenden.

I analyserna utkristalliserade sig tva relativt stabila faktorer samt nagra
mindre tillforlitliga. De fragor som tydligast forefoll méta en gemensam
bakomliggande attityd f6ll ut i tvéa faktorer pa foljande sétt:

e Faktor 1: méts av frdgorna m, o och q men i viss mén dven av
fraga j. (o = 0,74). Faktorn kan bendmnas "Modersmal ar vik-
tigt for trygghet, delaktighet och kunskapsutveckling”.

e Faktor 2: mits av fragorna c, 1, p och n, den senare med om-
viand betydelse, (o = 0,65). Faktorn kan bendmnas “Tvaspra-
kighet ar en tillgdng och spraken starker varandra.”

Den ena faktorn tycktes alltsd méta attityder som fokuserade modersmaélets
betydelse savil for skolframgang och kunskapsutveckling som for trygghet
och delaktighet for barn och forédldrar, medan den andra faktorn huvudsakli-
gen fokuserade sprékliga aspekter, dir tvasprékighet i sig virderas positivt.
Utifrdn ovanstdende faktorer har summavariabler bildats och eventuella
skillnader i dessa mellan fordldrar pd de bada skolorna analyserats. I den
bakomliggande attityd till modersmél som méts i faktor 1 foreligger ingen
skillnad mellan fordldrarna pé de bada skolorna. Samtliga fordldrar sag posi-
tivt pa att modersmaélet anvéndes i skolan. Det sdgs som en mdjlighet att 6ka
delaktighet och samverkan mellan hem och skola och underlétta for eleverna
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att tilligna sig kunskaper. Fordldrarna till eleverna pad skola A betonade
emellertid i hdgre utstrickning &n fordldrarna pa skola B de spréakliga aspek-
terna som mats i faktor 2 och instdmde i hogre utstrackning i att tvasprakig-
het ar en tillgdng och att kunskaper 1 det modersmalet underléttar inldrningen
av svenska (p=0,05, eta’=0,05). Huruvida detta sammanhinger med den
information fordldrarna fatt kan vi inte uttala oss om. Daremot vet vi att
skolledningen pé skola A ség tvasprakighet som ett av mélen for den tva-
sprakiga undervisningen, medan ledningen pé skola B snarare betonade mo-
dersmalets roll som medel for att nd skolans kunskapsmal (Wigerfelt, 2011).

Syn pa den tvasprakiga undervisningen pa skolan

Utdver att ge sin allménna syn pé tvasprakighet och tvasprakig undervisning
ombads fordldrarna ocksd bedoma den specifika tvasprakiga undervisning
deras barn erbjods. Det gillde savil undervisningen i och pé respektive sprak
och fordelningen mellan sprdken, som lds- och skrivundervisningen och
undervisningen i matematik. Fordldrarna gav sin syn pa undervisningen i en
femgradig skala fran mycket bra till mycket dalig, dir mittalternativet dven
innefattade de fordldrar som uppgav sig inte veta. Som framgar av tabellen
nedan var fordldrarna genomgéende mycket positiva till den tvasprikiga
undervisningen pa skolorna Mer &n 80 procent av fordldrarna bedémer un-
dervisningen som mycket eller ganska bra. Mest positivt bedomde man un-
dervisningen i svenska spréket och lds- och skrivundervisningen. Minst posi-
tivt var man till fordelningen mellan de bada spraken. Det var ocksa detta
som flest fordldrar hade svart att ta stéllning till eller inte visste.
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Tabell 11
Fordldrarnas syn pd den tvdsprakiga undervisningen pa skolan

Mycket Ganska Vetej/ Ganska Mycket

bra bra Kan ej ta dalig dalig
stallning
Undervisningen 39 32 7 5
pa arabiska
Omfattningen av 31 34 7 9 1
undervisning pa
arabiska
Undervisningen i 49 22 7 4
svenska spraket
Omfattningen av 38 30 9 4
undervisning i
svenska
Las- och skriv 39 29 4 4
undervisningen
Matematik- 37 31 6 5 1
undervisningen
Fordelningen 31 21 18 9 1

mellan arabiska
och svenska.

I foljande figur redovisas medelvérdena i beddmningarna bland fordldrarna
pa de bada skolorna. Vid berdkningarna har svaret vet ej/kan ej ta stdllning”
uteslutits eftersom ”vet ej” inte kan betraktas som skalans mittalternativ.
Dirmed stricker sig vardena fran 1 som motsvarar “mycket dalig” till 4 som
motsvarar “mycket bra”. Som framgar av figuren ligger medelvirdena i
samtliga beddmningar mellan 3 och 4 dvs. mellan ganska och mycket bra.
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Foraldrarnas syn pa den tvasprakiga
undervisningen pa skolan

Undervisningen pa
arabiska W
Omfattning av arabiska #
Undervisningen i
svenska W
Omfattning av svenska M OSkola A
Las- och skriv- B Skola B
undervisningen W
Matematikundervisningen #

Fordelningen mellan

arabiska och svenska IR

Figur 5. Foréldrarnas syn pé den tvasprakiga undervisningen pa de olika skolorna.

Foréldrarnas samlade beddmningar av undervisningen pa de bada skolorna
overensstimde i flertalet fall. Nér det géllde undervisningen i svenska och
las- och skrivundervisningen sidg emellertid fordldrarna pa skola B mera
positivt pd undervisningen én fordldrarna pa skola A. Skillnaden var signifi-
kant nédr det gillde omfattningen av undervisningen i svenska (p=0,04;
eta’=0,06) och lis- och skrivundervisningen (p=0,03; eta’=0,07).

Bakom skillnaderna mellan skolorna doljer sig emellertid ocksa skillna-
der mellan klasserna. Forildrar till eleverna i den forsta klass som fick las-
och skrivundervisning pa arabiska pa skola A, och som fick huvuddelen av
sin undervisning pa arabiska under det forsta lasaret, var de som sdg mest
positivt pa undervisningen pa arabiska (p=0,03; eta’=0,14). Forildrarna till
de elever pé skola B som inte alfabetiserats pa arabiska och som féatt mera
undervisning pa svenska och mindre pa arabiska dn de dvriga grupperna var
de som sdg mest positivt pa undervisningen i svenska (p=0,04; eta’=0,14).
Forildrarna till de elever pa skola B vars bada ldrare hade gedigen utbildning
i och erfarenhet av lds- och skrivundervisning pé sina respektive modersmal,
var de som beddomde lds- och skrivundervisningen mest positivt (p=0,003;
eta’=0,21).
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Foraldrarnas egna kommentarer

I enkiterna fick fordldrarna ocksd mojlighet att med egna ord beskriva vad
de sag som for- och nackdelar med den tvasprakiga undervisningen i skolan,
om det var nagot de oroade sig for och vilka dnskeméal de hade nér det gillde
den undervisning barnen fick. Detta gjordes for att kunna fa tillgang dels till
fordldrarnas egna uttalanden, dels till sddant som inte kunde forutsdgas i pa
forhand givna svarsalternativ i enkéterna. Majoriteten av fordldrarna utnytt-
jade inte den hdr mojligheten och skrev inte nagot alls. Foljande forildra-
synpunkter skall dérfor ses som ett axplock av tankar kring den tvasprakiga
undervisningen och inte som representativa for fordldragruppen.

Nir det géllde fordelar och nackdelar med den tvasprakiga undervisning-
en framtrddde nagra dterkommande teman. Det som flera fordldrar nimnde
som en fordel var att barnen blev flersprakiga och flerkulturella genom att de
fick tillgang till tva sprak och till tva kulturer. Nagra betonade spraken andra
kulturen och ytterligare andra badadera.

Barnen pratar tva sprék och har tva kulturer.
Att ldra sig tva sprak samtidigt.

Fordelarna ar att eleverna far kinnedom om den arabiska och svenska
kulturen.

Nagra fordldrar framhévde snarare att undervisningen utvecklade elevernas
sprak, savil arabiska som svenska och att kunskaper i det ena kunde frimja
utvecklingen av det andra.

Att ldra ut tva sprak dr vildigt bra. Om eleverna inte forstar det ena
spraket kan de fa stod av det andra spraket. Att kunna ett sprak under-
lattar larandet av det andra spraket.

Bra att barnet kan lira sig sitt eget sprdk genom skolan. Bra att barnet
lar sig samma ord pa tva sprak samtidigt. Det kan underlétta f6r barnet
att uttrycka sig i bada spraken lika bra.

Om barnet kan sitt modersmal fraimjar det ldrandet av det svenska
spraket.
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Négon fordlder lyfte ocksa fram egna erfarenheter av motsvarande undervis-

ning under sin skolgang:

Den tvasprakiga undervisningen &r ett utmérkt projekt. Jag sjilv har
upplevt det i mitt hemland Libanon dér vi laste arabiska och franska.
Nir jag kom till Sverige hade jag tekniken for sprék och kunde ldra
mig svenska snabbt.

Denna erfarenhet delade fordldrarna med nagra av de tvasprakiga ldrarna i
klasserna. Dessa ldrare forefoll ocksa uppleva arbetet med tvasprakig under-
visning som tdmligen sjélvklart och naturligt.

Flera fordldrar pa skola A betonade sérskilt 14s- och skrivundervisningen
och ség det som en fordel att barnen ldrde sig ldsa och skriva pa sitt mo-
dersmal.

Darutover lyfte nagra fordldrar ocksa fram fordelen i att barnen kunde
behaélla sitt modersmal sé att de kunde kommunicera med slaktingar som inte
pratade svenska, inte minst nar de besokte fordldrarnas ursprungslénder.

Nér det géllde nackdelar uttryckte flera explicit att de inte sdg nagra
nackdelar med den tvésprakiga undervisningen. De nackdelar som framfor-
des var i linje med den oro som en del fordldrar framfort Gver att barnen inte
skulle utveckla sin svenska tillrackligt.

I vart bostadsomréade finns barn med utldndsk hdrkomst som talar oli-
ka sprak. Om undervisningen grundas pa att endast ldra sig arabiska
leder den till att véra barns utveckling i svenska spréket himmas efter-
som de inte praktiserar svenska.

Nagon knot ocksé anvidndandet av barnens andrasprék svenska, till &mnes-
kunskaper och det &mnesanknutna skolspréket, en aspekt som ocksé lyfts
fram i forskningen (Gibbons, 2006; Cummins, 2000).

Vi dr oroliga dver att barnen blir sémre 1 svenska och dven i dvriga
dgmnen om man glémmer bort att barnen behdver ldra sig de andra
amnena pa svenska ocksa.

Det fanns ocksa nagra som uttryckte oro dver att undervisningen i arabiska
inte holl tillrdckligt hog kvalitet, dels beroende pa bristande tillgéng till ade-
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kvat undervisningsmaterial pa arabiska men ocksé beroende pé lararnas be-
horighet att undervisa i arabiska.

Fordelarna overviagde emellertid och nér fordldrarna fick méjlighet att ge
fria kommentarer pa enkétens sista sida, tog manga tillféllet i akt att uttrycka
sin tacksamhet 6ver den tvasprakiga undervisningen.

Sammanfattande diskussion

I artikeln beskrivs hur forédldrarna till elever som fatt tvasprakig undervis-
ning pa arabiska och svenska, ser pd modersmal, tvasprékighet och tvaspra-
kig undervisning och pé den undervisning deras barn fatt. Fram tonar bilden
av en fordldragrupp som generellt var mycket positiv till tvasprakig under-
visning och till det skolan erbjudit deras barn. Fordldrarna sag ocksa tva-
sprakighet som en tillgang och ett efterstrdvansvart mal for barnen.

Delstudien ger en bild av familjerna, en av barnens centrala narmiljéer pa
mikroniva i Bronfenbrenners systemteori (Bronfenbrenner, 1989, 1999; Pa-
quette & Ryan, 2004), och av den sociala och sprékliga milj6 som omgav
barnen, sd som det varit mojligt for fordldrarna att beskriva den i enkéterna.
Den belyser emellertid ocksa och kanske i hdgre utstrackning relationen och
samverkan mellan de tva narmiljéerna hem och skola pd mesoniva, om &n
huvudsakligen ur fordldrarnas perspektiv.

Familjerna bodde i ett etniskt blandat omrade dér den arabiska sprak-
gruppen dominerade. Omradet beskrivs i media som ett problemomrade
praglat av utanforskap och skolorna som problemskolor med hog andel ele-
ver som inte ndr skolans mal. Forédldrarnas sjdlva beskrev en situation med
hog arbetsloshet, men med en hogre utbildningsniva &n vad bilden av omra-
det later ana. Aven lirarna uttryckte forvaning over att si manga foréldrar
hade mer 4n grundliggande utbildning. Anda nar inte forildrarnas utbild-
ningsniva upp till den generella nivan i gruppen som invandrat till Sverige
under motsvarade period (SCB, 2008).

Flertalet av barnen var fodda i Sverige och néstan alla hade gatt i forsko-
la, ndrmare hélften av dem med tvéasprakig personal. I barnens vérld var
arabiskan ett levande sprdk och majoriteten av dem anvdnde huvudsakligen
arabiska i samtal med fordldrar och andra vuxna. Svenskan anvéndes med
syskon och kamrater, pd motsvarande sitt som beskrivits i andra studier
(Boyd, 1985; Namei, 1993). Med utgangspunkt frdn den befolkningsméssiga
sammansittningen i omradet och den nistan totala avsaknaden av barn med
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svenska som modersmal i skolan &r det sannolikt att kontakterna i huvudsak
var med andra jamnariga som ocksa hade svenska som andrasprak.

Forédldrarna visade ett stort engagemang for barnens skolgang genom att
intressera sig for vad barnen gjort i skolan och genom att betona vikten av att
klara sig bra i skolan, vilket i andra studier visat sig betydelsefullt for ele-
vernas skolgang (Jeynes, 2003, 2005; Hogdin 2006). Naturligtvis maste vi
vara medvetna om att fordldrarna kan ha velat gora ett gott intryck och dver-
skattat sitt engagemang nar de svarat. Flera studier visar att fordldrars ambi-
tionsniva vad géller skolframgang inte skiljer sig beroende pa etnisk bak-
grund (se t.ex. Stevenson, Chen & Uttal, 1990; Muller & Kerbow 1993) och
att foréldrar ur minoritetsgrupper vérderar skolframgéng lika hogt som, eller
hogre dn forildrar ur majoritetsgruppen (Wentzel, 1998). Aven i svenska
studier framgér att fordldrar med migrationsbakgrund &r lika engagerade i
sina barns skolgang som fordldrar med svenska bakgrund (Skolverket,
2005).

Flertalet fordldrar i studien hjélpte barnen med léxor och tva tredjedelar
brukade ldsa hogt for barnen bade pa arabiska och pé svenska. Att fordldrar-
na ldste pa svenska for sina barn trots att arabiska var det huvudsakliga um-
gingesspraket hdngde sannolikt samman med att de blivit ombedda att gora
det av skolan. I samtal med ldrarna framgick att de betonat vikten av att ldsa
med barnen och flera av dem hade ocksé gett barn och forédldrar i uppgift att
ldsa givna texter tillsammans eller att ldsa hogt en bestimd tid varje dag.
Denna praktik dr inbdddad i den partnerskapsorienterade syn pa relationen
mellan hem och skola som &r ndrmast axiomatisk i den svenska skolan idag
(Erikson, 2004). Hur fordldrarna uppfattade denna verksamhet och sin egen
roll i den kan enkéterna inte ge svar pa. Det dr dock sannolikt att manga av
dem har erfarenhet av en skolgédng dér relationen mellan hem och skola i
hogre grad préglas av “isdrhallandets princip” och dér ansvaret for att ldra
barnen ldsa ar enbart skolans (Bouakaz, 2005).

Forildrarna hade dver lag en positiv syn pa tvasprakighet och tvasprakig
undervisning och lyfte fram vikten av modersmal for barnens utveckling. De
sdg modersmalets betydelse ur tva aspekter, dels for barnens trygghet, delak-
tighet och kunskapsutveckling, dels ur ett rent sprakligt perspektiv - att spra-
ken stérker varandra och tvésprakighet 4r en tillgdng. Fordldrarnas syn ligger
vil 1 linje med aktuell forskning om tvasprékighet (t.ex. Cummins 1996,
2000) och kan naturligtvis till delar vara influerad av den information de ftt,
bade i samband med att barnens skolstart och i den kontinuerliga kontakten
med barnens larare. Det géller inte minst i kontakten med modersmalsldrarna
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som i flera fall sjdlva ockséd fatt tvasprakig undervisning under sin skoltid
och var varma foresprakare av det.

Av foréldrarnas svar och kommentarer framgar tydligt att samtidigt som
de vérderade modersmaélet hogt, varderade de ockséd svenska hogt. De ville
att barnen i sin vardag skulle mdta méinniskor, bdde vuxna och barn, som
talar svenska och ménniskor som talar deras modersmal. De farhagor foréld-
rarna eventuellt uttryckte rorde huruvida barnen exponerades tillrackligt for
svenska for att utveckla en kompetens i spraket som motsvarade forédldrarnas
onskemal. Forédldrarna dnskade att deras barn skulle bli tvasprakiga och fa
tillgang till tva kulturer, bade den arabiska och den svenska. Detta kan med
Bourdieus terminologi (Bourdieu, 1986, 1989) ses som att fordldrarna for-
sokte tillforsdkra sina barn det sprakliga och kulturella kapital som var gang-
bart pa den svenska skolmarknaden.

Foréldrarna sdg ocksa vikten av modersmaél for egen del, bdde som bidrag
till den egna tryggheten och for att det for flertalet av dem innebar 6kade
mojligheten till insyn, och delaktighet i skolans vérld. I samtal med bade
skolledning och ldrare framgick att den omedelbara och patagliga positiva
konsekvensen av inforande av tvasprakig undervisning var en dkad och for-
battrad kontakt och samverkan med fordldrarna (Wigerfelt, 2011); ndgot som
ocksa visats i tidigare studier (Tvingstedt m.fl., 2009).

Foraldrarna beskrev genomgaende att de ansag att den undervisning som
barnen fick var bra. Detta trots att de egentligen inte var sérskilt vél informe-
rade om hur undervisningen gick till. Sannolikt har de haft mdjligheter att
uppleva och ta stéllning till arbetet i skolan pa andra sétt. Utover via elever-
na och deras berittelser hemma hade de forbattrade kontakterna mellan hem
skola ocksd medfort att fordldrarna oftare besokte klasserna och deltog i
undervisningen. Vid véra besok i de tvasprakiga klasserna, under genomfo-
randet av studien var det mera regel &n undantag att nagon fordlder ocksa
besokte klassen, &tminstone i de ldgre &rskurserna. Forédldrarna tillsag pa
olika sitt att de fick insyn i och kdnnedom om skolans arbete.

I enkétsvaren fanns ocksa skillnader i fordldrarnas bedémning av under-
visningen i de olika klasserna som éterspeglade skillnader i undervisningens
uppldggning och ldrarnas arbete i de olika klasserna i studien. Att ldraren,
lararens kompetens och sitt att planera innehallet i och genomfrandet av
undervisningen dr en av de viktigaste faktorerna for goda skolresultat fram-
gér inte minst av Skolverkets kunskapsoversikt ver vad som péaverkar resul-
taten i svensk skola idag (Skolverket, 2009).

112



P& mesonivdn i Bronfenbrenners systemteori (Bronfenbrenner 1989,
1999; Paquette & Ryan 2004) forefaller den tvasprakiga undervisningen ha
bidragit till en 6kad kommunikation och samverkan mellan de tvd mikroni-
véerna hem och skola.

Avslutningsvis méste det dilemma forédldrar forsétts i niar de som foréld-
rarna i studien maste fatta avgorande beslut for sina barns rakning, utan att
kunna Overblicka konsekvenserna av sina val, uppméarksammas. Fordldrar
vill sina barns bista och vill erbjuda dem alla mdjligheter som stér till buds
for att tillforsdakra dem goda framtidsutsikter och ett gott liv. For fordldrarna
i studien, som i manga fall sjélva tvingats se sitt symboliska kapital ga forlo-
rat, kanske detta var sdrskilt viktigt. Kédnslan av osékerhet som en fordlder
uttryckte pa foljande sitt, kan omgivningen inte avlasta dem.

Jag hoppas att mina barn nér bra resultat i framtiden av den tvaspraki-
ga undervisningen, sd att vi som fordldrar som valde den védgen for
véra barn skall vara ndjda med vart val och inte bli skyldiga infor vara
barn.
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