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The article aims to examine how teachers involved in bilingual education in Swe-
dish and Arabic perceived and handled this activity. In many ways, the educational
situation in the bilingual classes was demanding. Initially, there were no written,
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language influenced bilingual teaching in the district.
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Inledning

Denna artikel dr skriven inom ramen for den studie som f6ljer utvecklingen
av tvasprakig undervisning pa svenska och arabiska i sprakhomogena klasser
i tva skolor i Malmé. Syftet med delstudien &r att belysa och problematisera
utvecklingen av den tvasprakiga undervisningen utifran lararrepresentatio-
ner. Vad har ldrarna upplevt som positivt respektive problematiskt under
aren med tvasprakig undervisning? Hur kom olika diskurser om tvésprékig
undervisning till uttryck inom verksamheten?

For att forsoka fa en bild av hur den berdrda personalen upplevde inf6-
randet av den tvasprakiga undervisningen genomfordes intervjuer med 12
larare. Avsikten var att se med vilken bakgrund och med vilka forutséttning-
ar de gick in i arbetet, och att se hur man pa skolorna organiserade och
genomforde den tvésprakiga undervisningen. I syfte att f6lja hur arbetet ut-
vecklades och fordndrades intervjuades ldrarna vid ytterligare tva tillféllen,
ett tillfdlle varje l4sér. Lérarna har alltsa intervjuats vid tre tillfillen mellan
2006 och 2008. Intervjuerna genomfordes som ett halvstrukturerat samtal
utifrén ett antal pa forhand definierade frdgeomraden, dir lararna gavs stort
utrymme for egna tankar och funderingar.

De tvé skolorna i stadsdelen hade infort en modell som innebar att ele-
verna fick undervisning pa svenska och arabiska fran forskoleklass till och
med arskurs 5. Eleverna undervisades i sprakhomogena grupper dér samtliga
hade arabiska som modersmal. I varje klass arbetade tva ldrare, varav en
klassldrare med svenska som modersmal och en modersmélsldrare med ara-
biska som modersmal.

Redan 2003 hade skola den ena skolan inlett arbetet med tvasprakig un-
dervisning men med enbart muntlig arabiska. Detta hade ndrmast karaktiren
av utbkat stod pa modersmaélet och en tid dérefter startade skola den andra
skolan en mer omfattande tvasprakig undervisning i klasser med arabiskta-
lande elever i arskurs ett. Eleverna i dessa klasser fick forst lira sig ldsa pé
arabiska och dérefter pad svenska. Avsikten var att undervisningen initialt
huvudsakligen skulle bedrivas pa arabiska och att svenskan skulle inforas
successivt med start mot slutet av forsta ldsaret. Modersmalsenheten, den
organisation som handhar modersmélsundervisningen i kommunen, erbjéd
skolan utdkade resurser i form av modersmalstimmar for att kunna genomfo-
ra detta. I klasserna arbetade forsta aret en klasslidrare med svenska som mo-
dersmal 100% och en modersmalsldrare med arabiska som modersmal
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75%. Foljande ar overgick dven den andra skolan till denna modell dér ele-
verna ldrde sig ldsa pa arabiska och skolan erholl diarmed ocksd utdkade
resurser fran modersmélsenheten. Klassldrarna har haft ordinarie anstillning
pé skolan medan modersmélsldrarna varit anstéllda av modersmalsenheten.
Malséttningen att huvudsakligen bedriva undervisningen pa arabiska det
forsta ldsaret har dock inte genomforts konsekvent i flertalet klasser utan
eleverna har oftast undervisats parallellt pa4 svenska och arabiska redan fran
borjan.

I arskurs 4 skulle inslaget av undervisning pa arabiska minska och under-
visningen skulle domineras av svenskan. P4 den ena skolan skulle moders-
malsldrarna dé arbeta 50% 1 arskurs 4 och 5 vartefter den tvasprakiga under-
visningen skulle avslutas och eleverna fran och med érskurs sex overga till
samma undervisning pa andraspraket som ovriga elever i skolar 6-9. Pa den
andra skolan var man mer osdker pa i vilken omfattning man skulle kunna
erbjuda modersmalsstdd i arskurserna fyra och fem. Resultatet blev cirka 4-5
lektioner modersmalsstdd i veckan.

I denna och i den foregdende studien i detta temanummer (Wigerfelt,
2011) utskiljs en 6vergripande diskurs som hér kallas for “nationell sprak-
diskus”. Denna sprakdiskurs ser svenska spraket som en mycket viktig be-
standsdel i svenskhet och inom den utgér man ifran att man maste léra sig en
bra svenska for att kunna bli tillfredstillande integrerad i Sverige. Den na-
tionella sprakdiskursen dr hegemonisk och kommer till uttryck i den av riks-
dagen antagna beslutet om en samlad svensk sprakpolitik dir svenskan anges
vara huvudsprék (www.sprakradet.se) samt i svensk spraklag frén 2009
(SFS, 2009:600).

Diskursbegreppet syftar i detta sammanhang pa en social praktik som har
med sprakanvindning att gora. Aven om artikeln #r inspirerad av Norman
Faircloughs kritiska diskursanalys sd gors inte en lingvistisk textanalys
(Fairclough, 2002).

Utifran en situation dir tvasprakig undervisning berdknades ge forbattra-
de studieresultat, vilade en stark forvéntan pé de olika ldrarna som undervi-
sade i de tvasprékiga klasserna. Denna forvéintan var nagot som framkom
under intervjuerna med skolledarna, de ledande aktorerna i stadsdelen, som
tagit initiativ till undervisningen (Wigerfelt, 2011). Dessa aktdrers positiva
syn pa tvasprékig undervisning speglade en vetenskaplig diskurs, gestaltat
genom sprakvetenskaplig forskning, och tydligt framskriven i Skolverkets
dokument (Skolverket, 2002; Skolverket, 2008). Skolledarna var mer av
visiondrer sa darfor blev deras representationer av den tvasprakiga undervis-
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ningen, annorlunda an ldrarnas. Men ldrarna var de som skulle forverkliga
visionerna och utforma den tvasprakiga undervisningen, med viss hjilp av
rektorer, utan att egentligen ha en modell att utgéd ifran. Denna form av tva-
sprakig undervisning var ny for de inblandade ldrarna och de fick prova sig
fram pé egen hand for att finna en fungerande undervisningsform.

Men det var inte endast skolledarnas férhoppningar om forbéttrade skol-
resultat som ldrarna stod infor, utan ocksd negativa forvéntningar som ut-
trycktes i den motdiskurs som beskrevs i foregdende artikel (Wigerfelt,
2011). Det som uttrycktes inom denna diskurs var en negativ instéllning till
tvasprakig undervisning pa svenska och arabiska. Istdllet foresprékades mer
svenska som 16sning pa olika problem. Mycket tyder pa att den vetenskapli-
ga sprakdiskursen, samt officiella méal om tvasprakighet for grundskoleelever
med annat modersmal &n svenska som kom pa 1970-talet inte slagit igenom
i svenska skolor (se Runfors & Sjogren, 1996; Tallberg Broman mfl, 2002).
Det finns ett klart glapp mellan samhillets intentioner med modersmalsun-
dervisningen och dess praktiska genomforande dverlag (Tuomela, 2002).

Maldiskussioner samt rekrytering av personal

Det tidigare ndmnda forsoket med tvasprakig undervisning pa svenska och
arabiska pé en skola i en annan stadsdel i Malmo (Wigerfelt, 2011) och den
kénsloladdade debatt som detta utloste, kom pa olika sitt att paverka de tva
skolor som denna studie handlar om. Det fanns en medvetenhet pa skolorna
om att det var kontroversiellt att bedriva tvasprakig undervisning pa svenska
och arabiska, men ledande aktdrer i stadsdelen anség att ndgot radikalt maste
goras for att eleverna skulle kunna nd hogre maluppfyllelse. De hade tagit
intryck av sprakvetenskaplig forskning och anslét sig till det vi hér kallar for
den vetenskapliga diskursen dér tvéasprakig undervisning bejakades. Skol-
kontexten var dock annorlunda dn hos den ovan ndmnda skolan. De tva sko-
lorna i denna studie lag i omraden dér f4 personer hade svenska som mo-
dersmal. Detta gjorde att tillfdllena att praktisera svenska spraket for elever-
na var mycket begrinsade.

Rekryteringen av ldrare till klasserna skedde alltsa under en period da
denna typ av undervisning var starkt ifrdgasatt frain ménga héll. Motdiskur-
sen var stark och tycks i ndgra fall ha paverkat intresset for att ta tjénsterna.
P& grund av detta 6kade ocksa pressen pa ldrarna att lyckas vil.
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Bortsett fran en yttre press sd var undervisningssituationen i de tvaspraki-
ga klasserna ingen létt uppgift. Nagot som exempelvis gjorde lararnas ar-
betssituation i de tvasprakiga klasserna bade speciell och komplicerad, var
att de forvintades undervisa sida vid sida i klasserna och formedla samma
undervisning pé olika sprik. Detta stdllde hoga krav pa samplanering. Klass-
lararna kom ocksa att f4 en ny roll som ldrare i denna undervisning. Istéllet
for att de som tidigare varit i centrum for undervisning, fick de nu sta tillba-
ka och hantera att de inte férstod vad modersmalslédrarna sade till eleverna pa
arabiska. Aven modersmalsldrarna fick nya roller. De skulle ansvara for l4s-
och skrivundervisning samt undervisning i olika &mnen.

En av klassldrarna menade att det kéndes lite frimmande att ga in i en ny
roll men samtidigt var det en utmaning:

Intressant utmaning. Skolan ville &ndra sitt arbete, vilket diskuterats i
sprakutvecklingsgruppen. Att lira sig ndgonting nytt helt enkelt, att
inte bara konstatera att vi har svérigheter, vi uppnar inte de hir malen
och inte bara harva pé liksom och konstatera att det &r sa utan forsoka
skaka om lite pé& andra stéllen ocksé och se att, prova nya végar helt
enkelt, och knyta da ihop oss med modersmélsldrarna pé ett annat sétt
osv. (Intervju 9/10-06)

Syftet med den tvésprékiga undervisningen var, som tidigare ndmnts, att en
hogre andel elever skulle nd malen. P4 bada skolorna menade man att under-
visningen pé arabiska skulle fungera som stod for utvecklingen av svenska.
En av skolorna hade dessutom som mal att eleverna skulle bli “funktionellt
tvasprékiga”, pa arabiska och svenska, atminstone pé arskurs 4 niva.

I samband med att rektorerna pa skolorna tillfrdgade lararna om de var in-
tresserade av att arbeta i de tvasprakiga klasserna diskuterades mélen. Vid
dessa samtal forde skolledarna fram att skolans elever inte nadde upp till
kunskapsmalen, trots att man satsat mycket resurser pd undervisning i svens-
ka under arens lopp. Man hade ocksé genomfort olika satsningar pa kompe-
tensutveckling for ldrarna, utan att f4 avsedd effekt. Genom att infora tva-
sprakig undervisning pa svenska och arabiska hoppades man kunna stirka
eleverna i deras spriak- och kunskapsutveckling. Skolledningen menade dér-
for att det vért att satsa pa tvasprakig undervisning. En av ldrarna sade:

Man skulle egentligen s6ka olika végar for att hjélpa dessa elever. Ef-
tersom det var manga arabiska elever hir sa skulle vi ta vara pa den
resurs de har 1 sitt starkaste sprak, modersmalet, for att kunna bygga
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pa och ga vidare for att hjélpa dem med andraspraket. Eftersom de ar
isolerade och mojligheten att fa kontakt med svenska barn néstan inte
finns. Det &r i forsta hand skolan som hjilper barnen med att tilligna
sig svenska spraket. (Intervju 26/10-06)

Citatet ovan speglar ett bristperspektiv ddr de tvésprakiga eleverna behdver
hjdlpas och dér skolan och ldrarna spelar en avgorande roll for att genomfora
detta. Denna syn tycks vanlig i skolor i mangetniska omraden.

Etnologen Ann Runfors genomforde under flera ar etnografiska studier i
maéngetniska omraden och hon fann att i dessa skolor var betoningen av “det
svenska” och d& speciellt det svenska spraket, nagot som genomsyrade var-
dagen. Att ldra barnen “bra” svenska var en overgripande lararambition ut-
ifrdn erfarenheten att ménga av eleverna hade stora brister i majoritetsspra-
ket. Sprakbristerna sdgs som en viktig orsak till att inldrning och undervis-
ning inte fungerade. Att kompensera den uteblivna svensksprakiga primérso-
cialisationen uppfattades vila pa ldrarnas axlar. Etnisk olikhet uppfattades
séllan som en tillgang. Léararna sig skolorna i de mangkulturella omréddena
som svensktalande Oar i en i 6vrig icke-svensk omgivning, dir barnen fick
sina enda kontakter med “riktig” svenska genom ldrarna. Uppfattningen att
barnets “sprékbrister” orsakas av l4g “input” av svenska tog sig i skolan
uttryck i en utveckling bort frdn modersmalsklasser och mot sa sprékblanda-
de klasser som mojligt — klasser dar svenska blir kommunikationssprak. Att
tillféra det svenska spraket, och med det svenska koder, uppfattades som ett
medel for att ge delaktighet och innanforskap. Svenskan blev ett av lararnas
fraimsta vapen i kampen for att inkludera “invandrarbarnen”, for att uppna
jamlikhet, rittvisa och ge mdjlighet att vidlja framtid och livsstil. Runfors
kallas dessa forhallningssitt for kompensatoriska (Runfors, 1996; 2003).

I denna studie var meningen att man i undervisningen pa de tva skolorna
skulle utgé ifrén elevernas starkaste sprak for att sedan bygga pé och utveck-
la andraspréket, svenskan. En av modersmélsldrarna sade att det krivs rétt
mycket for att bli aktivt tvasprakig, och att ldrarna behdvde fordldrarnas
hjélp med detta. Under samtalen med cheferna framgick ocksé att ett annat
viktigt mal var att eleverna skulle nd kunskapsmélen pa svenska i de natio-
nella proven i arskurs fem.

I stadsdelens skolor fanns manga erfarna modersmalslérare i arabiska fran
vilka stadsdelen kunde rekrytera personal. Dessa modersmalslarare hade i
flera fall erfarenheter av tvasprékighet fran sin egen skolgéng. De hade alla
hogre universitetsutbildningar fran sina hemldnder med inriktning mot gym-
nasiet, men inte grundskolldrarutbildning mot de tidiga &ren. Flertalet av
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dem som tillfrigades tackade genast ja till att vara med och undervisa i de
tvasprakiga klasserna, nagot de uppfattade som mycket intressant. En larare
hade sjilv gatt en kurs om tvasprakigt larande och hade bade kunskaper och
ett stort intresse for undervisningen. Pa en av skolorna tillfrdgades en annan
modersmaélslédrare i ett tidigt skede men hon tackade da nej. Hon var sjilv
fran borjan lite skeptisk, men tackade framfor allt nej dérfor att det pa skolan
fanns manga kritiska asikter om nyttan av tvasprakig undervisning i svenska
och arabiska. Hon ville inte vara bland de forsta ldrarna att arbeta med denna
undervisning och riskera att arbeta i motvind. Efter négra ar med tvéasprakig
undervisning i skolan blev ldget annorlunda genom ett minskat ifragasittan-
de och hon tackade da ja vid en ny forfragan.

Modersmélsldrarna var de inom ldrargruppen som framst var positiva till
de tvasprakiga klasserna, inte minst for att de sjdlva var flersprékiga. En av
klassldrarna som tillfragades pa en av skolorna, hade tidigare egen erfarenhet
av tvasprakig undervisning och tyckte detta var mycket intressant. En annan
klassldrare som tillfragades var tveksam till en borjan, bland annat darfor att
hon inte hade ndgon egen erfarenhet av denna undervisning. Hon hélsade pa
i en klass som redan startat for att fa en inblick i arbetsséttet med tva ldrare i
klassrummet men kinde sig dnda tveksam till om tvasprakig undervisning
var det bésta for eleverna: ”Jag ville ju inte att de ska klara sig sdmre i sko-
lan for att de dr med i detta projekt”. Oron bestod i att hon var radd for att
eleverna skulle fa for mycket arabiska och for lite svenska trots att hon hort
att det skulle vara littare for eleverna att lara sig svenska om de hade en
béttre grund 1 sitt eget modersmal, ndgot som var ett utslag av vacklan mel-
lan konkurrerande diskurser. Hon tackade s& smaningom ja till tjansten.

En tredje klassldrare pa samma skola var intresserad av att borja undervi-
sa i de tvasprakiga klasserna och tyckte att hon kunde se de praktiska forde-
larna med att ha elever med samma modersmal samlade i en klass:

Jag hade kint mig vildigt frustrerad nir man haft hemspréksldrare
som har kommit och vént i dorren hela tiden och himtat barn mitt i en
aktivitet. For de har ju sina tider att passa. Och da blir det ju varken
hackat eller malet for de barnen som springer fram och tillbaka. Sa jag
kunde se fordelar med detta. Manga barn har upplevt att de inte vill ga
till hemsprakslararen, for dels far de sldppa det som de haller pa med
precis, och dels niar de kommer tillbaka sa har man &ndrat och sa hal-
ler man pa med nagot annat som de inte heller vet, utan de blir forvir-
rade. Och det kan jag tycka &r nackdelar med systemet, men jag vet
inte hur man skulle kunna ha det istéllet. Men just mer renodlat kan
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jag tycka att det 4r manga fordelar med. D& kan man samla energin pa
ritt sdtt. (Intervju 22/11-07)

Undervisningen

Héstterminen 2003 hade man pa en av skolorna startat en klass ddr man sat-
sat pa utdkat modersmaélsstod. En av klassldrarna hade tillsammans med en
modersmaélsldrare samarbetat i den klassen. Modellen hade enligt ldrarna
fungerat mycket bra. Modersmalet hade fungerat som stdd for elevernas
begreppsutveckling i &mnesundervisningen och klassen hade arbetat med
stora teman kring skonlitteratur som bearbetats pa bade arabiska och svens-
ka. Klassldararen menade att det nu var en spannande utmaning att arbeta med
tvasprékig undervisning samtidigt som hon kénde sig lite tveksam till den
nya tvasprakiga modellen:

Jag kénner mig inte lika bombséker. Inte for att jag inte tror pa det —
men det dr mer att man har en annan roll, ja, det dr helt nytt. (Intervju
2006)

Hostterminen 2004 startade man en klass dir eleverna lirde sig ldsa och
skriva pa arabiska, pa den ena skolan, och hosten 2005 startade bada skolor-
na upp varsin klass dér lds- och skrivundervisningen skedde pa arabiska. En
av skolorna startade hosten 2006 upp ytterligare en klass med 14s- och skriv-
undervisning pa arabiska.

Information till fordldrarna om den nya tvasprékiga undervisningen gavs
i forskoleklassen, bade skriftligt och muntligt. P4 en av skolorna ringde en
arabisktalande modersmaélsldrare upp fordldrarna till barnen i forskoleklassen
och informerade om den nya skolverksamheten och bjoéd in dem till informa-
tionsmotet. Flertalet av fordldrarna var intresserade men det fanns pa bada
skolorna ocksa de som var tveksamma. De var oroliga dver sina barns ut-
veckling i svenska och menade att eftersom de skulle bo i Sverige behovde
deras barn utveckla sin svenska. En del av de fordldrar som var tveksamma
valde trots detta att placera sina barn i klasserna medan ett fatal tackade nej
och valde att placera sina barn i andra klasser pa skolorna. Négra av de som
tackade nej menade att det rickte med att deras barn fick ordinarie moders-
maélsundervisning eller att deras barn gick till en arabisktalande eftermid-
dagsskola.
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| forsta klass

Undervisningen i de tvasprakiga klasserna delades mellan lararna men det
forsta &ret hade modersmaélslédrarna mest undervisning. Det arabiska inslaget
skulle vara storre inledningsvis dé eleverna skulle l4ra sig 14dsa och skriva pa
arabiska. Den svenska som anvindes i arskurs ett var muntligt baserad.

Eftersom eleverna forst skulle ldra sig ldsa och skriva pa arabiska fick
klassldrarna ta ett steg tillbaka i undervisningen och fick dirmed en mindre
framtrddande roll, ndgot de var ovana vid. En klasslarare sade:

For jag vill ju sé gérna att de ska bli duktiga pa att ldsa och skriva pa
svenska sa det har varit svart att hélla sig. (Intervju 18/8-06)

Lérarna fick prova sig fram till vad som var bésta modellen for att
kunna genomf6ra undervisning pa tva sprdk parallellt i klassrummet.
Ett sétt som beskrevs var foljande:

Om jag tar upp nagot dmne (pa arabiska) sa skulle hon (klassléraren)
komma in och fraga eleverna vad de pratat med mig om och vad de
har jobbat med. Da far de borja prata och blir engagerade och berittar
pa svenska. De ska gora detta muntligt, for meningen ar att de ska ut-
veckla sitt ordforrad och sin svenska muntligt och den hir metoden
lyckades faktiskt. Det var véldigt bra. (Intervju 26/10-06)

Det var en stor utmaning for ldrarna att parallellt undervisa pé tva sprék,
speciellt ndr det ena spréket, arabiska, inte behérskades av klassldraren:

Forst i borjan tyckte jag att det var vildigt jobbigt for jag forstod inte
vad som sades, och det gick ju inte att halla pa hela tiden och forklara.
Men man blir lite immun, jag var ddr men forstod inte. (Intervju
18/10-06)

En klassldrare pa den andra skolan menade att det inte var nagra storre be-
kymmer att hon inte forstod den arabiska som talades i klassrummet:

Pa nagot vis tycker jag att sammanhanget &r sé pass klart for det mesta
och XX dr inte san heller, utan dr jag med s& kommer dér in lite
svenska sa att jag kinner mig atminstone delvis involverad. Sen beror
det pa vad det géller, hon é&r ju inte dér fér min skull. Det besvérar
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egentligen inte mig, utan, annars hade vi ju inte kunnat jobba ihop om
jag skulle ha koll pa vad hon gor hela tiden. (Intervju 9/10-06)

Det kunde ibland vara svart for klassldrarna att veta nir det var deras tur att
komma in i undervisningen under lektionerna. Detta fick da 16sas genom
exempelvis nickar och andra tecken fran modersmalslararen.

Det var inte alltid litt att bestimma vem som skulle inleda undervisning-
en under de gemensamma lektionerna. I en av klasserna hade de béda lararna
olika 6nskemal om vem av dem som skulle gora detta. Modersmalslararen
ansdg att eleverna borde fa arabiska forst eftersom det var elevernas mo-
dersmal. Eftersom klassldraren av sprakskil hade svért att veta nir hon skul-
le ta 6ver lektionen sé ville hon istéllet borja lektionerna och darfor foljde de
denna ordning.

Att hitta 1ampligt laromedel for 14s- och skrivinldrning pé arabiska var
inte 14tt och en del bocker kdptes in fran arabisktalande liander. Lararna an-
vinde sig dels av de lds- och skrivinldrningsmaterial som kopts in och dels
av LTG-metoden (Lésning pa talets grund). Eleverna skapade tillsammans
med ldrarna texter utifrdn sina egna upplevelser, exempelvis efter att de sett
en film eller varit pa utflykt. Dessa texter anvidndes sedan i olika moment i
las- och skrivinldrningen. De flersprakiga modersmalslirarna tillverkade
ocksa egna kompendier och arbetsmaterial eftersom de ville skilda barns
verklighet som det var i Sverige och det fanns inget sddant material. Négra
av modersmalsédrarna lade ner mycket fti tid pa att tillverka detta material.

Klassldrarna ansvarade for matematikundervisningen. P4 bada skolorna
delade man klasserna i tva grupper och modersmalsldraren hade ldsinldrning
pa arabiska i den ena gruppen medan klasslararen undervisade den andra i
matematik. D4 lararna i en klass upptickte att det fanns en del elever som
hade svart att forstd matematikundervisningen om den endast holls pa svens-
ka, dndrade man sitt arbetssétt och bada lararna undervisade i matematik.
Léararna hade forst en gemensam introduktion och delade dérefter upp klas-
sen i tva grupper, dir modersmalsldraren ansvarade for de elever som inte
kommit sa langt i sin andraspraksutveckling. Dagen dirpa bytte lararna elev-
grupper. Pa en av skolorna hade klassldrarna bestimt att de elever som bor-
jade forsta klass och redan kunde ldsa pa svenska, skulle fa fortsétta att ut-
veckla detta parallellt med att de larde sig ldsa pd arabiska. P& detta sitt fick
de elever som behdvde mest stdd i svenska, innehéllet forklarat for sig pa
arabiska, innan de motte samma innehall pa svenska. Klassldraren menade
att eftersom lédsinldrningen skedde pé arabiska, borde &ven undervisningen i
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matematik ske pé arabiska. Eleverna hade svart att forstd de texter som fanns
i ldrobockerna i matematik och hon hade av denna anledning valt att inte
anvinda nagot liromedel i matematik: ’Men jag valde ju ingen mattebok, for
det kdndes jattekonstigt att skicka hem bocker som de inte kunde ldsa”.

Andra och tredje klass

Pa en av skolorna delades eleverna i arskurs tva ofta upp i tva grupper dér de
fick undervisning forst pa det ena och sedan det andra spraket. En lédrare
sade:

Vi tanker utifrén barnen och deras behov. I vissa ldgen gér det inte att
ha hel klass eller de orkar inte ha sa langa pass och genomgéngar. Da
forsoker vi ta hidnsyn till det. Vi jobbar parallellt men det behdver inte
vara i samma rum men vi vet att vi ska géra samma saker pa olika
sprak. (Intervju 26/10-06)

En klass arbetade bland annat med sagan om Rddluvan som lédstes pa bada
spraken. Sedan fick barnen aterberdtta sagan skriftligt. Efter elevernas 6ns-
kemél sa spelades sagan upp som teaterforestillning och visades for fordld-
rar och andra klasser pa skolan. I en klass pa den andra skolan arbetade man
med sagen om Sndvit pa bada spraken. Arbetet avslutades med att eleverna
spelade upp sagan for sina fordldrar pa bada spréken. Enligt klasslararen
blev det for fordldrarna vid detta tillfalle mycket tydligt att deras barn be-
hirskade bada svenska och arabiska:

Pa nagot vis framgick det uppenbart till fordldrarna vad det har hand-
lade om. Eleverna pratade tydligt och allting gick fram, och det var en
valdigt positiv upplevelse for dem. De kommer till skolan, de &r vana
vid att barnen gor sitt basta och de tycker det ar roligt att se sina barn.
Dir star de pa den hér stora scenen och framfor saker pa arabiska och
alla foréldrar forstar allt vad de sdger. Det gick pa nagot vis in i hjérta
pa dem. (Intervju 9/10-06)

Amnen som NO och matematik undervisades i regel parallellt medan ldrarna
undervisade i svenska och arabiska var for sig. Nér klassen exempelvis hade
undervisning om sinnena delades gruppen. Lirarna hade tvé stationer med
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olika experiment pa de tvd spréken och sa fick eleverna undervisning pé
bada stationerna men i olika sprak:

Vi gor experiment och sedan pratar vi om det efterat pa bada spraken,
vad vi har gjort for experiment och sedan skriver de lite om det. Som
nu nér vi jobbar med luftvigar sa skriver vi att detta &r luftstrupe pa
bade svenska och arabiska. Sé jag tycker det &r ritt okey, men det ar
svart att lagga upp det, for man vill ju att de ska hora samma sak pa
bada spraken och samtidigt vill man vara lite effektiv.(Intervju 18/8-
06)

Aven pé den andra skolan arbetade lirarna ofta parallellt i klassrummen da
de hade No — undervisning eller matematikundervisning. Bada spraken an-
véandes i klassrummet. Ibland skrev barnen enkla dmnestexter pa svenska och
ibland pa arabiska och vid andra tillféllen Gversatte man texter fran det ena
spraket till det andra.

Merparten av eleverna pa bada skolorna kunde l4dsa pa béda arabiska och
svenska i andra klass och hade “knéickt koden” med svenskan. En ldrare sade
till och med:

De lérde sig l4sa pa arabiska och plotsligt kunde de ldsa pa svenska —
hur gick det till? Det ar héftigt. En grupp var ju ldsare, nigra riktigt
goda, riktigt, riktigt goda. (Intervju 14/6- 07)

Det fanns elever som fortfarande var lite osékra i svenska men det fanns
ocksa elever som var osékra nér det géllde ldsning pa arabiska. Pa en av
skolorna fanns flera elever som tyckte att det var svart att ldsa pa arabiska
och som dérfor helst ville 14sa enbart pa svenska. Detta ledde till diskussio-
ner kring vilket sprak dessa elever skulle lira sig ldsa pd, dock utan att man
kom fram till ndgot beslut.

I tredje klass hade de gemensamma genomgangarna i en av klasserna
minskat ytterligare, vilket klasslararen beklagade, eftersom hon anség att nar
de varit tva i klassrummet hade de haft ”bada spréken levande”. Nu tyckte
hon att ndgot gatt forlorat och att det inte ldngre kéndes som tvasprakig un-
dervisning. I samma klass hade modersmalslararen minskat sin tjénst till
50% pa grund av studier.

D4 modersmalsldraren nu hade betydligt mindre tjanst &n tidigare s var
hon ridd for att eleverna missade alltfor mycket av modersmalet och hon
ville att eleverna skulle ta igen detta genom mer arabiska i halvklass. Trots
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sin osdkerhet var hennes kinsla att eleverna hade fatt tva riktiga sprék och att
de obehindrat kunde byta och prata vilket sprak de &n behdovde, men hon
sade ocksd, med en hénvisning till forskardiskursen, att tvasprakighet &r
tidskrévande:

Forskarna séger att tvasprakigheten far ta tid och maste ta tid. Och
dven om jag vet att vi kanske inte har hunnit alla omraden som de
andra klasserna har gjort, s& kdnner jag dnda att det som vi har gjort ar
sdkert nagonting som barnen har nytta av. (Intervju 5/6-07)

Aven pé den andra skolan menade lirarna att en effekt av den tvasprakiga
undervisningen var att elevernas sjilvkénsla och sjalvfortroende hade okat
markant. Eleverna hade tillgang till tva sprdk som de kunde véxla mellan,
vilket ldrarna tyckte var mycket positivt. De véxlade spontant sprak da de
talade med olika ldrare och hade, enligt ldrarna, ett stort stod av att kunna
vilja arabiska da de inte behédrskade uttrycken pa svenska och vice versa.
Positivt ansags ocksa vara att de elever som inte forstod undervisningen pa
svenska, kunde fa forklaringen direkt pd modersmalet dd lararna arbetade
tillsammans i klassrummen.

Klasslirarna pé en av skolorna fick efterhand ta ett storre ansvar for un-
dervisningen och fick oftare vara ensamma i klassrummet med eleverna,
nagot som kunde upplevas tungt. Eleverna var vana vid att f4 tala arabiska
med varandra nir de flersprékiga lararna var nirvarande och gled gérna 6ver
till arabiska &ven nér de inte var didr. En av klassldrarna berittade: ”Ja da
sdger jag att nu &r det jag som ar hir och dé ar det svenska som géller”. Sér-
skilt problematiskt kunde det vara nér eleverna blev ovinner och talade ara-
biska och klassldraren inte forstod vad som sades.

En svérighet som ldrarna upplevde var att det inte funnits tillrickligt med
tid for gemensam planering av undervisningen. De menade att de behdvt mer
tid for samplanering. Ibland hade denna tidsbrist lett till att de kénde att de
arbetade “var for sig” i stéllet for tillsammans. Olika méten och konferenser
som de deltog i pa skolorna gjorde att tiden for planeringen av den tvaspra-
kiga undervisningen minskade. Modersmalsldrarna tillhérde en annan enhet,
modersmélsenheten, och var borta pd egna konferenser vilket bidrog till att
det blev svart att hitta gemensamma planeringstider. Modersmalslararna
hade tagit viss hjilp av varandra i planeringen av undervisningen. P4 samma
satt hade klassldrarna hjilpt varandra i viss man, men ett mera utvecklat
erfarenhetsutbyte mellan de tvasprakiga klasserna var det inte tid for.
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P& en av skolorna hade ldrarna bestdmt sig for att anvinda svenska i ma-
tematikundervisningen i arskurs tre. Motivet till detta var att de var oroliga
for hur eleverna skulle klara matematikproven i de kommande Nationella
proven i arskurs fem. Resultaten i ett matematiktest man genomfort i klassen
hade inte varit positivt. Eftersom testet var utformat for ensprakiga svenskta-
lande elever var man osdker pa om det hade mitt elevernas svenskkunskaper
eller matematikkunskaper. Man ville darfor stirka elevernas matematiska
begreppsutveckling pa svenska.

Tvasprakig undervisning i fjarde klass

Nér den forsta gruppen tvasprakiga elever borjade i fjarde klass fick de tva
nya ldrare. Den flersprékiga lararen hade 50% tjinst i klassen och undervisa-
de i andra sprakklasser 6vrig tid. Storre delen av tiden undervisades det pa
svenska.

Nar vi &r i klassrummet och vi har lektioner si pratar vi svenska. I
borjan talade de véldigt mycket arabiska. De har ju varit lediga hela
sommaren och bara pratat arabiska. S det tog lang tid for dem att fat-
ta att nu dr det svenskan som det géller att trdna pa. (Intervju 22/11-
07)

Nar ldrarna hade gemensamma lektioner véxlade de mycket mellan vem av
dem som borjade lektionerna. P4 samma sétt som de andra ldrarna arbetat i
de lagre klasserna sé arbetade de tillsammans med matematik, NO och SO.
Nér modersmaélslararen borjade lektionen si gjorde hon tecken &t den klass-
lararen nir hon skulle komma in pé svenska.

Efterhand, niar de bida ldrarna arbetat tillsammans ett tag s& ansag mo-
dersmélsldraren att kollegan borde borja de gemensamma lektionerna pa
svenska:

For jag markte att nér jag borjade sé fattade dom genast. S& Gppnade
de boken och bdrjade skriva dvningarna eller svara pa fragorna. Och
man fick tjata pd dem att de skulle titta pd XX (klassldraren). Da sa
de: ""Ja men jag kan det, jag forstar det”. Sa jag var radd att de missa-
de begrepp pa svenska. (Intervju 5/6-08)

66



Att inte direkt kunna se de forvéintade positiva resultaten av den tvaspra-
kiga undervisningen upplevdes som frustrerande av lararna. En del elever
var vildigt duktiga och vissa skulle behdvt mer hjélp.

I en av klasserna fanns det 6vervigande pojkar. En del av dem upplevdes
av lararna som stokiga och det hade funnits disciplinproblem. En ldrare be-
rittade att det fanns elever som hade svart att gora ldxan eftersom en del av
dem gick pa kvillsskola forutom den ordinarie undervisningen, vilket blev
jobbigt for dem.

Modersmaélslararen i fjarde klass tyckte att eleverna var jatteduktiga pa
arabiska och att de vunnit tva sprak. Hon mérkte dock att de inte utvecklats i
svenskan pa samma sétt. Ett stort problem, menade hon, var att de inte kom i
kontakt med ensprakigt svensktalande barn.

Liararna pa den ena skolan berittade att de haft ett stort stod i skolans rek-
tor som varit mycket engagerad och stott den tvasprakiga undervisningen.
Det forsta aret kom rektorn varje vecka och pratade enskilt med ldrarna i de
tvasprakiga klasserna och de gick tillsammans igenom hur de skulle arbeta.
Denna kontakt upplevdes som mycket positiv d& det var mycket som var nytt
med undervisningen. Efterhand minskade kontakten. Lérarna hade ocksa
haft hjilp av specialpedagoger.

For lite svenska?

Under det andra ldsaret borjade framfor allt klassldrarna pd en av skolorna
att kinna en osédkerhet 6ver om eleverna skulle fa tillrdcklig stimulans for att
utveckla svenskan. En av dem menade att om eleverna enbart hade haft
svenska larare s& hade de ju talat mer svenska under fler timmar pa dagen.

Ménga dr pa fritids och kanske hor svenska dar men de andra har ju
bara arabiska och det &r ju inte mycket aktiviteter de gar pa. (Intervju
18/8-06)

Att eleverna pa fritiden séllan tréffade jimnériga kamrater som hade svenska
som modersmal, gjorde att ldraren funderade Gver om inte de tvasprakiga
klasserna borde ha mer undervisningstimmar i veckan &n 6vriga klasser.

Framfor allt kan jag kénna att de hér barnen, jag har ett par barn som
pratar vildigt mycket arabiska. Har man bara arabiska hemma och har
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man bara arabiska pé skolgérden eller pad garden hemma sa blir det
viéldigt lite svenska. Dom hade kanske blivit béttre i svenska om dom
gatt 1 en klass dér det varit 50% svenskar. Alltsd jag kan kénna lite
grann att man gor de dir barnen en bjorntjénst. (Intervju 5/6-08)

Segregationen i Malmd, som pé skolorna bland annat visade sig i att skolans
elever sillan triffade elever som hade svenska som modersmal, var ofta
uppe till diskussion, enligt en av modersmalslidrarna. Hon sade att de ara-
bisktalande eleverna oftast holl ihop under flera érs tid och pratade mycket
arabiska med varandra. Detta var enligt lararen problematiskt. Hon menade
att det var viktigt for dessa elever att fa anvénda svenskan utanfor skolan och
uppmanade eleverna att vara med i olika foreningar dar de fick mota ung-
domar med svensk bakgrund:

Det kostar det hdr om de fortsitter att prata arabiska, vilket jag inte
hoppas. Att de triffar och anvénder spraket nir de gér ut. Gor de inte
det sa blir vinsten inte lika stor som de forvéntar sig. Spréaket ar levan-
de. Det méste man anvénda pé olika sitt, inte bara hér i skolan. Speci-
ellt nir de gar i en klass med bara arabiska elever, dessutom. De be-
hover dnnu storre mojlighet att tala ren svenska. (Intervju 22/11-07)

I en uppfoljningsintervju ett ar senare sade samma lédrare att elevernas sprak-
liga utveckling i arabiska var hog och att det fanns ménga duktiga elever i
klassen.

Men hade det hér varit en svensk skola eller dtminstone 50% elever
som talade ren svenska. Da kunde jag aldrig tinka mig att jobba i en
sadan klass med bara arabiska elever. Da blir det riktig segregation.
(Intervju 5/6-08).

P& den andra skolan hade ldrarna borjat diskutera fragan om vilket sprak
eleverna i kommande klasser, skulle ldra sig ldsa pa. En av klassldrarna me-
nade att det kanske inte var rétt att eleverna under det forsta ldsaret, endast
anvént svenska i muntlig form. Hon hade inte varit orolig dver elevernas
utveckling i svenska under arskurs ett, men under andra lésaret borjade hon
fundera 6ver om de elever som hade svarigheter med ldsningen pé arabiska
kanske skulle 14ra sig l4sa pa svenska.
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Under ettan kidnde jag mig inte orolig men nu borjar jag kdnna det.
Ska alla de svaga inte borja med svenska? Ska de fortsétta med ara-
biskan tills de dr goda ldsare, innan de bdrjar med svenska? (Intervju
10/10-06)

Samtidigt kunde ldraren konstatera att det i klassen fanns ett flertal elever
som var goda ldsare, bade pa arabiska och svenska.

Under arskurs tre aterkom ldraren till att hon fortfarande var orolig over
nagra elevers utveckling i svenska. Detta var elever som var i behov av sir-
skilt stod. Dessa elever var duktiga pa muntlig arabiska men hade haft stora
svarigheter att 14ra sig 14sa och skriva pa arabiska. De hade d& fatt 6verga till
att lira sig ldsa och skriva pd svenska. Aven forildrarna till dessa elever
hade uttryckt en oro dver sina barns utveckling i svenska:

Men vissa fordldrar till ndgra av dem som dr svagare i svenska nu, de
dr oroliga, hur ska han eller hon klara detta? Nej de &r tveksamma om
hur detta ska gé. (Intervju 14/6-07)

Niér det gillde utvecklingen av svenskan, menade hon att eleverna inte hade
utvecklats enligt de forvantningar hon hade pa elever i arskurs tre. Detta
forklarades med att eleverna fatt undervisning i svenska i mindre utstrack-
ning &n i “vanliga” klasser.

Tvésprakig undervisning pa arabiska och svenska visade sig vara ifraga-
satt pd bada skolorna. Det fanns en rétt stark motdiskurs och flera av lararna
uppfattade att kollegor och annan personal pd skolan var negativt instéllda
till undervisningen, dtminstone inledningsvis. Det fanns elever i de tvaspra-
kiga klasserna pa den ena skolan som anséags stokiga, vilket orsakat kritik
frén andra larare pa skolan. En av modersmalsldrarna beréttade:

Jag vet inte om jag har fel men jag kinde att folk runtomkring jagade
fel som véra elever gjorde. De tittade med andra 6gon pé vara elever.
Och det gjorde mig stressad, jag kénde att jag inte var som en person
utan en klasslérare till den hér klassen och jag kénde att var klass inte
var lika acceptabel som andra. (Intervju 26/10-06)

Lararen berittade att nir hennes elever hade problem sa forstorades detta
upp jamfort med hur man ség pa andra elever pa skolan. Manga kollegor var
enligt lararen rddda for det arabiska spréket, eller tyckte att det var ett sprék
som det inte var nddvindigt att lara sig. En del larare pa skolan tyckte exem-
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pelvis det var jobbigt nir de inte kunde tala svenska med en del av de av de
arabisksprakiga eleverna.

Men egentligen var det inte sa jatteménga som inte kunde svenska, de
flesta hade gatt i forskoleklassen, s& det var inte att de borjade fran
noll, forutom att det var ndgon som kom direkt frdn hemlandet. (Inter-
vju 18/10-06)

Vid ett senare personalméte lyftes ménga fragor om de tvasprakiga klasserna
och da kénde en av ldrarna att instdllningen blev mer positiv:

Det var bra, det kéndes som att det var mer accepterat efter det. For
det har vl varit sa dér negativt. (Ibid)

Aven pa den andra skolan fanns det kollegor som hade reagerat negativt pa
den tvasprakiga undervisningen. Har handlade kritiken frimst om att de var
tva ldrare 1 de klasser man hade tvaspréakig undervisning i. Det fordes ocksa
fram kritik 6ver att eleverna i dessa klasser hade storre tillgang till moders-
malsstod jamfort med ovriga klasser pa skolan. Det fanns ldrare pa skolan
som kallade klasserna for ”’de arabiska klasserna”, vilket en av modersmals-
lararna reagerade pa. Hon menade att merparten av eleverna var arabiskta-
lande och uppfattade denna bendmning som negativ. Efter att den tvaspraki-
ga undervisningen pagatt nagra ar fanns det dven kollegor inom det egna
arbetslaget som var tveksamma till undervisningen pé arabiska. Dessa kolle-
gor menade att de upptéckt att eleverna som fick tvasprakig undervisning,
inte behirskade svenska i samma utstrickning som 6vriga elever.

Kontakten med foraldrarna

Samarbete mellan skola och hem é&r en viktig hérnsten i bade svensk som
internationell skolpolitik (se Tvingstedt, 2011; Erikson, 2004; Bouakaz,
2007). Fordldrakontakten pé bada skolorna i denna studie var mycket god.
Merparten av ldrarna menade att de i dessa klasser haft titare fordldrakontak-
ter och storre fordldraengagemang, jamfort med tidigare klasser de undervi-
sat i. Att fordldraengagemanget varit sé stort, trodde ldrarna berodde pé att
fordldrarna kénde sig trygga. De kunde anvinda sitt modersmal i diskussio-
ner med den flersprékiga lararen och ocksé kénna att de blev forstadda.
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Nérvaron vid fordldraméten och vid arrangemang som “Oppet hus” var
hog i de flesta klasserna. P4 en av skolorna besokte fordldrarna spontant
klassen under lektionstid. Undervisningen byggde mycket pa att fordldrarna
skulle hjdlpa sina barn med deras sprakinldrning, genom att tréna arabiska.
For att fordldrarna skulle kunna f6lja undervisningen och hjélpa sina barn
med léxor gavs skriftlig information regelbundet. Forsta aret fungerade sam-
arbetet enligt den flersprékiga lararen bra. Denna ldrare beskrev sig sjdlv
som envis och att hon tjatat pa férdldrarna om att hjélpa sina barn, bade ge-
nom telefonsamtal och genom brev.

Infor fordldramotena kontaktades fordldrarna av samma ldrare. Hon hade
upptickt att ménga fordldrar inte kunde komma till mdtena darfor att de hade
sma barn som skulle passas. Hon tog da initiativ till att det anordnades barn-
passning till barnen si att fordldrarna kunde vara med pa fordldramotena.
Enligt klassldraren i samma klass, var fordldramétena i arskurs ett vilbesokta
men foljande ar, ndr modersmaélslararen var sjuk, kom det farre fordldrar da
det var méte. Klassldraren menade att en stor del av fordldraengagemanget
byggde pa att fordldrarna kénde tillit till modersmalsléraren.

De flesta foréldrar litar pa henne. De dr véldigt tacksamma for att hon
har gjort s& mycket for deras barn och da vill de visa sin tacksamhet
nér de blir kallade. (Intervju 18/10-06)

For ménga fordldrar fungerade det bra att hjélpa sina barn med lédxorna, ef-
tersom flertalet av dem ldste och skrev pé arabiska. Diaremot var detta inte
ett stod for de fordldrar som var analfabeter. Av misstag hade det ocksé pla-
cerats elever som inte hade arabiska som modersmal i nagra klasser.

Jag hade ett antal analfabeter som inte kunde hjélpa sina barn. Och ett
antal som var turkisk eller kurdisktalande, de var tvungna att flytta
sina barn till den vanliga klassen. De talar lite muntlig arabiska men
de kan inte skriva och ldsa. (Intervju 26/10-06)

Pé en av skolorna fick foréldrar pé olika sétt stod och rad for att kunna hjélpa
sina barn med laxor. Modersmalslédraren triffade dem och visade pé olika
sitt att hjalpa barnen med léxorna.

Initialt hade modersmalslararna tagit en stor del av ansvaret for fordldra-
kontakterna eftersom de behérskade fordldrarnas modersmal dven om bada
lararna nérvarade vid utvecklingssamtalen under det forsta aret. Lararna i en
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av klasserna gjorde ocksd hembesok hos eleverna. Under andra éret bestim-
de sig ldrarna i nagra klasser for att dela upp utvecklingssamtalen mellan sig.
Modersmaélsliararna ansvarade for utvecklingssamtalen med de fordldrar som
hade svart att forsta svenska.

I en av klasserna fortsatte bada lararna att medverka vid utvecklingssam-
talen da de allra flesta fordldrar kom. I denna klass var daremot fordldramo-
tena inte s& vilbesokta, trots att det gavs information pd bade svenska och
arabiska. Samtidigt menade modersmaélsldraren i klassen att forédldrarna ville
att eleverna skulle ha mycket laxor och att fordldrarna beddémde om en ldrare
var bra utifran antalet 1dxor. Dessa fordldrar kom, enligt klassldraren, ifrdn
lander dér ldrarna gor allt och dér fordldrarna inte ska behdvs bry sig om
laxor och liknande.

Under andra skoléret sa hojdes kraven pa fordldrarna att hjdlpa barnen yt-
terligare eftersom de fick laxor bade pa svenska och arabiska. De flesta for-
dldrar tyckte det var bra att eleverna fick ldxor men stundtals kom det kla-
gomal fran fordldrar som tyckte att barnen fick for lite ldxor.

I den grupp som vid tiden for intervjuerna kommit upp i fjarde klass be-
rittade lararna att det fanns en oro hos fordldrarna Gver att barnen kanske
inte fick s& mycket svenska som de skulle behdva. Fordldrarna hade last
alarmerande nyheter om de daliga betygsresultaten overlag i stadsdelens
skolor och en del hade funderat pa att flytta sina barn till andra skolor. L&-
rarna kunde lugna dem med att i fjérde klass var undervisningen dvervéigan-
de pa svenska, uppskattningsvis 80%.

Vi var ju markt att férdldrarna varit oroliga for att de inte skulle fa till-
rackligt med svenska. Och det har vi sagt att det dr ingen fara. Det far
de. Men nér jag rdknar 80% sd dr det kanske totalt pa hela dagen. De
far ju valdigt mycket arabiska pé rasterna ocksa, ja dverallt, ja dven i
klassrummet nér det behovs. (Intervju 22/11-07)

Aven pa den andra skolan fanns det forildrar som uttryckte oro éver att de-
ras barn inte skulle ldra sig tillrackligt mycket svenska for att klara sig i
kommande arskurser. Samtidigt som fordldrarna kdnde oro Over bristande
svenskkunskaper var ménga av dem positiva till den tvasprakiga undervis-
ningen och till att barnen larde sig arabiska. For de flesta forédldrar klingade
oron av efterhand, d& de upptéckte att barnen utvecklade béde arabiska och
svenska.

I den fordldraenkidt som skickades ut till elevernas fordldrar framkom att
en del av dem oroade sig for att barnen inte skulle fa tillrickliga kunskaper i
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svenska dven om majoriteten av fordldrarna var ndjda med att barnen fick
tvasprakig undervisning (Tvingstedt, 2011). Aven om forildrarna var ndjda
med den tvasprékiga utbildningen var dven de influerade av flera, till viss del
motstridiga, sprakdiskurser.

Nya roller for larare i den tvasprakiga undervisningen

Syftet med denna artikel har varit att belysa hur klasslarare och modersmals-
larare i foreliggande studie uppfattat och hanterat verksamheten i de tvaspra-
kiga klasserna, men ocksa att problematisera denna undervisning utifrén
lararnas representationer. Inspiration till denna problematisering har, till viss
del, hamtats fran kritisk diskursanalys (Fairclough, 1992).

Konkreta, skrivna mél for den arabisktalande delen av undervisningen
fanns inte inledningsvis. Det fanns alltsé en risk att lararna kanske inte var
riktigt dverens om mélen med undervisningen och detta kunde leda till en
osdkerhet 6ver hur de skulle organisera arbetet. Det konkreta arbetet med att
utveckla den tvésprékiga undervisningen overlits i stor utstrackning till 13-
rarna. De blev osékra pad hur mycket arabiska och hur mycket svenska de
skulle anvinda i undervisningen. De béda skolorna skilde sig &t i hur man
sdg pé denna undervisning. P4 den ena skolan menade man att undervisning-
en pa arabiska skulle fungera som stdd for utvecklingen av svenskan medan
den andra skolan utdver detta hade som mal att eleverna skulle bli funktio-
nellt tvasprékiga. I intervjuerna framkom att personalen hade olika synsétt pa
hur den tvésprikiga undervisningen skulle bedrivas. En stor friga som inte
blev besvarad var fordelningen av de bada spraken. Otydliga mal, avsaknad
av tydligare ramar och riktlinjer for arbetet i kombination med bristande tid
for planering, bidrog till att pedagogerna kénde osékerhet nir det géllde un-
dervisningen.

Organisationen av den tvasprakiga undervisningen innebar pa bada sko-
lorna att eleverna skulle f& mycket undervisning pa arabiska frén arskurs ett
till &rskurs tre, med en successiv minskning av antalet timmar. I arskurs fyra
och fem skulle omfattningen av modersmalsstddet vara densamma som for
ovriga elever pé skolan. Skolledningen hade bestimt att 1ds- och skrivunder-
visningen skulle ske pé arabiska medan undervisningen i matematik skulle
ske pa svenska. De flersprakiga lararna skulle ansvara for l4s- och skrivun-
dervisningen medan de andra ldrarna skulle ansvara for matematikundervis-
ningen.
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Négot som gjorde ldrarnas arbetssituation i de tvasprakiga klasserna bade
speciell och komplicerad var att bada ldrarna skulle undervisa samtidigt i
klasserna och formedla samma undervisning, men pé olika sprak. Detta
stdllde hoga krav pa samplanering vilket tiden inte riktigt rackte till for. Det-
ta ledde till att man upplevde att den rdda trdden i undervisningen saknades
och att ldrarna kénde att de arbetade var for sig i klassrummet. Klassldrarna
fick ocksa nya roller som ldrare i denna undervisning. De hade i tidigare
klasser haft ansvar for undervisningen i de flesta &mnen och pé sa sétt haft
en storre overblick over situationen. Istillet for att de som tidigare varit i
centrum for undervisningen fick de nu sta tillbaka och hantera att de inte
heller forstod vad de tvésprakiga lirarna sa till eleverna péa arabiska. Detta
kunde s& sméningom ocksa bli problematiskt nér klasslararen skulle ta en
storre del av undervisningen och elever som var vana vid att kunna anvinda
arabiskan ocksa anvénde det nér inte den arabisksprakiga ldraren var nirva-
rande.

Aven modersmélsldrarna fick nya roller. De skulle ansvara for lds- och
skrivundervisning samt undervisning i olika dmnen. Det var svart att hitta
lampliga laromedel for lds- och skrivinlarning pa arabiska och en del bocker
koptes in fran arabisktalande ldnder. Modersmalslararna tillverkade ocksa
egna kompendier och arbetsmaterial vilket var tidskravande. En annan nack-
del kan ha wvarit att ldrarna inte hade samma utbildning och erfarenhet av
utbildning i de olika &mnena.

Merparten av eleverna pa de bada skolorna kunde ldsa pd bade arabiska
och svenska i andra klass och hade “knackt koden” med svenskan. Det fanns
elever som fortfarande var lite osékra i svenska men det fanns ocksé elever
som var osdkra nér det gillde ldsning pé arabiska. P& en av skolorna fanns
flera elever som tyckte det var svart att 14sa pa arabiska och som helst ville
lasa enbart pa svenska. Detta ledde till diskussioner kring vilket sprak dessa
elever skulle léra sig ldsa pé, dock utan att man kom fram till nagot beslut.

Flera av ldrarna uttryckte att en effekt av den tvasprékiga undervisningen
var att elevernas sjdlvkénsla och sjidlvfortroende dkade markant. Eleverna
hade tillgéng till tva sprék som de kunde vixla mellan, vilket ldrarna tyckte
var mycket positivt. De vixlade spontant sprak da de talade med olika ldrare
och hade enligt ldrarna ett stort stod av att kunna vélja arabiska dé de inte
beharskade uttrycken pa svenska och vice versa. Positivt var ocksé att de
elever som inte forstod undervisningen pa svenska, kunde fa forklaringen
direkt pd modersmélet da ldrarna arbetade tillsammans i klassrummen. De
behovde inte vinta pd forklaringar eftersom modersmalsldraren oftast var

74



nirvarande de forsta &ren. Ytterligare en fordel med den tvasprakiga under-
visningen var att genom att de var tva ldrare sa kunde de dela klasserna i tva
delar ibland, vilket gjorde att eleverna kunde fa mer individuell undervis-
ning. Att de tvésprakiga klasserna hade tillgang till tva ldrare samtidigt upp-
levdes av en del andra ldrare pa skolorna som oréttvist i ett ssmmanhang dér
resurserna dr knappa. Det ansdgs oréttvist att inte alla elever fick samma
omfattning av modersmalsstdd och larartéthet.

Ett problem som ldrarna upplevt var att det inte funnits tillracklig tid for
gemensam planering av undervisningen. De menade att de behovt mer tid for
samplanering eftersom de ansvarade for olika dmnen. Ibland hade denna
tidsbrist lett till att de kénde att de arbetade “var for sig” i stéllet for tillsam-
mans. Olika méten och konferenser som de deltog i pa skolorna gjorde att
tiden for planeringen av den tvasprakiga undervisningen minskade. De fler-
sprakiga ldrarna tillhérde en annan enhet, modersmalsenheten, och var borta
pa egna konferenser vilket bidrog till att det var svart att hitta gemensamma
planeringstider.

Att utveckla ett nytt sprék tar tid och att inte se resultaten av undervis-
ningen tillrickligt snabbt upplevdes som frustrerande av ldrarna. Eftersom
forhoppningarna var att eleverna i de tvésprakiga klasserna skulle forbattra
studieresultaten genom den forstarkning av arabiskan som de fick, sa arbeta-
de lararna i de tvasprakiga klasserna under stark press. I en stadsdel dir sko-
lorna inte visade tillrdckligt bra malresultat, ndgot som stindigt papekades i
media, har skolorna ”allas 6gon pé sig”.

Som en rdd trad genom intervjumaterialet gar en kamp mellan olika kon-
kurrerande sprakdiskurser. I Sverige dr svenska spraket norm och intar en
hegemonisk position i forhallande till andra sprék. I denna studie kallar vi
denna diskurs for nationell sprakdiskurs. Det dr en diskurs som oftast tas for
sjalvklar och naturgiven, och den influerar de flesta personer som intervjuats
hir. Inbakad i denna diskurs ligger ett antagande att eleverna maste lira sig
en bra svenska for att klara studierna, fa ett arbete och bli integrerade i det
svenska samhillet.

Diskursen kom till uttryck i lararnas stdndiga oro for att eleverna kanske
inte fick tillrdckligt med svenska, ndgot som ocksé speglas hos manga for-
dldrar. Diskursen uttrycker en hierarkisk syn pé sprak vilket i detta fall inne-
bar att arabiskan fick en klart underordnad position pé de tva skolorna. Den-
na hierarki kom ocksé till uttryck pd andra sétt i undervisningen (se Avery,
2011 samt Sandell, 2011).
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Den status ett sprak har i samhéllet och i skolan har stor betydelse for
sprakutveckling. Det spelar alltsa roll om tillgangen till tva eller flera sprak
ses som berikande eller som en brist (Tallberg Broman mfl., 2002). Olika
forskare pekar pa att skolan ofta ser tillgangen till flera sprak som en brist
och att ensprékighet, dvs. svenska, dr norm (Sjogren, 2001; Evaldsson,
2000).

I en rapport om modersmalsundervisning och modersmaélsstod till Skol-
verket hidvdar utredaren Veli Tuomela, att trots att det &r flera artionden se-
dan hemspraksreformen tridde i kraft, s& har betydelsen av flersprakighet
och flerkulturell identitet inte blivit allmént accepterad. Han skriver vidare
att det ar en vanlig uppfattning att barnen/eleverna har stérre nytta av att
“satsa” pa att ldra sig det svenska spraket &n att bibehélla och utveckla sitt
modersmal (Skolverket, 2002).

Manga skolor i méngetniska omraden &r stigmatiserade som “invandrar-
skolor” med problem. Elever som deltog i en intervjuundersokning genom-
ford av sociologen Nihad Bunar upplevde att de gick i s.k. "arabklasser” nér
de deltog i en sprakhomogen arabisktalande klass. Det finns risk att eleverna
upplever sig sjdlva som avvikande och utpekade (Bunar, 2009).

En i sammanhanget mer underordnad diskurs var det som hér kallas den
vetenskapliga diskursen, trots dess stod fran bade sprakvetenskaplig forsk-
ning och olika officiella skolmyndigheter. Skolledarna i stadsdelen var de
mest aktiva foresprakarna for denna diskurs och de hade ocksa makt att ge-
nomdriva den tvésprakiga undervisningen.

Den tredje diskurs som identifieras i denna studie ar det som kallas mot-
diskursen” och i denna uttrycks ett motstand till tvasprékig undervisning i
svenska och arabiska i den kommunala skolan. Inom denna diskurs ar ofta
16sningen pé problemen med “bristande svenska” att infora &nnu mer svens-
ka. Fragan om sprakbehérskning hos migranter och deras barn ar laddad och
aterspeglas i normativa och kinsloladdade tonldgen, menar Ann Runfors.
Hon hévdar ocksa att denna ensidiga problemfokusering fatt kontraprodukti-
va effekter genom att stélla allt hogre sprakliga krav for tilltrdde pa arbets-
marknaden och till att avvikelser fran “’standardsvenska” har blivit ett legi-
timt argument for att utestinga ménniskor fran olika samhélleliga sfarer
(Runfors, 2003).

Medan skolledarna foresprakade tvasprékig undervisning, s var instéll-
ningen till denna undervisning mer blandad hos larare och annan skolperso-
nal. Det fanns de som var direkt negativa och ansag att det var svenska som
gillde pa skolan, till de som var positivt instéllda till tvasprakig undervis-
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ning. Diaremellan fanns de som ansag att tvasprakighet var ndgot som var
bra, men dnda kénde sig osdkra pa dess lamplighet i stadsdelen. Det forekom
en interdiskursiv blandning (Fairclough, 1992). Skolpersonalen stod i en
korseld mellan budskap fran olika diskurser.

En fraga som denna studie reser 4r om Sverige kan se vérdet i att elever
med annat modersmél faktiskt bygger upp och behérskar detta sprak, eller
om man endast ser pA modersmaélet i ett kompensatoriskt perspektiv? Trots
en alltmer globaliserad virld sa tycks kunskaper i olika modersmal, atmin-
stone vissa modersmal, inte ha ett virde i sig.
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Intervjuer:

Forteckning &ver intervjuer med ldrare forvaras hos forskargruppen.
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