Undervisning pa svenska och arabiska tar form
i ett mangetniskt omrade
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This article aims to examine the development of bilingual education in Swedish
and Arabic, in a multicultural neighbourhood in Malmo, as seen from the per-
spective of some of the school leaders who were involved in the process. What
have the school leaders experienced as positive or problematic in the years of
bilingual education? How were the various discourses on bilingual education
expressed in school practice? In addition to interviews with responsible school
leaders, the article analyses various policy documents and language syllabi that
provide guidelines for school activities. Another aim is to examine different
discourses on language expressed in a media debate about bilingual education
in Swedish and Arabic that took place at the time of the project. This media
debate had a noticeable impact on school practice. Even though the school
leaders overall expressed positive attitudes towards bilingual education, they
were influenced by other discourses as well. For example, they mainly justified
bilingual education by the argument that it would improve the pupils’ com-
mand of Swedish and that they would hopefully achieve better marks and goal
attainment. That the pupils would become bilingual was not put forward as a
major aim. Initially, the school leaders were highly positive to the results of
bilingual education, but slowly discovered that there were some obstacles.
They were consequently obliged to gradually modify the bilingual model which
was applied in their schools.
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Inledning

Framtidens Malmo formas i den pedagogiska verksamheten. Skolan &r den
frimsta arenan for moten och grinsoverskridanden, ett rum for elevernas
personliga vixande och den plats dar delaktighet grundlédgger det demokra-
tiska tdnkandet. Den skolpolitik vi véljer att fora idag avgor ocksd om malet
om full sysselsittning kommer att nds och om var konkurrenskraft i forhél-
lande till andra regioner kommer att bestd. Sprakutveckling &r nyckelordet
for Malmo stads skolpolitik. Det svenska spraket intar en sérstillning da det
ar grunden for larande och kommunikation. Modersmélets betydelse for
inlérningsprocessen, for elevernas integritet och sjdlvforstaelse men ocksa
som en kompetens i egen ritt, kan emellertid inte nog betonas. Undervisning
i och pa modersmalet ska darfor vara en barande del av skolans arbete. Var
uppgift ér att skapa en pedagogisk verksamhet for alla, anpassad efter ele-
vernas olika behov. Dérfor fokuserar vi pa elevernas mojligheter men inser
att lika mojligheter kraver olika resurser. Varken ekonomi, etniska faktorer
eller familjens studietradition far paverka elevernas kunskapstorst eller stu-
dieresultat (Skolplan for Malmo, 2004-04-01).

Enligt skollagen ska det finnas en av kommunfullméktige antagen skol-
plan som visar hur kommunens skolvdsende ska gestaltas och utvecklas.
Ovanstdende text &r ett utdrag ur Malmé stads Skolplan som ar styrdoku-
ment for all pedagogisk verksamhet fran forskolan till och med den kommu-
nala vuxenutbildningen. Det handlar om visioner for verksamheten och hir
lyfter man det faktum att de elever som finns i skolverksamheten dr de som
utgor framtidens Malmé och att skolan dérfor ar sa viktig. Att sprakutveck-
ling anges som ett nyckelord fér Malmé stads skolpolitik far ses mot en bak-
grund av att Malmo har en speciell skolsituation med en stor andel elever
med migrationsbakgrund. I skolplanens representation &r det primért svenska
spraket som uppges inta en sirstillning dven om modersmélets betydelse
ocksa lyfts fram.

Ett av syftena med denna artikel ar att l1ata skolledare som varit nyckel-
personer i framvéxten av den tvasprakiga undervisningen pa arabiska och
svenska, f4 komma till tals och ge sina bilder av verksamheten. Olika perso-
ner inom forskargruppen har utfort de semistrukturerade intervjuerna. Totalt
har fem skolledare i stadsdelen intervjuats. Tvé av dem, rektorerna for skola
A och B, har intervjuats vid tre tillfallen mellan 2003 och 2006 och dvriga
vid ett tillfdlle vardera. For att fA en vidare ram kring undervisningen har
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aven foljande dokument anvénts; Laroplanen (Lpo 94), Malmo stads skol-
plan, policydokument fran stadsdelen, sprakprogram for stadsdelen i fraga,
offentliga utredningar och inspektionsrapporter fran Skolverket.

I intervjuerna beskrev skolledarna tankarna kring, och framvixten av,
tvasprékig undervisning pa svenska och arabiska inom stadsdelen. Det som
skildras &r alltsa en process som stracker sig dver tre ar. Det handlade ytterst
om att pd bista sétt forsoka organisera en undervisning for det stora antal
elever som har arabiska som modersmal.

Skolledarnas mojligheter att forsoka fa till stdnd fordndringar till det batt-
re for eleverna begrdnsas av strukturella forhéallanden (se Guneriussen,
1997). De befann sig i en kontext som bland annat har med segregation och
bristande resurser att gora, vilket innebar att det fanns begransade ramar for
vilka insatser de kunde sitta in for att férdndra och forbattra situationen for
skoleleverna. De kan sédgas ha varit utsatta for en stdrre press dn skolledare i
manga andra stadsdelar, inte minst darfor att det fanns offentligt negativa
forvantningar, samt en stor medial uppmaérksambhet, kring skolorna (Wiger-
felt, 2011).

Skolcheferna var alla positiva till tvasprakig undervisning och hade sjélva
pa olika sitt agerat for att forverkliga denna, da de sag tvésprakig undervis-
ning som ett sétt att kunna forbéttra elevernas resultat. Deras syn pa hur
undervisningen skulle bedrivas genomgick vissa fordndringar under de ar
verksamheten bedrevs och de hade ocksa konkret fordndrat den tvasprakiga
undervisningens utformning under den undersdkta perioden. Aktorernas
positiva syn pa modersmaél och tvasprakig undervisning speglade en veten-
skaplig sprakdiskurs, gestaltat genom forskning, se exempelvis en forsk-
ningsoversikt genomford av Veli Tuomela pa Skolverkets uppdrag (Skolver-
ket, 2002; samt Skolverket, 2008) och en stor mingd officiella dokument.
Skolledarnas beréttelser ska ses som representationer av verkligheten. De tog
initiativ till en omdiskuterad verksamhet och hade intresse av att forskar-
gruppen skulle ge sitt stod till denna. En av nyckelpersonerna anség att den
tvasprékiga undervisningen skulle fi tyngd forst om den foljdes av forsk-
ning.

Ett annat syfte med denna artikel &r att belysa, hur olika sprakdiskurser
kom till uttryck i en offentlig debatt som fordes i den ledande lokala nyhets-
tidningen Sydsvenskan i samband med att en skola i en annan stadsdel i
Malmo, forsokte infora tvasprakig undervisning pa svenska och arabiska.
Sammanlagt skrevs sju debattartiklar om denna undervisning 2002, samt nio
artiklar under 2004. Samtliga dessa artiklar har beaktats for denna studie da
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de ger en bild av olika lokala sprakdiskurser och for att dessa diskurser &r
patagligt ndrvarande pé de tva skolor som forskargruppen foljt.

Denna artikel &r inspirerad av Norman Faircolughs kritiska diskursanalys
(Fairclough, 1992) Perspektivet i den diskursanalys som Fairclough foretra-
der &r att den finns en meningsfull verklighet utanfor diskurserna. Detta in-
nebiér att sprket anses skapa savil som avspegla verkligheten. Aven om
artikeln &r inspirerad av diskursanalys i Norman Faricloughs tappning, s&
gors inte en lingvistisk textanalys, men jag visar d&nda pa sprakets betydelse
sdsom det framkommer i intervjuer och dokument. 1 denna studie framtré-
der dessutom skilda aktorer pa ett sétt som normalt inte gors i diskursanalys.
Perspektivet hér ar att aktorerna har ett handlingsutrymme i strukturen (se
Johansson, 2005).

Fairclough, som haft ambitionen att studera sprak i en social kontext, har
utarbetat en analysmodell bestdende av tre olika nivéer: textniva, den diskur-
siva praktikens niva och den sociala praktikens niva. Textnivan innebér en
analys av textens egenskaper. Texterna som analyseras hdr 4r ovan angivna
dokjument, tidningsartiklar och intervjuer. Den sociala praktikens nivé hand-
lar om det sammanhang som undervisningen utspekar sig i, i detta samman-
hang handlar detom tvasprékig undervisning pa tva skolor i en socialt utsatt
och mangetnisk stadsdel i Malmd. Den sociala praktiken reglerar ytterst
vilka diskurser som dr mdjliga. Den tredje analysnivan ar diskursiv praktik
som &r en form av social praktik, och den dr centrl eftersmom den knyter
ihop text med social praktik. I den diskursiva praktiken skapas texter och
konsumeras. Det &r delvis genom diskursiva praktiker i vardagen som social
och kulturell reproduktion dger rum. I detta sammanhang ar intertextualitet
ett viktigt begrepp. Med detta avses att en textforfattare aldrig borjar om fran
borjan i skapandet av en text, utan den nya texten byggre pa tidigare produ-
cerade texter. Detta kan innebéra att i nyare texter kan vissa antaganden re-
produceras som om de vore péd forhand givna. Ett annat nirbesldktat begrepp
ar interdiskursivitet och med detta menas studiet av hur en text bygger pa
andra redan existerande diskurser (Fairclough, 1992). I denna studie kan vi
se hur just olika texter och diskurser om sprék interagerar och bygger pa
varandra.

Med hjélp av bland annat de tidigare ndmnda dokumenten sa placeras
skolledarnas berittelser i en samhéllskontext. Det inledande citatet frén
Malmo stads skolplan pekar pa sprakutveckling som nyckelord for stadens
skolor vilket ocksé foljs upp i stadsdelens policydokument och sprékprogram
som gar i samma riktning. I dessa dokument stélls olika slags mal upp som
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speglar vad som anses onskvirt for verksamheten, gillande barn och ung-
dom i stadsdelen.

Sedan négra hundra &r har en viktig grund for den visterlindska nationa-
lismen varit “ett sprak, en nation” och spraket har varit en stark skiljelinje
mellan folk, skriver etnologen Annick Sjogren. Det svenska spréket har
lange varit en stark symbol for landet och ensprékigheten ar starkt rotad.
Sjogren fragar om inte det aterkommande kravet pd “bra” svenska handlar
om en ldngtan efter ordning i ett Sverige som fordndrats pa ett omvilvande
sitt 1 bade befolkningsstruktur och ideologi (Sjogren, 1996). Flera forskare
tolkar situationen idag som att det dominerande draget ar att svenskhet gors
till norm.(se Runfors, 2003; Gruber, 2007).

I denna studie urskiljs en dvergripande diskurs som hér kallas for ”natio-
nell sprékdiskurs”. Denna sprakdiskurs ser svenska spraket som en mycket
viktig bestdndsdel i svenskhet. Att komma till Sverige som flykting eller
migrant, innebér att du forvéntas lara dig svenska for att kunna bli integre-
rad. Detta kan ses som en sa grundldggande diskurs att den séllan diskuteras
eller ifrdgasitts. Denna nationella sprakdiskurs kan ses som hegemonisk.
Denna hegemoni uttrycks tydligt i den av riksdagen antagna beslutet om en
samlad svensk sprékpolitik dir svenskan anges vara huvudsprak
(www.sprakradet.se) samt i den svenska sprdklagen fran 2009 (SFS
2009:600). I den sociala praktik som den tvasprakiga undervisningen utspe-
lar sig i kan tvd mindre diskurser identifieras: “vetenskaplig sprakdiskurs”
samt “motdiskurs”. Den vetenskapliga sprakdiskursen lyfter fram modersmal
och tvésprakig undervisning som viktiga for bland annat elevers inldrning.
Den har en stark stillning inom sprakvetenskaplig forskning, men ocksé
inom andra statliga offentliga institutioner och uttrycks i ett flertal statliga
offentliga utredningar .

Det som kallas motdiskurs i denna artikel tar sig olika uttryck men kan
forenklat sdgas forespraka att elever med ett annat modersmal i forsta hand
ska ldra sig svenska for att uppna béttre studieresultat, samt for att integreras
i det svenska samhéllet. Man vinder sig emot idén att dessa elever i den
kommunala skolans regi forst ska undervisas i sitt modersmal och sedan i
svenska. De som foresprakar detta synsitt tar sdllan upp argument fran
sprakvetenskaplig forskning. Den vetenskapliga sprakdiskursen respektive
motdiskursen finns bada nédrvarande och konkurrerar med varandra pa de
studerade skolorna, ndgot som tydligt framgar i de intervjuade skolledarnas
respektive ldrarnas berittelser (se Wigerfelt & Morgan, 2011 i detta tema-
nummer).
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Som hjilp for att forstd de forhallanden som rader i skolorna inom stads-
delen har Skolverkets inspektionsrapporter fran 2006 varit en killa. Inblick i
skolornas specifika forhallanden ges ocksd genom den kvalitetsredovisning
som rektorerna i de olika skolorna sammanstéller varje ar. Har beskrivs sko-
lans arbete i stort under det gangna &ret. Verksamhetens méluppfyllelse,
betyg och resultat pa de nationella proven kommenteras liksom arbetsmiljo
med mera. P4 skola A och B ér sprakutveckling och sprakutvecklande ar-
betssitt nigot som genomsyrar hela verksamheten. Intervjuerna, inspektions-
rapporterna, liksom kvalitetsredovisningarna, ger alltsd inblick i skola A:s
och skola B:s verksamhet. Dessa beskrivningar betraktas som representatio-
ner av verkligheten.

Nedan kommer de olika positionerna och diskurserna att belysas genom
den offentliga debatt som uppstod kring forslaget om att infora tvasprakig
undervisning pé arabiska och svenska i en Malmoskola. Forst ges dock en
ram kring de olika diskurserna.

Modersmalsundervisning i Sverige

En allmin hemspraksundervisning infoérdes i Sverige 1977 och tjanster som
hemspraksldrare inrdttades. Begreppen hemspréak, hemsprakslarare och hem-
spraksundervisning ersattes med begreppen modersmél, modersmalsunder-
visning och modersmalsldrare 1997. Motiven for hemspraksreformen var att
stirka etnisk och kulturell identitet samt att stodja en spraklig, kunskapsmaés-
sig och allmént kognitiv utveckling for elever med migrationsbakgrund.
Undervisningen var ett led i en invandrarpolitik som syftade till integration
och ett pluralistiskt samhélle (Hyltenstam och Tuomela, 1996; Skolverket,
2002). I den foljande texten kommer bendmningen modersmal att anvindas.
Att staten satsade pd modersmélsundervisning under 70-talet var ett led i
att motverka att barn med migrationsbakgrund skulle f4 simre mojligheter i
det svenska sambhiéllet dn svenska barn. I realiteten har det visat sig att de
intentioner som fanns med modersmélsundervisningen inte fatt genomslag i
praktiken (Tuomela 2002; Municio, 1993; Wigerfelt, 2004).
Modersmélsundervisningen &r ett hett &mne som vickt mycket kinslor
och skapat stor debatt under &rens lopp, anser sprikforskarna Kenneth Hyl-
tenstam och Veli Tuomela som gjort en dversyn av omradet (Hyltenstam &
Tuomela, 1996). De ser modersmélsundervisningen som en stallféretradande
markor i diskussionen omkring invandrare och invandrarpolitik i det svenska
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samhillet. Modersmélsundervisningen kan uppfattas som den yttersta mani-
festationen av ett alltmer heterogent sambhéille.

Sverige dr en av de stater som sdgs ha blivit ett mangkulturellt samhille.
Ett samhille som har en politik som syftar till att stédrka och forsvara kultu-
rell/etnisk méngfald anses vara mangkulturellt. Sverige kan betraktas som
maéngkulturellt med tanke pa de invandrarpolitiska mélen som beslutades av
riksdagen 1975. Mélen kan sammanfattas i slagorden: jamlikhet, valfrihet
och samverkan. Modersmalsundervisning r ett sétt att stirka den kulturella
valfriheten (SOS-Rapport, 1996).

Denna invandrar- och minoritetspolitik har varit avgérande for utveck-
lingen pé skolomradet. Tva principiellt olika motiv lag bakom hemspréksre-
formen. Det forsta géllde stirkande av etnisk eller kulturell identitet. Det
andra gillde vikten av att stodja en spraklig, kunskapsméssig och allmint
kognitiv utveckling for invandrar- och minoritetselever. I stdllningstagandet
for modersmélsundervisning spelade det andra motivet en mera framtridan-
de roll dn det forsta, dvs omsorg om den individuella elevens intellektuella
och kunskapsmissiga utveckling under skoltiden (Hyltenstam & Tuomela,
1996).

Forestillningarna om vikten av att behirska en bra svenska for att pa oli-
ka sétt klara sig vdl i Sverige har en stark stdllning. Problemet som det defi-
nieras i denna diskurs &r att migranterna och deras barn har bristande kun-
skaper 1 svenska spraket och 19sningen pa detta &r att ldra sig ”bra” svenska
(Runfors & Sjogren, 1996).

Integration — ett flytande begrepp

Négra ar innan den stadsdel i Malmo som studerats i foreliggande undersok-
ning inférde tvasprakig undervisning pa svenska och arabiska, gjordes ett
forsdok med denna typ av undervisning p4 kommunal skola i en annan stads-
del. I stadsdelen hade en 6kande grupp elever flyttat Gver till andra skolor,
och framfor allt till friskolor, for barn med annat modersmal &n svenska. De
flesta av dessa elever dvergick till arabiska friskolor. En diskussion om hur
man skulle kunna behélla eleverna i stadsdelens skolor foérdes pa ledningsni-
va i stadsdelen. S& sméningom borjade stadsdelen formulera egna idéer kring
tvasprakig undervisning péa svenska och arabiska. Fragan togs upp med ord-
forande i stadsdelsfullmiktige och ledde till en omfattande debatt sévél poli-
tiskt i fullméktige som i media (Tvingstedt, Drakenberg & Morgan, 2009).
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Skolan startade tvasprakig undervisning pa svenska och arabiska hdsten
2002 i en forskoleklass och tva klasser i skolar 1, men avvecklade verksam-
heten efter ett ars arbete. Den tvasprakiga undervisningen organiserades i
form av temaarbete tva dagar i veckan, dé de arabisktalande eleverna bildade
en egen grupp (ibid).

Syftet med undervisningen formulerades i ett PM rérande utveckling av
tvasprakig undervisning med arabisk inriktning fran stadsdelens forvaltning
(bilingualundervisning, stadsdelens uttryck):

Malet med bilingualundervisning pa arabiska ar att gora undervisning-
en i kunskapsdmnen tillgdnglig genom att férmedla denna pé elever-
nas forstasprdk. Genom att undervisningen &r forlagd till en vanlig
skola far man en naturlig integration och kontakt med det svenska
samhillet (PM 2001-11-09).

Forslaget om att pa forsok starta tvasprakig undervisning pa svenska och
arabiska ldsaret 2002/2003 togs upp i stadsdelsfullméktige dir den socialde-
mokratiska majoriteten tillsammans med stodpartierna stéllde sig positiva till
forslaget. Den vetenskapliga sprakdiskursen representerades av stadsdelens
forvaltning samt den socialdemokratiska majoriteten och dess stodpartier. I
det PM som formulerades pekades pa att eleverna som far tvasprakig under-
visning pa att naturligt sétt integreras genom att det pa skolan gér en bland-
ning av elever varav ménga svensksprakiga. Noteras bor att malet med den
tvasprakiga undervisningen uppgavs vara att eleverna via arabiskan ska kun-
na tilldgna sig kunskapsdmnena. Pa sé sitt sdg man arabiskan som ett medel
for att eleverna primért skulle kunna uppna béttre studieresultat. Den borger-
liga oppositionen var mycket kritisk och reserverade sig. I reservationen
skrev man bland annat f6ljande:

En av de viktigaste uppgifterna for politikerna i Malmo stad ér att ak-
tivt bryta ned den segregation som préiglat staden under decennier. En
av de viktigaste forutséttningarna for att en sddan politik skall lyckas
ar emellertid att samtliga invanare i staden, oavsett ursprung, behérs-
kar det svenska spraket. Med bristfilliga svenskkunskaper riskerar
medborgare av utlindsk hirkomst att alltjamt bli forlorare i kampen
om arbete och hogre utbildning. Den socialdemokratiska majoriteten
vill ddremot uppenbarligen 6ka denna segregation genom att undervi-
sa barn pé arabiska. Resonemanget ar fullkomligt obegripligt! Till vil-
ken nytta dr det att se till att barnen far godkinda betyg om detta sedan
1 praktiken inte innebér béttre mojligheter att soka jobb och hogre ut-
bildning?
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Den svenska skolan maste till varje pris se till att samtliga elever ges
goda sprékfardigheter. Detta gbr man inte genom att isolera invand-
rarelever och ddrmed hélla fast vid sprakbarridrerna. Tvirtom maéste
skolan 6ka undervisningen i svenska spraket for de elever som inte har
detta sprdk som sitt modersmél. Skolan far under inga omsténdigheter
bygga upp ett system som i framtiden kan himma dessa barns mgjlig-
heter att integreras i samhaillet. Det behdvs en offensiv satsning pa
svenskundervisning — inte kapitulation infoér en uppgift som socialde-
mokraterna uppenbarligen ser som omdjlig. Men den socialistiska ma-
joriteten har givit upp!

Den borgerliga gruppen reserverar sig sdlunda mot beslutet (Reserva-
tion 2001-11-25).

Den borgerliga oppositionen resonerar enligt den syn som framtriader inom
motdiskursen. I reservationen anvéindes ocksd begreppet integration, men i
detta fall menade man istillet att den tvasprakiga undervisningen forhindrade
elevernas integration i det svenska samhallet. I reservationen skrevs att mot-
standarna istéllet 6kade segregationen med sitt forslag. Losningen pa segre-
gationens problem var: ’en offensiv satsning pa svenskundervisning”, nagot
som var centralt forekommande bland motdiskursens foresprakare och som
nirmar sig ett assimilatoriskt synsatt.

En het debatt

Beslutet i stadsdelsfullméktige om att starta tvasprakig undervisning i svens-
ka och arabiska gav upphov till en omfattande pressdebatt. Den socialistiska
majoriteten i stadsdelen bestdmde sig for att fullfolja beslutet medan den
borgerliga gruppen reserverade sig “med bestaimdhet”.

I protest mot beslutet avgick borgerliga politiker fran stadens integra-
tionsrdd och en ledande moderat politiker uttalade att man talar svenska i
Sverige” (Edlund, 2003).

En del av debatten fordes av personer som pa olika sétt var positiva till
tvasprakig undervisning pa svenska och arabiska och ddrmed anslét till den
vetenskapliga sprakdiskursen. Négra av de framtrddande rdsterna i denna
debatt var sprakforskarna Monica Axelsson, Leena Huss och Jarmo Lainio
fran Centrum for tvasprakighetsforskning vid Stockholms universitet. De
hénvisade till tidigare forskning p& omradet och skrev bland annat: “tvaspra-
kighet ar nyckeln till framgang for tvasprakiga barn”, men betonade ocksa
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att det samtidigt ar viktigt att de tvasprékiga barnen pa forskolan och i skolan
ska ges: rikliga tillféllen att triffa svensktalande barn” (SDS 2002-01-11).
P& samma linje gick Riitta Eriksson, forskare i internationell pedagogik som
studerat finsksprakiga gymnasieprogram i Sverige (SDS 2002-01-11). Ytter-
ligare ett inldgg pa den positiva sidan kom fran Andreas Carlgren, davarande
generaldirektdr for Invandrarverket. Tre stadsdelschefer i Malmo skev ocksa
ett inldgg med hinvisning till Thomas och Colliers stora undersokning 1997
(SDS 2002-01-14).

Motdiskursen foretriddes av personer som var negativa till tvasprakig
undervisning pa svenska och arabiska i den kommunala skolan. Deras inldgg
var ofta mer kinsloméssigt laddade &n inldggen till forman for den veten-
skapliga sprakdiskursen, som oftast hdnvisade till sprakforskning. Ett myck-
et tydligt exempel pa denna typ av debattartikel skrevs av en forfattare och
en prast som hdvdade att tvasprakighet kan lasa ute barn fran framgang och
att: ”En sadan tvasprakighet lagger grunden till en framtid som marginalise-
rad, utslagen trasproletdr. Darfor vore det en katastrof om vissa barn skulle
bli undervisade pa arabiska”. De tva skribenterna hidvdade att forskningen
kring “tvasprakighet och méangfolklighet syftar till att réttfardiga ménnisko-
foraktet” och jamforde i artikeln med rasistisk forskning under 1930-talet
(SDS 2002-01-12). En av de mera aktiva debattorerna var skolledare och
tillika moderat politiker. Hon skrev bland annat: ”Alla skolans vénner reage-
rar och tar avstand fran forslag och experiment av detta slag som forsétter
barn i en situation som dn mer markerar utanforskap och beroende” (SDS
2002-01-25).

Debatten om den tvasprakiga undervisningen fortsatte dven under 2004,
inte minst bland Malmé politiker. Klyftan gick i princip mellan ett vénster-
block och ett hogerblock med moderaterna i spetsen. De socialdemokratiska
politikerna hénvisade ofta till sprakforskning medan moderaterna hévdade
att &mnesundervisning pa annat sprak dn svenska ar forkastligt och leder till
okat utanforskap (SDS 2004-05-22). Motdiskursen stoddes dven av ordfo-
randen i Malmo ideella invandrares paraplyorganisation som tyckte att bar-
nen borde lara sig sitt modersmél hemma hos fordldrarna samt i mangkultu-
rella foreningar eller i privata skolor. Han skrev bland annat: ”Det dr det
svenska spraket som giller i svenska skolor” (SDS 2004-05-04). Tva mode-
rata politiker uttryckte i en debattartikel att forsoker med arabiska var ett
svek. De menade att man inte kan jimfora de amerikanska goda forsknings-
resultaten med Malmo (SDS 2004-04-01). Denna gang hinvisade dven de
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borgerliga politikerna till forskning om tvasprékighet, men dd med argumen-
tet att denna inte kunde appliceras pa Malmds situation.

Debatten om tvésprakig undervisning pd svenska och arabiska boljade
alltsé fram och tillbaka under négra ars tid och var mycket infekterad. Bada
sidor hade egentligen samma mal, att eleverna skulle lyckas i skolan och bli
integrerade 1 det svenska sambhéllet. De hade dock olika sitt att se pa hur
denna integration skulle genomforas. De som resonerade enligt den syn som
framtrader inom motdiskursen tenderade att ligga nérmare begreppet assimi-
lation &n integration. Losningen pa de problem som pekades pé var i stort
sett att eleverna borde fa mer svenska i skolan.

Begreppet integration som pad manga sétt har positiva konnotationer i
Sverige anvindes pa olika sétt i detta sammanhang och kan bendmnas som
”flytande signifikant”, ett begrepp som anvéinds inom diskursteorin for ele-
ment som &r sarskilt 6ppen for tillskrivning av olika betydelser. Det ar teck-
en som olika diskurser forsoker ge innehall &t pé just sitt sétt (Laclau-
Mouffe, 2001; Winter-Jorgensen & Phillips, 2000; Jansson, 2007).

Aven om samhillet officiellt 4r positiv till pluralism och integration lever
assimilationstanken kvar och har en mycket tydligare framtoning &n integra-
tionstanken, hdvdar Hyltenstam och Tuomela (1996). De menar ocksa att
mycket som framfors i integrationens namn egentligen &r uttryck for assimi-
lation

Mycket av den laddade diskussionen om tvasprakig undervisning handla-
de alltsd om det méingkulturella samhéllet och olika synsatt kring hur mi-
granters inlemmande i det svenska sambhdéllet ska ske.

Den ovan beskrivna offentliga debatten kom att ligga som en bakgrund
och péverka den tvasprakiga undervisningen i svenska och arabiska i de tva
skolor som f6ljts i denna studie. Nedan foljer skolledarnas bilder av denna
undervisning men forst ges en kontext om den stadsdel som skolorna ligger i
med hjélp av Utbildningsinspektionens (numera Skolinspektionen) represen-
tationer.

Stadsdelen

Stadsdelen &r en del av det s. k miljonprogrammet och har cirka 22 000 in-
vanare. Utbildningsniva, forvarvsfrekvens och inkomst &r i allméinhet 1ag
och manga &r beroende av forsorjningsstod. Det berdknas att ungefdr en
tredjedel av barnen i stadsdelen i dldrarna 6-15 ér &r fodda i utlandet. Samt-
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liga skolor har s.k. forberedelseklasser for till Sverige nyligen anldnda ele-
ver. For manga barn i stadsdelen liksom for deras fordldrar, dr skolan den
viktigaste kontinuerliga kontakten med det svenska spriket och samhiéllet
(Utbildningsinspektionen Dnr. 53-2004:2788).

De béda skolorna i denna artikel har delvis olika forutséttningar i skolar-
betet da deras upptagningsomraden skiljer sig at. Detta kan innebéra att den
tvasprékiga undervisningen kan fé olika utfall. Skola A:s elever &r i stort sett
alla fodda utomlands eller av fordldrar fodda i annat land dn Sverige. Manga
elever har fordldrar som lever under svara socioekonomiska forhéllanden
och med en hog arbetsloshet (ibid)

Skola B ligger inom négot som kallas ett av Sverige mest socialt belasta-
de omraden. Forvdrvsfrekvensen ar lagst i hela Sverige dér endast ungefér
13 procent av personer i aldrarna 20 till 64 ar har arbete. Merparten har mi-
grationsbakgrund och 70 procent ar fodda i ett annat land dn Sverige. Flerta-
let familjer kommer fran krigsdrabbade omraden vilket medfort traumatiska
upplevelser och sporadisk skolgang for barnen. Ménga av familjerna &r stora
och bor trangt (ibid).

Hur stor vikt som ldggs vid sprakutveckling och vilka satsningar som
gOrs varierar stort inom Malmos stadsdelar. Denna stadsdel hade ett ambi-
tiost sprakprogram, faststéllt av stadsdelsfullmiktige.

Det dr en stor tillgdng for barn att fa vaxa upp till en flersprakig indi-
vid. Varje nytt sprak oppnar nya kulturella vérldar, och for barn vars
foréldrar inte behdrskar svenska dr det dessutom en nodvéndighet att
ha modersmalet gemensamt med fordldrarna. Bristande kunskaper i
modersmalet forsvarar kontakten med fordldrar och sldkt och kan
ddrmed ocksa hdmma identitetsutvecklingen. Att inte fi mdjlighet att
utveckla sitt modersmaél kan innebira att bli berévad valet att bevara
kontakten med sitt ursprung. (...) Det &r ndédvéndigt att barn och unga
med annat modersmél @n svenska fir en mycket god behérskning av
svenska eftersom huvuddelen av kunskapsinhdmtandet i férskola och
skola sker genom undervisning pa detta sprak. Om modersmalet &r
vélutvecklat paverkar detta andraspraksutvecklingen positivt. Genom
att barnet tilldgnat sig grundldggande kunskaper i modersmalet har det
sprékliga erfarenheter att bygga” sitt andrasprak pa samtidigt som det
ar lattare att skilja de bada spraken at. (Sprakprogram for stadsdelen,
Malmé 2003)

Noteras bor att sprakprogrammet understrok virdet av att fi vixa upp som
en flersprékig individ och att utveckla sitt modersmal vilket innebér ett stir-
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kande av etnisk eller kulturell identitet, samt att modersmalet var viktigt for
att stodja kunskapsinhdmtande och andraspraksutveckling.

Stadsdelen hade dven ett policydokument for barn och unga som nér det
gillde frdgan om integration hade som langsiktigt mal att barn och ungdomar
i stadsdelen skulle ha mojligheter till och intresse av att verka i och aktivt
delta i sambhéllslivet. Som prioriterade delmal angavs att sprakutveckling
och ldrande” skulle vara en hogt placerad utgéngspunkt vid all pedago-
gisk/didaktisk planering samt att ett interkulturellt synsétt skulle prégla all
verksamhet. Dessa mal skulle bland annat uppnas genom att man stodde en
positiv identitetsutveckling som vilar pa flera kulturella och sprakliga grun-
der. Andra sétt att uppna detta var genom att aktivt verka for kunskapsin-
hiamtandet dven via modersmal samt att aktivt verka for 1ds- och skrivutveck-
ling pd modersmal. Man skulle ocksé verka for att barn och ungdomar ut-
vecklade en funktionell flersprékighet (Policydokument Barn och Ungdom,
Stadsdelen 2006-2008). Bade sprak- och policyprogrammet i stadsdelen kan
sdgas vara 1 linje med den vetenskapliga sprakdiskursen och med de tankar
som under 1970-talet formulerades kring svensk invandrar- och minoritets-
politik. Detta innebar dock inte att dessa program var forankrade hos all
personal i stadsdelen.

Satsningar

Stadsdelen hade ett patagligt dilemma att hantera: trots mycket kraftfulla
satsningar fran verksamheterna var maluppfyllelsen 1&g métt i betyg. Bara
hiften av eleverna i varje arskull var behdriga att sdka ett nationellt program
pa gymnasiet skrev barn- och ungdomschefen i stadsdelens kvalitetsredovis-
ning for skola. Annu allvarligare sig han pa att enbart ungefir en tredjedel
av eleverna hade betyg i alla &mnen. Det sista forsvérade, eller 1 vissa fall
omgjliggjorde, gymnasiestudier &ven om eleven hade betyg i de tre behorig-
hetsgivande dmnena. Barn- och ungdomschefen menade vidare att forklar-
ingar till resultaten delvis méste sokas i sddant som organisationen inte hade
kontroll &ver, sdsom segregationen (Kvalitetsredovisning Malmé stad For-
skola, Forskoleklass, Grundskola, Sarskola och Fritidshem — 2005 Stadsde-
len).

Stadsdelen arbetade for att samtliga verksamheter och larare skulle vara
medvetna om sprakets betydelse for barnens/elevernas utveckling och man
bedrev ett stadsdelsovergripande kompetensutvecklande arbete med inrikt-
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ning mot sprakutveckling och ldrande. I kvalitetsredovisningen konstatera-
des emellertid:

Digniteten av behoven gor dock att viljan att vidta atgirder utifran
kartlagda behov inte motsvaras av reella forutséttningar att gora detta.
Andelen pedagoger &r helt enkelt for fa i forhallande till behoven...
(ibid)

I flertalet skolor inom stadsdelen arbetade man, enligt kvalitetsredovisning-
en, ocksa medvetet for att stirka bade elevers och fordldrars forstaelse for
betydelsen av att ha ett vl fungerande modersmal bade for att underldtta
kunskapsutvecklingen rent generellt men ocksd for utvecklingen av det
svenska spraket. Man anvénde sig av olika verktyg for att folja elevernas
sprakutveckling och sokte olika organisatoriska 16sningar for att battre kunna
gruppera elever efter deras behov och forutsittning (ibid).

Trots arbetet med att forsdka ge barn och elever den utbildning som de
behdvde for att uppna alla uppstéllda mal kunde man konstatera att resurser-
na inte rickte till. Behovet av studiehandledning pa modersmalet var exem-
pelvis storre dn resurserna. Genom riktade medel fran kommunens satsning
”Vilfard for alla” hade man haft mojlighet att utdka bemanningen i studie-
verkstidder och dirigenom hade studichandledningen kunnat 6ka temporart.
Inom de begransade ramar och resurser som fanns i stadsdelen, sokte man
hitta vigar som forbéttrade forhallandena for barn och elever och dkade de-
ras chanser att komma vidare inom utbildningssystemet. Barn- ungdomsche-
fen kunde dock konstatera:

Trots de stora anstrdngningar som samtliga skolor gér genom sina oli-
ka sprakutvecklande insatser kan vi konstatera att behovet av olika ty-
per av sprakstdd till eleverna dr mycket storre dn vara samlade resur-
ser medger oss att organisera. (ibid, s. 9)

Ett sétt att forsoka forbéttra elevernas resultat var att knyta an till aktuell
sprakforskning och satsa pa klasser med tvasprakig undervisning pa svenska
och arabiska. Nedan beskrivs utvecklingen av dessa klasser sdsom den pre-
senterades av de skolledare som varit involverade i verksamheten.
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Visioner om tvasprakig undervisning

Den dévarande Barn- och ungdomschefen i stadsdelen var en starkt drivande
aktor for att utveckla tvasprékig undervisning. Han berdttade i en intervju
2007, om hur han tillsammans med andra erfarna kollegor i stadsdelen, hade
haft visioner om att sitta igdng tvasprakiga klasser. Det startades en kompe-
tensutvecklingsgrupp bestdende av rektorer och fackliga foretrddare och det
bjods in foreldsare for kompetensutveckling samt forskare i tvasprékighet.
Utifran den kunskap som gruppen samlade pa sig, satsade man pé att bygga
upp tvasprikiga klasser, &ven om det fanns motstand fran flera olika hall
(intervju 070220).

Han berittade vidare att det kiindes naturligt att starta arabisksprakig un-
dervisning i stadsdelen, speciellt pa en av skolorna (skola B), som ligger i ett
omrade med en mycket stor andel arabisktalande familjer:

Det dr snart svart att hitta ndgon som inte har arabisk bakgrund, och
att da inte utnyttja ett s stort samhiélle, sa att sdga, och de barnens
kulturella gemenskap och framfor allt deras spréak d i undervisningen
verkar ju fullstdndigt uppét viggarna. Sa det tror jag var en av driv-
krafterna dér. (ibid)

Tankarna pa att starta liknande undervisning vid skola A hade att géra med
att dar ocksa fanns en stor grupp arabisktalande barn samt en skolledare som
visade ett mycket stort intresse for denna typ av undervisning. Barn- och
ungdomschefen menade vidare, att han inte trodde pé att man enbart kan
sitta in dubbelt s& mycket resurser i skolorna, och sedan f6lja samma ar-
betsmodell som vanligt som inte visat sig leda till tillfredstidllande resultat,
utan “det skulle inte bli s& mycket béttre resultat”. Losningen var istdllet att
tanka nytt. Tyvérr, sa han, sa finns det ”en stor retorisk enighet om att sprak-
utveckling dr viktigt”, men att arbeta tvasprakigt finns det langt ifrén enighet
om bland skolpersonal pa olika nivéer.

Alltsé ur mitt perspektiv handlar det om att forsoka ge stod for allt
som har med nagon sorts vettig kunskapssyn och ménniskosyn att
gora. Alltsé att jobba tvasprakigt, det har ju bara med ménskliga rét-
tigheter att gora. (ibid)

Drommen for honom var ett 100-procentigt genomslag for tankemodellen
flersprékig undervisning. Alltsa ett systematiskt tdnkande kring sprak och
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amne, eller spréket i &mnet, i alla sammanhang. D& skulle vi fa ett mycket
mer dialogbaserat klassrum, sa han. Han pekade kritiskt pa att flersprakighe-
ten slas an i stadsdelens policydokument men “om inte barnen far arbeta
med tva sprék i skolan hur ska de da bli tvasprakiga?”

Vid tidpunkten for denna intervju, 2007, hade verksamheten varit i gdng
under drygt tva ar i skola A samt mer 4n tre ar i skola B och barn- och ung-
domschefen menade att satsningen tycktes sla vél ut. Han framholl att exem-
pelvis fordldrakontakten blivit battre.

Foréldrarna kommer till skolan och kan kinna igen sig pa ett annat
sétt dn tidigare som formodligen beror pé att de forstar mer nu. Ele-
verna tycks mé béttre och deras kompetensutveckling har blivit béttre.
Foréldrar och barn kan prata skola hemma. (ibid)

Tidigare erfarenheter

En annan ledande aktor i stadsdelen som arbetat for att fa igang tvasprakig
undervisning var rektorn for modersmalsenheten. De egna erfarenheterna av
att arbeta med tvésprakiga sammansatta klasser under 1980-talet var av stor
betydelse for hennes engagemang for tvasprakig undervisning.

I en sammansatt klass har omkring hilften av eleverna ett annat gemen-
samt sprak dn svenska och den andra hélften har svenska som forstasprak. I
de lagre arskurserna undervisas eleverna pé sina respektive modersmal for-
utom i vissa dmnen dir alla elever undervisas tillsammans pa svenska.
Svenskan infors successivt som undervisningssprak sa att sa att de bada
elevgrupperna s& smaningom undervisas tillsammans (Hyltenstam & Tuo-
mela, 1996).

De sammansatta klasserna forsvann under 1990-talet, i och med kommu-
naliseringen, dd det skedde stora fordndringar i statsbidragssystemen. En
annan anledning, var att i de skolor dir man hade sammansatta klasser sa
’tog de svenska barnen slut”, beréttade rektorn. Den andra halvan av klassen
bestod efterhand av elever med kanske tio, femton andra sprak.

Alltsd 90% av oss som jobbade med detta &r fullstdndigt 6verens om
att det hir fungerade jittebra, de barnen klarade sig bra i skolan, de
hade en god prognos framat, men det var ingen dokumentation och det
var ingen forskning som foljde upp det och det 4r ju det som var det
sorgliga efterat, att vad ska man referera till? Jag kan sédga att det &r
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bra men det dr inte sdkert att alla tror pa det. Och det var ju mycket
beroende av vilka modersmaélsldrare som man jobbade ihop med och
hur duktiga de var i sitt véarv. (Intervju 061212, s. 2)

I borjan pa 2000-talet forsokte hon fa flera rektorer i stadsdelen intresserade
av att satsa pd lasinldrning via modersmélet. Nigra rektorer nappade pd idén
och tillsammans resonerade de om hur de skulle kunna férverkliga denna idé
bland de arabisk- och albansksprakiga barnen, bada tva stora sprakgrupper i
stadsdelen.

Rektorn for modersmélsenheten var overtygad om att tvasprékig under-
visning, dir man bade lir sig ldsa och skriva pa modersmalet, gav en bittre
grund att st pa:

Min erfarenhet séger mig att det naturligtvis &r mycket littare och
mycket béttre att ldra sig att 14sa och skriva pa ett sprak som man for-
star. Alltsa att bygga pa nagot dér det finns en grund maste ju ge helt
andra effekter dn att borja bygga pad tomrum, men det fungerar sa
lange de dr sma. Men nir de kommer upp i mellanstadiet, hogstadiet
da finns inte grunden dér och da rasar de, darfor fungerar inte deras 14-
rande. Och jag dr Overtygad om att ndr de lar sig ldsa och skriva pé sitt
modersmal sd dr det en annan framgéangsfaktor. Och eftersom det
andra inte har lyckats, hade det lyckats, ja da hade vi ju inte funderat.
D4 hade man inte behdvt fundera 6ver det. (Intervju 061212, s. 7)

Insikten om vikten av att dokumentera och f6lja den tvasprakiga undervis-
ningen, gjorde att rektorn infor starten av denna undervisning kontaktade
forskare for att intressera dem for att studera verksamheten. Denna insikt kan
tankas ha bottnat i det motstand hon visste fanns mot undervisningsmodel-
len. Hon poéngterade vidare i intervjun att undervisningsmodellen inte bara
syftade till hogre maluppfyllelse och att det skulle bli flersprakiga elever,
utan ocksa till att man skulle kunna involvera fordldrarna i barnens skolgang,
vilket hon anség att skolorna hade lyckats med. Forédldrarna hade nu fétt en
annan roll i skolarbetet, genom att de exempelvis kunde hjilpa barnen med
skolarbetet. Hon hade ocksé sett att fordldrarna oftare kom till skolan. Tidi-
gare var det manga fordldrar som dverhuvudtaget inte var delaktiga i skolan.
Att dndra pa detta var ett av syftena. Hon tyckte att det hade blivit en “jatte-
skillnad”: ”Man fér inte glomma det har med fordldrarna for det &r s& oerhdrt
viktigt ur integrationssynpunkt och for var framtid 6verhuvudtaget och for
barnens framtid”.
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Den modell som tillimpades pé de tva skolorna i stadsdelen innebar att
modersmalet, i foreliggande studie arabiskan, dominerade i undervisningen
under de forsta skoldren for att sedan efter hand minska och ersittas av un-
dervisning pé svenska.

Har du ett barn som har mycket sprékbehirskning i bagge sina sprak
nér de 4r sju, ja, dd kan de ju ta vilken modell de vill, det far de ju ta
efter sin egen Overtygelse och saddana barn finns det ju ocksa. Men
majoriteten har en dalig sprakbehdrskning av svenskan och da tycker
jag att den hir vigen &r bittre. Aven om man har tva daliga sprak sa ar
dndé modersmalet den framkomligaste vigen och da far vi tro att det
fungerar i stadsdelen ocksa. (Intervju 061212)

”Man hade allas 6gon pa sig”.

Niér rektorn pa skola A hade tilltratt sin tjénst, kom en forfrdgan fran rektorn
for modersmélsenheten, om det fanns intresse av att starta tvasprakig under-
visning pa arabiska pé skola A, vilket rektorn var med pé direkt. Det fanns
tidigare erfarenheter med tvasprakig undervisning i matematik vilket funge-
rat bra. Modersmalsldrarna hade da tagits in i den reguljira matematikunder-
visningen. Rektorn podngterade att “man maste vara dvertygad sjilv (som
skolledare) annars gér det inte”.

Inspirationen till att starta tvasprakig undervisning uppkom, likt for flera
andra aktorer i stadsdelen, vid en foreldsning av Monica Axelsson som pra-
tade om den stora amerikanska undersdkningen av sprékforskarna Thomas
och Collier (1997). Efter detta ldste denna skolledare in sig pa forskning
kring tvasprakig undervisning, starkt medveten om skolans daliga malupp-
fyllelse, och behovet av att fordndra undervisningen.

De tvésprakiga arabiska klasserna fanns vid tiden for intervjun i ett ar-
betslag som bestod av ettor, tvdor och treor men ocksé av en forskoleklass
med arabisktalande barn. Rektorn menade att man redan i trean sett att kun-
skapsutvecklingen var hogre dn forvéntat i de tvasprakiga klasserna och att
den inte avstannat vilket den annars brukar gora. Vid starten av de tvaspraki-
ga klasserna pa arabiska/svenska hade man svért att hitta en svensk lédrare
som vagade testa denna undervisning. Till slut fann man en larare som hade
tidigare erfarenhet av tvasprakiga klasser. Starten visade sig tuff for lararna i
den tvasprakiga svensk- arabiska klassen, inte minst genom kritik fran annan
skolpersonal som var negativ till satsningen pé arabiskan och nedtoningen av
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svenskan. Det hade ocksé funnits negativa synpunkter pé att enbart “sitta
arabisktalande barn i samma klass”. For rektorn kéndes det oroligt i borjan:
”man hade allas 6gon pa sig.” Hon gick in och handledde ldrarna en gang i
veckan for att ge dem extra stod.

Tanken var att undervisningen i stort sett skulle vara ensprakig fran star-
ten men det gick inte att upprétthélla rent praktiskt, da arbetet blev for tungt
for den arabisktalande ldraren, berittade rektorn. Enligt modellen skulle
eleverna lédra sig att skriva och ldsa pa arabiska forst, och under den tiden
hade de bara svenska muntligt. Nér eleverna gick ut ettan si kunde nistan
alla barn ldsa och skriva pa tvéa sprak och man sig dessutom en aktiv fordld-
ragrupp. Rektorn kidnde sig ndjd med resultatet efter tva ars verksamhet, men
menade att man medvetet haft en lag profil utat eftersom: Vi ville inte ham-
na i skottgluggen for vi ville ligga energin pd detta och nu nir det har gétt
drygt tva ar sa kan ingen séga hur kan du veta det? For nu har jag resultatet”.
Rektorn anspelade hir pa den debatt som utbrét nédr den forsta skolan i sta-
den sokte starta tvasprakig undervisning pé svenska och arabiska och som
skildrats tidigare i denna artikel. Hon tillade vidare: ”For barnen ér det ett
stort plus att deras sprak &r viktigt och betyder nagonting, det har ju inte
funnits innan, det blir ju en statushdjning pa spraket”.

Frén borjan handlade det egentligen bara om att man skulle fa béttre
betyg. Men sé efterhand ser man ju bieffekterna. Vi hade 6kad forald-
ramedverkan, man ser en klar och tydlig bild av det och vi hade ju
forvintat oss att kunskapsutvecklingen skulle bli béttre, och det kan vi
se. Men sen handlar det ju om att f& lov att vara tvasprakig. Att f4 ha
tva sprak. Att leva i detta land och ha en annan kultur, man blir helare
som ménniska. Man far mycket, mycket mer modersméal jamfort med
om du bara far stod och modersmalsundervisning pa eftermiddagarna.
Vi ser att de inte dr duktigare i svenska. Men vi forvéntar oss den ef-
fekten. (Intervju 061017).

En liten grupp fordldrar ville inte att deras barn skulle ga med andra arabisk-
talande barn “men d& gér man pa fel skola eftersom 50% har det modersma-
let hér, s& den indelningen ar redan gjord”. Annars hade merparten av foréld-
rarna varit positiva och uppenbarligen ként sig mer vilkomna till skolan dn
tidigare, sa rektorn.
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”Det var naturligt att sma barn behoévde sitt sprak”

Rektorn pa skola B hade tidigare erfarenheter av undervisning pé annat sprak
an svenska, bland annat genom arbete pa en forskola, dir man hade haft en
ensprakig avdelning med spansktalande personal. I skolan hade det ocksa
funnits en del sammansatta klasser, exempelvis en spansktalande. Det fanns
bade finsktalande sprakgrupper samt grupper fran forna Jugoslavien pa flera
hall i Malmé pé den tiden.

Hon upplevde att barnen i de sammansatta klasserna utvecklade en
mycket bra svenska och sa:

Det hér med sprékutveckling finns bottnat i mig som gor att det inte
var konstigt att ga vidare. Under de aren sd grundlades min 6vertygel-
se om vilka som dr de bésta védgarna till antingen man kan séga tvé-
sprakighet eller en funktionell svenska, och det hér se jag inte som ett
hot eller fara. (Intervju 061020)

I borjan av 2000-talet borjade hon arbeta pé skola B och ganska kort tid dér-
efter startade diskussionerna kring tvésprékighet i stadsdelen. Likt flera av
de andra skolcheferna lyssnade hon pa foreldsningar av sprakforskaren Mo-
nica Axelsson som berittade om den spansktalande delen av USA och hur
man dér organiserade tvasprakig undervisning. Bésta resultaten fick man i de
skolor i undersékningen (Thomas & Collier, 1997) dar man arbetade med
sammansatta grupper dir hilften av eleverna talade engelska och andra half-
ten talade spanska. Eleverna undervisades pa bada spraken.

Och jag visste att det som var det mest ultimata for skolframgéng det
kan jag inte skapa, vi har inte forutsittningar till det for da blir det en
halv klass arabisktalande och en halv blandklass och framforallt inte
svenska. Vi kan inte fortsitta &r efter &r med denna blandning, nér det
ser ut som det gor. Utan min tanke var ju bara, kan vi nd en hogre
maéluppfyllelse genom att skapa tvasprakiga, istdllet for 5, 6, 7 sprak i
en klass sa skall vi bara ha tva. Och sa formulerade jag detta for mig
sjalv att vi maste prova och jag visste att det inte skulle bli svart med
tanke pa hur ménga arabisktalande, sa egentligen utan att ha formule-
rat en spraktanke sé skulle man kunna gora det organisatoriskt for vi
har s méanga arabiska. (Intervju 061020)

Efter att ha forankrat sina idéer startade hon forsok med en tvasprakig for-
skoleklass och en etta. Det handlade inte om att 1dsa och skriva pé arabiska

38



utan istédllet om stod pa béda spraken. Att gora ndgot annat menade hon att
tiden inte var mogen for da. Ett bevis for detta var nér den forsta kommunala
skolan i Malmoé startade tvasprakig undervisning pa svenska och arabiska
och mottes av ett “ramaskri”, sa rektorn. Darfor valde skola B att halla en lag
profil med sin nya verksamhet.

Efterhand deltog rektorn i en rektorsutbildning, som bland annat inneholl
kompetensutveckling kring tvasprakighet, och hon uppmuntrades fran flera
hall att gé vidare och utveckla klasserna till att satsa pa lds- och skrivutveck-
ling pé arabiska, ndgot som skola A i stadsdelen da redan gjort.

Ett stort bekymmer pa skola B, ansdg hon, var att man skulle genomfora
undervisningen pa tva sprak inom den befintliga budgeten och denna verk-
samhet fick mer resurser &n dvrig undervisning: ”Jag kdnner att det finns en
grins for hur mycket jag kan ta fran de andra (klasserna) och jag tror att jag
har uppnétt gransen nu”, sa rektorn vid tiden for intervjun.

”Men det har varit ratt sa tufft”

Vid den andra intervjun (090319) med rektorn pé skola A, tva och ett halvt
ar senare, sa hade skolan sex svensk-arabiska klasser med elever fran forsko-
leklass och upp till femte klass, vilket innebar att en klass i varje arskurs fick
tvasprakig undervisning.

Det hade skett fordndringar i den tvasprakiga undervisningen sedan den
forsta intervjun. I forskoleklassen fick eleverna bekanta sig med bokstdver
och siffror bade pa arabiska och svenska, om foréldrarna inte valt bort mo-
dersmélsundervisningen. Har fanns alltsd inte modellen ldngre att man bor-
jade helt pa arabiska. Det fanns en arabisktalande forskolldrare och en
svensktalande ldrare i klassen och den senare skulle f6lja klassen upp till
forsta klass. Sedan fanns en etta och dir kunde man vilja om man ville att
barnen skulle ldra sig ldsa pa svenska eller arabiska. Samma géllde i tvaan.
”Det bdsta dr om man viljer det sprak som man &r starkast pa. Tidigare hade
man inte det valet utan man borjade med arabiska”, sa rektorn. Skolan hade
alltsd modifierat den ursprungliga modellen for den tvasprékiga undervis-
ningen.

Upplédgget med storsta delen arabiska modersmél de tre forsta aren, och
en minskning av arabiskan i fyran och femman och sedan ingenting i sexan,
var samma som tidigare i de tvasprékiga klasserna. Ett problem var att det
fanns andra klassldrare som tyckte det var orédttvist att de tvasprakiga klas-
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serna fatt en storre resurstilldelning. Skolan hade ocksa gatt tydligare in for
att matematik och NO skulle vara pa modersmalet, nagot som géllde for hela
skolan.

Under arens lopp med tvasprakig undervisning stdtte skolan pa problem,
berittade rektorn. Det kunde gilla bade ett fortsatt motstdnd och ifrdgasit-
tande av tvasprakig undervisning men ocksa att hon sett att det inte alltid
varit latt att f4 det att fungera mellan modersmalslararna och klassldrarna.
Det fanns dven en forvéntan pa goda resultat som kunde stressa inblandade
larare. ’Nér man lyckats bra i nagon test s kan man liksom mer slappna av”,
sa rektorn.

Jag kan &nda kinna att nér jag tittar pd det de gor i femman, nér jag
ser hur de skriver bade pé arabiska och svenska, hur de kodviaxlar och
hur framgéngsrika en del av barnen é&r, s kidnns det som att de verkli-
gen fatt sina sex ar i skolan precis som alla andra, men de har fatt sitt
modersmal ocksd. Sa jag kdnner &ndé att vi har lyckats med det. (In-
tervju 090319)

Rektorn forvintade sig inte att undervisningen skulle leda till battre resultat
pa de nationella proven, men var didremot helt 6vertygad om att de bittre
resultaten skulle ge utslag i nionde klass och i gymnasiet. Férutom att barnen
genom undervisningen kunde mer arabiska s& menade hon att man hdjt sta-
tusen pa spraket. Fordldrar kunde fa uppleva att de kom till skolan och blev
vél bemotta och att det inte var ndgon som kom och sa att hér pratar vi
svenska”. Rektorn tyckte att det fanns en respekt fran fordldrarna for det
personalen gjorde, och hon kinde sig n6jd med resultatet av undervisningen,
men tillade ocksa att: ”det har varit tuffare &dn vad jag hade férvéintat mig”.

Min roll som skolledare har ju varit hela tiden att peka ut vigen och
liksom sté fast for att jag verkligen tror pa det jag tycker. Alltsa sta
fast... Och visa att det hér &r viktigt och att jag tror pa det. Men det
har varit rétt sa tuft. (ibid)
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Kritiska reflektioner

Tva och ett halvt ar efter forsta intervjutillfillet skedde en uppf6ljning i mars
2009 med rektorn for skola B, samt en ytterligare en skolledare vid samma
skola. Skolan brottades fortfarande med dalig maluppfyllelse:

Det &r ju ett jattebekymmer nédr under 50% av barnen nar mélen, det ar
ju ett gigantiskt bekymmer. Vad ska vi ta oss till i Malmo? Det dr inte
bara pa vér skola. Det &r ju ett samhéllsproblem utan dess like att sa
maénga... man blir utpekad som en dalig skola och det &r ju ingenting
som lyfter. Samtidigt s& kan vi gora mer, vi kan jobba bittre, vi kan
jobba annorlunda och sa, sé ar det ju ocksa. (Intervju 090313)

Béda skolledarna reflekterade dver for och nackdelar med den tvasprakiga
undervisningen under de ar som den varit igdng:

Ja alltsa de har ju blivit styrkta i sin kultur och sitt sprék och det kan ju
vara bade positivt och negativt. Men i manga, manga fall tror jag att
for manga utav de hér barnen har det varit positivt, att man inte ses
som en andrahands medborgare. (ibid)

Tvivel hade uppstatt efterhand om att skolan kanske krivde for mycket av
barnen i de tvasprakiga klasserna. En del barn hade fordldrar som varken
kunde lésa eller skriva pa arabiska, och det fanns de foréldrar som hade en
vildigt kort utbildning. De var inte s bekanta med standardarabiska som
anvénds for skriftsprak. Rektorerna och ldrarna hade markt att en del av des-
sa barn hade svart att klara av bada sina sprak, eftersom de hade mycket att
arbeta med redan innan, och funderingar fanns om inte dessa barn énda skul-
le fa det lattare med lasundervisning pa svenska. Det fanns barn som hade
bett om att {4 ldra sig l4sa och skriva pa svenska istdllet. Barn som var fodda
i Sverige och hade syskon som de pratade svenska med kunde kdnna ett “jét-
temotstand”. Om inte fordldrarna formadde hjilpa till med lasningen av ara-
biskan hemma, sé blev det svart att ldra sig ldsa da det behvdes mer “input
an vad lektionerna ger. Det &r inte enkelt och det &r inte svart eller vitt”.

En insikt hade vixt fram efterhand hos skolledarna att om man fortsatte
med den tvéasprakiga undervisningen pé arabiska s& maste man forst inter-
vjua fordldrarna for att ta reda pa vilket stod de kan ge barnen.

Vid en summering av de erfarenheter skolledarna gjort under aren med
tvasprakig undervisning lyfte de fram den egna viljan, det positiva forhall-
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ningssittet till tvasprakig undervisning trots det tvivel som funnits hos dem.
Skolledarna menade att de tydligt fatt erfara att “arabiskan inte &r det sprak
som alla tycker att man ska utveckla i det hir landet”. De hanvisade till den
infekterade politiska debatt som funnits inte minst for ndgra ar sedan dé den
forsta kommunala skolan i en annan stadsdel sokte infora tvasprakig under-
visning pa svenska och arabiska.

Alltsé det ar ju hela den hér kritiken som kom fran politiskt hall att
man ska inte ldra sig arabiska men hade det varit franska eller engels-
ka och sa vidare d& hade man aldrig haft den hér diskussionen om att
lata barnen fa tva sprék, starka sprak. Men det dr just for att det &r ara-
biska. Jag kdnner mig stolt dver att vi faktiskt gjort det med det ara-
biska. Vi har gjort nagot bra av det, vi har starkt detta sprék, vi har
stirkt den kulturella tillhdrigheten for ett sprak som ar sa véldigt dis-
kuterat. Det har inte varit ett egenvérde for mig utan det har ju gynnat
barnens utveckling, det dr ju det jag ser. Detta gynnar barn att vi s&
tydligt markerar att ditt sprak ar viktigt. (Intervju 090313)

Skolledarna beskrev det som en stindig ndrvarande oro att barnen pa skolan
inte skulle nd méluppfyllelsen:

Léararna vénder ut och in pa sig sjdlva for att f4 undervisningen att gé
framat och sa fa barnen att forstd vad det ar for mél. Det svéraste blir
da att fa fordldrarna att forstd att malen &r mycket hogre dn vad de
kanske forstar sjdlva alltsa. (ibid)

Skolledarna framhdll vidare att det kan bli ett stort dilemma om man inte kan
utldsa resultaten fran den tvasprakiga utbildningen alls i hdgstadiet.

Nya modeller for tvasprakig undervisning.

Mot slutet av varterminen 2009, dé& planeringen infor hosten var i full gang,
skedde en slutintervju med de bada rektorerna péa skola A och skola B. Det
hade uppstatt en situation dir nigra av de tvaspréakiga klasserna, treorna och
fyrorna, pa skola A blev sma med endast tolv barn i varje klass. Elevunder-
laget 1 forskoleklassen och i arskurs ett minskade samtidigt och det blev
dérfor oekonomiskt att halla kvar den rddande organisationen infor hostens
undervisning. Det faktum att modersmalsldrarna var anstillda vid en annan
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enhet och inte av skolan, hade ocksa lagt hinder i vigen och bidragit till sva-
righeter i samarbetet mellan klassldrare och modersmalslarare. Skolan infor-
de da en ny modell for tvasprakig undervisning frén hostterminens start.
Modellen innebar att de arabisktalande eleverna fran arskurs ett fordelades
pa tva klasser med ungefdr 12 elever i varje klass. Eleverna skulle liksom
tidigare fa mojlighet att vélja om de skulle borja ldra sig ldsa pa arabiska
eller svenska. Modersmaélsldraren och den svensksprakiga klasslararen skulle
framover arbeta atskilt och modersmalslédraren skulle samla de arabisktalan-
de eleverna i en grupp for undervisning i och pé arabiska. Forskoleklassen
hade detta ar fatt extra modersmalsstdd i arabiska. Det skulle bli tolv ara-
bisktalande elever i vardera klass, och ovriga elever i klassen hade andra
modersmél. Modersmalsliararna skulle arbeta i tva klasser istillet for i en
klass och inte lédngre tillsammans med den svensksprakiga klassldraren. Mo-
dellen skulle tillimpas som tidigare upp till och med arskurs fem.

Nir eleverna och familjerna skulle vdlja om de vill ha arabiska eller
svenska i ettan sa:

... maste man titta pa vilket som &r det starkaste spraket. S& vi har ju
faktiskt de eleverna hédr som har betydligt starkare svenska an arabis-
ka. Och da far man rekommendera dem att vilja svenska. Man kan
hamna i ett resonemang med fordldrarna. Forst fir de vélja sprak och
sen far man prova. Och nir man ser att spraket de véljer inte funkar
riktigt s& far lararna diskutera med foréldrarna. (Intervju 090518)

De elever som fanns kvar sedan tidigare behéll det tidigare systemet med tva
larare 1 klassen forutom i trean och fyran for dér fanns bara tolv barn. Skolan
hade fétt anpassa sig efter nya forutsiattningar men ocksa infor problem som
uppstétt under dren med tvasprakig undervisning. Genom att modersmalsla-
rarna i de tvasprakiga klasserna organisatoriskt tillhorde modersmalsenheten,
uppstod problemet att de inte deltog i skolans egen personalkonferens, samt
att de var borta fran klasserna under méndagarna, da de var pa konferens for
modersmaélsldrare. Det var inte heller helt litt att fa arbetat att fungera smi-
digt med béde en svensksprakig klasslirare och en tvasprakig modersmalsla-
rare samtidigt i klassrummet.

Och jag menar, i den bésta av vérldar s hade man anstéllt en 1-7-
larare som hade haft arabiska som modersmél. Och sa hade den kun-
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nat jobba pé ett annat sétt. S& det dr liksom dit man vill komma...
(ibid)

Alltsd mycket beror pa organisatoriska problem som ocksé har gjort
att man har blivit irriterade pa varandra. Det har skapat lite oro. (ibid)

Rektorn pé skola B upplevde ocksé att det funnits en del bekymmer. Aven
om samarbetet mellan modersmélsldrare och grundskolldrare som undervisat
tillsammans fungerat bra, hade istdllet bekymren gillt hur rektorn skulle
kunna f& ihop modersmélsundervisning och studiehandledning, da timmarna
inte rackte till alla. Det fanns ménga elever pd skolan som behdvde ménga
timmar arabiska, och for de arabiska modersmalslédrarna, blev det splittrat att
bade undervisa i de tvasprakiga klasserna och sedan ge andra elever mo-
dersmélsundervisning i arabiska, samt studiehandledning.

Jag ser att det blir véldigt tungt for dem. Det blir jattetungt for de ara-
biska modersmélsldrarna. Det &r vil ett bekymmer. Och sen studie-
handledningen blir vildigt... och da far vi ju pressen pa oss nir barn i
de andra arbetslagen inte fir mer d4n mycket lite. (ibid)

Till skillnad fran skola A, dir arabisktalande elever inom klassens ram valde
om de ville ha tvasprakig undervisning, sa fick elever i skola B vilja om de
vill gé i en klass med tvasprakig undervisning.

Upp till trean skulle det nu finnas dvervdgande arabiska i undervisningen
som tidigare, dérefter skulle klasserna fran och med fyran inte att fa tillgdng
till tvdsprakig undervisning utan erbjudas modersmalsundervisning i samma
omfattning som 6vriga klasser pa skolan. I annat fall hade man behovt utoka
antalet arabisktalande modersmalsldrare pa B-skolan och resurserna riackte
inte till for att bedriva tvasprakig undervisning i arskurs fyra och fem.

Det finns inte mdjlighet att utoka antalet arabisktalande modersmalsla-
rare pa B-skolan. Det tycker jag hade behovts, det tycker vi. Men det
ar beskedet att d& maste jag utga fran att sd har 4r det och vad kan jag
da gora. (ibid)
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Mer svenska eller undervisning i tva sprak?

Ett syfte med denna artikel, har varit att lata skolledare som varit nyckelper-
soner vid inférandet av tvasprékig undervisning pé svenska och arabiska pé
tva skolor i Malmd, fa ge sina bilder av undervisningen och dess framvéxt.
De ar aktorer som handlat inom begriansade strukturella och diskursiva ra-
mar. De har drivits av en dnskan att forbéattra situationen for skolornas ele-
ver.

Ett av de tydligaste instrumenten for att forbattra forhallandena for ele-
verna inom stadsdelen var att satsa pa sprakutveckling. Sprakutveckling var
ocksa ett nyckelord for Malmé stads skolpolitik som det uttrycktes i stadens
skolplan. Skolplanens idéer var i enlighet med en nationell sprékdiskurs,
niamligen att svenska spraket har en sdrstéllning dven om ocksa modersmaélet
uppges ha betydelse. Stadsdelen i fréga hade ett ambitiost sprakprogram och
ett policydokument, dér det tydligt betonades som en fordel att véixa upp som
en flersprékig individ.

I dagens rddande svenska skoldiskurs finns en klar fokusering péa betygs-
resultat och maluppfyllelse, nagot som ocksa skolledarna var bundna av att
fokusera pa. Inte minst for att skolorna i dessa omraden oftast kommer i
botten pa rankinglistorna och darfor kan ségas ha en extra press pa sig att
forbittra resultaten. Aven om flera av skolledarna i intervjuerna sig elever-
nas tvésprakiga kunskaper som nagot som hade ett vérde i sig, sd fanns en
betoning pa vikten av en dkad méaluppfyllelse och forbittrade kunskaper i
svenska primért. Skolledarna fick ocksé forhalla sig till och inordna sig un-
der en nationell sprakdiskurs dir svenskan ses som det viktigaste spraket,
samt den skoldiskurs som fokuserar pa betygsresultat och méluppfyllelse.

Att enbart satsa pad en forstdrkning av svenskan var inte en framkomlig
vag for skolledarna eftersom detta inte gett nagra storre resultat tidigare. De
var inspirerade av forskning kring tvasprakighet i USA och de goda resultat
som vistas dar och ville nu prova nagot liknande i stadsdelen. Det visade sig
dock att det fanns ett motstand fran olika hall i stadsdelen mot denna typ av
undervisning, sa dven om skolledarna hade olika policydokument i ryggen
nir de startade verksamheten, visade den sig vara langt ifran vil forankrat
bland skolpersonalen.

De forsta aren med tvasprakig undervisning pa svenska och arabiska
fanns en stor entusiasm hos de ledande aktdrerna och en stark tro pa fram-
gang. En del goda resultat kunde ocksa ses. De pekade bland annat pa att
man natt ut till elevernas fordldrar pa ett battre sétt dn tidigare men dven pa
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elevernas kunskapsutveckling och deras tillgang till tva sprdk. Annat som
noterades var en statushdjning av arabiskan.

Efter ndgra ar med tvasprakig undervisning blev det tydligt att det fanns
fler svarigheter 4n vad man kanske forvéntat sig, och att de valdigt tydliga
forbattringarna 14t vénta pé sig. Att stora forbéttringar i exempelvis svenska
skulle ske med hjdlp av tvasprékig undervisning var en forhoppning hos
ledande aktorer, men de speciella omstindigheter som rader i stadsdelen
bland annat, med en stor brist pa svensktalande kamrater forsvarade sddana
resultat. For att uppna béttre resultat i exempelvis svenska krivs alltsd betyd-
ligt fler samhalleliga insatser (Salameh, 2011).

Da de tvésprékiga klasserna ocksa fétt ndgot mer resurser én dvriga klas-
ser hade detta gett upphov till ett ifrdgasittande varfor dessa klasser skulle fa
mer dn andra. I en situation nir ménga andra elever pa skolorna ocksé be-
hovde mer stdd, exempelvis i form av studiehandledning, hade det stundtals
varit svart att motivera att de tvasprakiga klasserna fick mera resurser. Re-
sursbrist var en av de faktorer som gjorde att den tvasprakiga undervisningen
i stadsdelen sokte hitta nya former.

Att vara tva ldrare i klassrummet som samtidigt skulle undervisa i tva oli-
ka sprék visade sig dven det krdva mycket av de bada lararna i form av sam-
planering och samarbete, ndgot som inte alltid varit helt ldtt. Det var inte
heller 14tt att rekrytera larare som hade forutsittningar att undervisa i dessa
klasser. Nagot som ocksé blev ett problem var att de arabisktalande mo-
dersmalsldrarna var anstéllda vid en annan enhet och inte av skolan vilket
gjorde att de hade lararméten pa andra tider (Wigerfelt & Morgan, 2011).

Ovan angivna svérigheter fick bland annat till f61jd att bdde skola A och
B modifierade tvasprékighetsmodellen sé att den kom att fiA en annorlunda
utformning 4n som var tinkt fran borjan.

Ett annat syfte med denna artikel har varit att belysa hur olika lokala
sprakdiskurser kom till uttryck i en offentlig debatt som fordes i den lokala
nyhetstidningen Sydsvenskan i samband med att en skola i en annan stadsdel
i Malmo sokte infora tvasprakig undervisning pa svenska och arabiska. Des-
sa diskurser som hér kallas for vetenskaplig sprakdiskurs samt motdiskurs,
var pétagligt narvarande pd de tva skolorna i denna studie. I intervjuerna
hénvisade skolledarna vid ett flertal tillféllen till just denna debatt.

Skolledarna hénvisade till amerikansk sprikforskning nédr de argumente-
rade for tvasprakig undervisning pa svenska och arabiska och argumenten
kan ségas ligga inom den vetenskapliga sprakdiskursen.
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Denna diskurs dr inte helt rddande utan det kan tydligt urskiljas en mot-
diskurs bland delar av stadsdelens pedagogiska personal, som huvudsakligen
gick ut pé ut pa att det var bittre att satsa pd mer svenskundervisning istéllet
for arabiska. ”Svenska ldr man sig genom svenska som andrasprak”, var en
hord kommentar. En av skolledarna sade: "Man tror pa nagot sétt att svens-
kan dr bérare av framgéng, det dr framgéngsspréket”. En annan aktor sade:
”Alltsé, det ar for att det &r arabiska, det hade gatt jattebra med spanska eller
engelska. Men inte arabiska, och det handlar om statusen i spraket och in-
stdllningen till de hér barnen”.

Motstandet mot tvasprakig undervisning kunde vara allt ifrén viss tvek-
samhet till uttalanden som att ”detta dr vansinnigt”. Denna diskurs vixte sig
starkare 1 situationer ndr det av olika anledningar uppstod niagon form av
problem i de tvasprakiga klasserna, berittade skolledarna. Detta var problem
som kunde uppstatt dven i andra klasser och skolor, men nér de uppstod i de
tvasprékiga svensk-arabiska klasserna anségs problemen bero pa just under-
visningsmodellen.

De intervjuades berittelser pekade mot att rddslan fran en del kollegor
inte bara handlade om att de arabisktalande barnen inte larde sig tillrackligt
med svenska inom denna undervisningsmodell utan tycktes ocksd handla om
en ridsla for ”de andra”, i detta fall muslimer, som annorlunda och skrim-
mande - ndgot som speglar en allmén diskurs i vistvirlden. Under perioder
med storre problem dn vanligt inom stadsdelen, exempelvis i samband med
briander och stenkastning, hade skolledare hort kommentarer som: ”Vi méste
ta bort religionen och spraket annars blir detta ett nytt muslimskt land”.

Alla som varit involverade i den tvésprakiga undervisningen hade ként
trycket fran motstandarna och pressen att visa goda resultat. Da sprakutveck-
ling &r ett langsiktigt arbete, ar resultaten inte helt ldtta att tolka i ett kortsik-
tigt perspektiv. Det var ocksa oklart vad det var for resultat skolledarna for-
vintade sig skulle forbéttras for eleverna. Var det forbéttrade malresultat i
enskilda &mnen som i svenska och matematik?

Kenneth Hyltenstam (1996) anser att politiska beslut och praktiska ge-
nomfoéranden av olika utbildningsanordningar pa invandrar- och minoritets-
omradet alltfor ofta bortsett fran den komplexitet som utbildningen verkar i.
Da heterogeniteten inom dessa grupper dr enorm i olika avseenden, inte
minst i frdga om individernas livserfarenheter och kunskaper, ar det inte latt
att inom ett utbildningssystem ta hinsyn till denna méangfald. Det finns ingen
universalmetod for undervisning i svenska som gor att alla kommer att lara
sig spraket snabbt och létt (Hyltenstam, 1996). Hyltenstam varnar alltsa for
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en alltfor stor tilltro till snabba och enkla 16sningar och visar pa vikten av att
utbildningen anpassas efter den specifika grupp och situation som rader pa
respektive utbildningsinstitution.

I linje med hur Hyltenstam och Tuomela tolkar motstdndet mot moders-
mal under arens lopp sé tolkas det lokala motstdndet mot tvasprakig under-
visning 1 svenska och arabiska i denna studie som en reaktion mot det som
brukar bendmnas for ”det méngkulturella samhéllet” som kan ses som den
nodalpunkt kring vilket diskussionen kretsar (Laclau & Mouffe, 2001; Fairc-
lough, 2004).
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