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Ethnography is used and applied as a scientific method and methodology in various
disciplines and scientific areas. This method has its roots in social anthropology,
sociology and ethnology. Today there is an increasing and renewed interest in
ethnography. In this article | try to combine a more general discussion on
ethnography as a method and methodology, with a discussion on the use of this
method within educational science and pedagogy. The main parts of the
ethnographic studies conducted within Swedish and international educational
research are located to a restricted institutional and organisational setting and place,
namely the school. The main focus is thereby on children’s and young people’s
movements, behaviour and interactions within this specific setting. However, there is
a lack of studies of young people’s movements in space and time, and of the relation
between academic training and leisure time activities. There is also a lack of studies
on the relation between the school and the surrounding world. To find these kinds of
empirical studies we have to move outside educational research and look into, for
example, sociology and youth culture research. In this article the possibility of
connecting and relating different types of ethnographic research and fields of
research is explored and analysed. This discussion is also elaborated into a more
general discussion on the use of theory in ethnographic research.
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Inledning

What the cultural sociologist or the cultural historian studies are not on-
ly ’a culture’ or ’an ideology’ but, more significantly, those dynamic ac-
tual states and works within which there are not only continuities and
persistent determinations but also tensions, conflicts, resolutions and ir-
resolutions, innovations and actual changes. (Williams, 1981, s. 29)

Den etnografiska metoden har sina rétter i bland annat socialantropologin
och Chicagoskolans berdmda urbanstudier. Syftet med denna typ av studier
har varit att ge en trovérdig bild av en "hel” kultur; det vill séga man har fo-
kuserat alltifrén sprak, vanor, regler, tankesitt och annat till rent kroppsliga
praktiker. Fran att ofta ha handlat om ”frimmande kulturer” har etnografin
allt mer kommit att anvéndas for att studera vésterldndska subkulturer och



sedermera ocksé kultur i en mer generell bemaérkelse. Stegvis har etnografin
avmystifierats. Vi har rort oss fran bilden av forskaren som under flera ar bor
i en avldgsen by pa Java till att etnografin blivit ett mer vanligt inslag i den
kvalitativa metodarsenal som anvénds for att studera véstvirldens vardags-
liv. Den amerikanske antropologen James Clifford (1986, s. 2) sitter ord pa
detta: "It makes the familiar strange, the exotic quotidian”.

Etnografi kan beskrivas som en omtumlande, komplicerad, krivande,
smutsig, frustrerande, oerhort djuplodande, genomtringande och effektiv
metod; den leder forskaren rakt in i ett kulturellt sammanhang och ger i bésta
fall en bild av vardagslivets komplexitet och mangfald. Citatet ovan frén Ra-
ymond Williams skulle darfor mycket vél ha kunnat handla om etnografi.'
Miljéer, minniskor och handlingar som vid en forsta anblick ter sig som be-
gripliga och sjdlvklara, blir i etnografiska studier bdde mer frimmande och
mer komplexa. Denna omvandling och vig fran “det sjdlvklara till ”det
maéngtydiga” utgér en Onskad och efterstravansvird effekt av etnografisk
forskning. Det handlar om att skapa det som dramatikern Bertold Brecht kal-
lat en Verfremdung, ett slags distansering som gor det mojligt att forstd och
forklara vardagslivet som béde struktur och process.

Det finns nog ingen metod som &r s& mytomspunnen som den etnogra-
fiska ansatsen. Den framstdlls ibland som en konstform. Att skriva en bra
etnografi jAimfors vid att skapa ett konstverk. I en artikel jamfors till exempel
etnografi med jazz (Humphreys, Brown och Hatch, 2003). Forfattarna menar
att etnografi och jazz utgdr tvd jaimforbara sitt att utforska sjélvet och om-
virlden. Etnografen har liksom jazzmusikern en ambition att sétta sitt egna
signum pé sitt verk. Det handlar om en kreativ process som pa ett kraftfullt
sétt involverar jaget och greppar in i den egna upplevelsevirlden. I den etno-
grafiska forskningen framhivs pé bekostnad av mer formella kriterier pa
forskning ofta det kreativa momentet och det egna identitetssokandet.

Lika vanligt &r att etnografisk metod och verksamhet beskrivs som ett
tidskrdvande, noggrant, systematiskt och katalogiserande arbete. Etnografen
iakttar, samlar pé intryck och bygger stegvis upp en ndgorlunda réttvis och
realistisk bild av den kultur” som studeras. Har framhévs det médosamma
arbetet att samla och katalogisera artefakter, sprakliga uttryck, samt rumsliga
och fysiska aspekter. Howard S. Becker brukar borja sin metodundervisning
med att be sina studenter att iaktta en milj6 och att sedan skriva ned al/lt som
hiander och som ar mdjligt att notera kring plats, tid och rum (Becker 1998).
Studenterna brukar klaga och sédga att detta dr en omdjlig uppgift, vilket &r
sjdlva podngen. Syftet med Gvningen &r dels att tréna upp iakttagelseforma-

' For en diskussion och analys av Marx kulturbegrepp, som ju var centralt for
Williams, se hans sjédlvbiografi, Raymond Williams (1989) What I came to say.
London: Hutchinson Radius.
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gan, dels att skapa en insikt om att det alltid finns ndgot mer att uppticka och
frildgga i den sociala verkligheten.

Etnografier har ofta en dubbel malsdttning. Dels handlar det om att ge
en korrekt, detaljrik och mangfacetterad bild av en social verklighet och en
avgransad “kultur”. Dels handlar det om att med hjélp av teoretiska redskap
och begrepp friligga och studera centrala mekanismer och dynamiker. Ana-
lysen handlar ofta om ideologi, kulturell ordning och om makt. Just hér fin-
ner vi ocksé etnografins utmaning; att lata detaljrikedom och kulturell varia-
tion mota de teoretiska ambitionerna att skapa en sammanhallen och teore-
tiskt impregnerad beréttelse om den studerade kulturen” (Hammersley och
Atkinson, 1983/2007).

Den etnografiska ansatsen och blicken &r trinad till att observera, kata-
logisera, systematisera och bygga upp en bild av en miljé och en rumsligt
lokaliserad “’kultur”. Ofta kombineras observationerna och iakttagelserna av
miljo, fysiska lokaler, kroppslig praktik och andra materiella markorer, med
intervjuer. Vissa etnografier kan beskrivas som intervjustudier plus observa-
tioner, medan intervjuerna i andra fall spelar en mindre framtridande roll.
Aven om man inte alltid genomfor regelritta intervjuer, forekommer det ofta
citat frdn spontana diskussioner och samtal. Men allt detta dger rum 1 ett spe-
cifikt ”rum”.

Etnografens studieobjekt dr alltsd i forsta hand en miljo, en plats, eller
om man sa vill en ’kultur”. Det kan handla om en subkultur, ett klassrum, ett
daghem eller en specifik urban miljé. Fokus ligger vid det som hénder i det
utvalda “rummet”, den fysiska, symboliska och kulturella platsen. Nar etno-
grafen trdder in i detta rum blir hon en del av och involveras i de sociala och
kulturella processer som studeras. Didrmed aktualiseras ocksa frdgan om
forskarens subjektivitet — om position, politik och utopier.

Etnografi anvinds inom en rad discipliner och omrédden. Den har djupa
rétter i socialantropologi, sociologi och etnologi, men idag kan vi ocksé se
hur man inom en rad andra samhillsvetenskaper fatt upp dgonen for denna
metod. Utvecklingen ser lite olika ut inom olika discipliner. I den hér arti-
keln kommer jag att kombinera en allmén diskussion om etnografi, med en
specifik fokus pa hur etnografi anvinds inom utbildningsvetenskap och pe-
dagogik. Under senare ar har denna metod fatt en viss betydelse for den mer
samhéllsorienterade delen av pedagogik och utbildningsvetenskap. I Sverige
har det gjorts en rad studier av det sociala samspelet i skolan och av sociala
och kulturella aspekter av lirande. I mangt och mycket har det handlat om
kritisk pedagogik och forskning som har haft som syfte att frildgga och ana-
lysera olika maktmonster och praktiker i skolan. De flesta av dessa studier
har fokuserat pa sjdlva skolmiljon och det som hénder inom ramen f6r denna
rumsliga praktik. En fundering som véckts hos forfattaren till denna artikel
vid ldsandet av dessa studier ar hur sidllan man studerar barn och ungdomars
rorelser 1 tid och rum. Ett syfte med artikeln ar dérfor att fora en diskussion
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om mojligheterna att studera skolan och omvirlden, det vill sdga vilka forut-
sdttningar finns det att sétta in skolan i ett storre perspektiv — att se skolan
som en del av ndrsamhdllet. Pa vilket sétt skapar etnografisk metod en forut-
séttning eller utgor ett hinder for detta arbete? Vilka metodologiska fragor
behdver vi 16sa och hur kan olika typer av forskning korsbefrukta varandra?

Detta dr en explorativ artikel. Jag gor inga ansprék pé att ticka ett helt
forskningsfilt eller att pa ett systematiskt sétt gdra en metaanalys av etnogra-
fisk skolforskning. Syftet ar snarare att utifrdn négra iakttagelser resonera
kring och analysera kopplingen mellan ett etnografiskt forhallningssétt och
forskning om vad som hénder pé skolan. Urvalet av litteratur har dérfor skett
dels utifrdn min tidigare kdinnedom om ungdomsforskning och etnografiska
studier av ungdomar, dels utifran en inldsning av nytt material om skola, pe-
dagogik och ldrande. Artikeln har foljande struktur: forst foljer ett allmént
avsnitt om etnografisk forskning. Pé vilket sitt kan vi kombinera etnografisk
metod och teori? Hur ska vi se pa etnografins implicita och explicita kultur-
begrepp? Sedan foljer tva avsnitt som forst tar oss in i skoletnografins virld,
for att sedan fora oss ut i skolans grinsomraden och i ndrmiljon. Vilken roll
kan etnografin spela om vi vill skapa bryggor, studera ldnkar och forsoka
forsta relationen mellan skola och omvérld? Hur ska vi tinka om och forhél-
la oss till denna metod? Dessa fragor blir utgangspunkten for den slutdiskus-
sion som fors i avsnittet: skola och omvérld.?

Fran realism till konstruktion

Etnografiskt metodtinkande har djupa rotter 1 antropologi och i en socialrea-
listisk tradition. Ménga av de tidiga klassiska Chicagostudierna priaglades av
en ambition att noggrant och korrekt aterge, beskriva och fanga urbana mil-
joer, gatuliv, spontana samtal; helt enkelt vardagslivets myller och konkreta
materiella innehdll. Denna realistiska tradition — dér det handlar om att
trdnga in i, forstd och aterge en social och kulturell verklighet satte ldnge sin
pragel pé det etnografiska arbetet. I den klassiska studien av den mexikanska
’fattigkulturen” skriver antropologen Oscar Lewis: ”For att forsta de fattigas
kultur méste man leva tillsammans med dem, ldra sig deras sprék och vanor
och identifiera sig med deras problem och aspirationer” (Lewis).

Under den senare delen av 1900-talet sker det en gradvis och tydlig
viandning mot sprak, konstruktion och teori. Den realistiska och ”naiva” tra-
ditionen ger vika for en mer teoretiserad och reflexiv etnografisk metod. En
av dem som befinner sig i skirningslinjen mellan det "gamla” och ”det nya”

* Artikeln hér hemma inom projektet skola och omvirld, finansierat av UVK,
VR. Den har éven starka kopplingar till EU-MARGINS, ett europeiskt projekt om
marginalisering och utanforskap.
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ar den franske antropologen Claude Levi-Strauss (1961/1970). P4 1960-talet
ar det marxismen och psykoanalysen som trdnger in i och omformar den et-
nografiska fantasin. Levi-Strauss beskriver hur dessa teorier skapar nya moj-
ligheter for blicken, seendet, och tolkningen av den sociala verkligheten.
Denna teoretiska vandning aktualiserar fragan om mojligheterna att teoreti-
sera och anvinda en blytung begreppsapparat, utan att for den skull forlora
blicken for den materiella verkligheten och dess méngfald. Har foljer ett citat
frdn Levi-Strauss som fér illustrera denna ambition:”In all these cases the
problem is the same: the relation, that is to say, between reason and sense-
perception; and the goal we are looking for is also the same: a sort of super-
rationalism in which sense-perceptions will be integrated into reasoning and
yet lose none of their properties” (1961/1970, s. 61).

P& 1980- och 90-talet far sprakfilosofin, den franska poststrukturalis-
men och diskussionen om “det postmoderna tillstidndet” ett stort inflytande
over samhéllsvetenskapen. Denna teoretiska och filosofiska vdndning mot
sprék, dekonstruktion och tolkning péverkar ocksé diskussionen om metod
och metodologi. Rorelsen fran realism till konstruktivism blir en utgéngs-
punkt for en rad kritiska diskussioner om samtidsetnografier. Vissa kritiker
menar att vi idag har natt en punkt dar de teoretiska analyserna forstor véra
mdjligheter till ndrgadngna etnografiska iakttagelser och beskrivningar. Vi
bor istdllet 1ata oss inspireras av den tidiga 1900-tals etnografin och dess
formaga att beskriva och aterge miljder, ménniskor och processer.

I borjan av 2000-talet fick diskussionen om etnografins roll och plats i
vetenskapen en ny intellektuell plattform, i form av den nyetablerad interna-
tionell tidskriften Ethnography. 1 det forsta numret av tidskriften publiceras
ett manifest, ett slags programforklaring (Willis & Trondman, 2000). Detta
manifest bestar av fyra punkter. For det forsta betonas vikten av teori och av
att anvénda teori pa ett adekvat sitt. Teorin far inte kvdva, dolja eller forstora
vara mojligheter att sdga nagot intressant och nytt om den sociala verklighe-
ten; helst ska ocksa det empiriska materialet bidra till att stimulera var fanta-
si och leda till begreppsutveckling. Man forordar alltsa ett intimt, kreativt
och dynamiskt m&te mellan teori och empiri. For det andra efterfragas ett
dynamiskt, komplext och meningsfullt kulturbegrepp; speciellt viktigt &r att
kultur inte betraktas som négot fritt flytande och asocialt. Det som bor stude-
ras ar sjilva relationen mellan vardagsliv, det sociala livet och kultur. Fér
det tredje podngteras vikten av ett kritiskt perspektiv. En stor del av denna
punkt dgnas at en kritik av postmoderna forskares tendens att dverfokusera
texten eller “det konstruerade”. Om “det sociala” inte existerar, da blir det
ocksé omgjligt att frambringa en politisk eller kritisk position. Slutligen lyf-
ter redaktorerna fram betydelsen av att skapa kopplingar mellan etnografisk
forskning och kulturpolitik. Tanken &r att man kan bidra med kunskaper om
hur sociala aktorer ténker, upplever och skapar sin omvirld, och att detta kan
anvéndas for att utveckla en vetenskapligt informerad kulturpolitik.
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Detta manifest skulle lika gdrna kunna beskriva de ambitioner och mal
som vi finner mer specifikt 1 kulturstudier och generellt i en marxistiskt ori-
enterad samhallskritisk litteratur och kanon. Ungefar samma tankefigur, fast
med en mer global emfas, dterkommer nér en av de frimsta foretrddarna for
den kritiska pedagogiken talar:

Det kulturstudier erbjuder lérare &r ett begrepp om det politiska som ar
Oppet men &nda innebir ett atagande, som respekterar det specifika
utan att negligera globala hinsynstaganden, och som erbjuder nya
platser for samarbeten som ror kreativ social fordndring. Det som kri-
tisk pedagogik erbjuder kulturstudier &r centrala mdjligheter att ut-
veckla ett politiskt projekt ddr makt, historia och handling spelar en
aktiv roll 1 att konstruera de multipla och skiftande politiska relationer
och kulturella praktiker som behovs for att linka samman en rad poli-
tiska subjekt i kampen for att skapa en vital demokratisk offentlighet
(Giroux et. al., 1996, s. 55).

Inom den sambhillskritiska och marxistiska litteraturen finner vi ofta en intel-
lektuell allergi mot “det postmoderna” och mot alltfér 1&ngt drivna textana-
lyser. Hér efterfragas istéllet ndrkontakt med den sociala verkligheten och en
teori om det handlande, kommunicerande, kroppsliga och politiska subjektet.

Etnografin har djupa rétter i antropologin, Chicagoskolan och en breda-
re sociologisk, empirisk och realistisk tradition. Ofta finner vi en stark tilltro
till det rika empiriska material som samlas in och utgdr sjélva grunden for
etnografin. Har handlar det om noggranna beskrivningar av miljéer, méanni-
skor, relationer och sociomateriella figurer. Den dldre generationen hidvdar
att vi ska vénda tillbaka till och lira av manga av de vilskrivna och nog-
granna etnografiska studier som genomforts under 1900-talet. Samtidigt ef-
terfragas ocksa teoretiskt influerade etnografistudier. Men dven hér drojer
sig den djupa respekten for “traditionen” kvar. Det varnas for att teoretise-
randet kvéver och forstdr det etnografiska hantverket. Den hér typen av re-
sonemang atfoljs ofta av kritiska diskussionen av allt som dverhuvudtaget
luktar postmodernt eller poststrukturalistiskt. I sin respons till det etnografis-
ka manifestet skriver Howard S. Becker (2000) att han befarar att tidskriften
pa bekostnad av det etnografiska hantverket kommer att betona teori. Han
ger uttryck for sin stora skepsis gentemot teori, och skriver att arbetet med
teori ofta far allt for stort inflytande pé tolkningarna. Detta leder till 6verge-
neraliseringar och svaga etnografiska studier.

Denna allminna diskussion om etnografi som metod, metodologi och
teori far tjina som en brygga over till de kommande tva delarna av artikeln.
Tanken é&r att f6lja hur diskussionerna om vad som kénnetecknar god etno-
grafisk forskning ldmnar avtryck i skolforskningen. Valet av etnografisk me-
tod signalerar ocksa en specifik instéllning till fragor om makt, kritik och
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praktik. Diskussionerna om riskerna med att Gverteoretisera ér i hogsta grad
adekvata och tillimpbar i en analys av dagens skolforskning. Det finns ocksa
en stark emfas pa att etnografen ska studera en viss milj6o och dess socioma-
teriella struktur. Har lever arvet fran socialantropologin kvar. men fragan ir
hur vi pa bésta sitt vitaliserar och anvinder etnografisk metod och tinkande
for att analysera centrala frigor om ungdomskultur, lirande och vardagsliv.
Aven om det kanske blir en krystad uppdelning vill jag hélla isir den skol-
forskning som ér lokaliserad till skolan som plats och rumslighet, med ung-
domskulturforskning som inte har samma respekt for detta rum”, utan som
beger sig utanfor skolans viggar. Vi borjar déarfor med skolforskning och
fortsétter sedan med ungdomskulturforskning, for att s& smaningom diskute-
ra vad vi kan f& ut av denna kontrastering.

Skolan

Den amerikanska pedagogen Margaret Lecompte (2002) hiavdar att etnogra-
fisk forskning s& sent som pa 1980-talet var relativt okdnd bland amerikans-
ka pedagoger. Det var forst mot slutet av 1980-talet som pedagoger upptick-
te och borjade anvédnda sig av denna metod. Med etnografin introducerades
ocksa ett mer kritiskt forhallningsstt till skolan. Fér manga radikala forskare
utgjorde etnografin ett alternativ till den positivistiska forskningen.

Etnografiska metoder visade sig ha en subversiv inverkan pa begrepp
och modeller som anvindes for att forklara inldrning och att studera
larande. Man kunde inte ldngre bortse fran fragor om kultur, klass,
kulturell kunskap, privilegier, sprak, makt, motségelser, konflikter och
dissonanser. Etnografi legitimerade ocksa studier av det ldrande som
dgde rum utanfor konventionella skolor och klassrum (Lecompte,
2002, s. 284, min overs.).

Den hér utvecklingen sag lite olika ut i olika ldnder. I Storbritannien var man
tidigt ute med den hdr formen av kritiska studier av skolan (se till exempel
Willis 1977, Ball 1981). Den brittiska forskningen utmérktes av ett tydligt
klass- och maktperspektiv. I Sverige finner vi liknande tendenser, men
klassperspektivet var inte lika framtradande.

Ett bra exempel pa tidig svensk skoletnografi &r etnologen Billy Ehns
studie av daghem och den dolda pedagogiken (1983). Ehn tranger djupt in i
daghemskulturen. Trots att han sympatiserar med de ideal som beskrivs i
diverse styrdokument for den svenska daghemsverksamheten, ser han ocksa
tecken pa att det dger rum en anpassningsprocess och disciplinering av de
smé barnen. Barn ska fostras till att bli ”goda svenska medborgare”. Denna
skolning fargas av kulten av fornuftet, ordning, hygien och hélsoideal. Med
smé medel och skarpa iakttagelser av det som hénder pd daghemmet — hur
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barnen pratar, leker och hur de vuxna uppfostrar — lyckas Ehn finga intres-
santa aspekter av hur smé barn formas till samhéllsmedborgare.

I en spannande passage beskrivs hur sexariga Tanja beréttar om sitt be-
sok 1 en djuraffir och om hur hon dér sdg en ratta. Ehn anvénder sig av Tan-
jas upplevelse och beskrivning for att utveckla en analys av relationen mel-
lan barn och vuxna:

Barnet ér de facto 1 vuxnas fangenskap, daghemmet &r en anstalt for-
sedd med staket, rastomraden, forbjudna zoner och viss frigdng. Tanja
och andra barn behandlar fangenskapen med symboliska metoder, f6-
refaller det. De leker fangens och de inburade djurets roll, men ocksé
vaktens och skotarens. De har “blick” for det vilda bakom gallret, for
rattan pa OBS, men for den delen ocksa varuhuset. Det &r inte konstigt
att Tanja &r sa fortjust 6ver att ha sett en ratta i just den miljon. Varu-
huset &dr en fortdtad symbol i vart samhélle, s& som en ging kyrkan
(Ehn, 1983, s. 77).

Det hir sittet att arbeta med metaforiska ldnkar mellan olika nivéer ar van-
ligt forekommande i etnografisk forskning. Studien betraktas ofta som ett
”fall” av ett storre “fall”, det vill sdga daghemmet ses som en avspegling av
sambhillet och vice versa.

Under 1990-talet pagar det en diskussion om hur etnografin ska bemota
och forhalla sig till de intellektuella utmaningar som kommer frén postmo-
dern teori och det som kallas “den sprakliga vindningen” (Woods, 1996).
Mycket av denna diskussion handlar om hur man ska hantera konflikten mel-
lan & ena sidan etnografins néstintill naturalistiska och realistiska adra, och &
andra sidan “representationens kris”. Detta handlar i mangt och mycket om
att jaimka samman en mer klassisk sociologisk tradition med diskursanalys
och sprakteori. De mest framgangsrika forsoken till granséverskridanden
hittar vi formodligen inom genusforskning (Woods & Hammersley, 1993).

P& 2000-talet far etnografin ett uppsving i svensk och internationell
skolforskning (Walford, 2001; Pole & Morrison, 2003; Madsen, 2006). Detta
sammanfaller delvis med etablerandet av tidskriften Ethnography och ett
generellt okat intresse for kritiska studier av hur skolan forhaller sig till
”svenskhet” och mangkulturalism. Forskare intresserar sig for hur skolan
forhaller sig till integration och segregation. De hir studierna pdminner pa
manga sitt om de klassanalyser som gjordes pa 1970- och 80-talet. Det man
undersoker dr hur invandraskapet gors, skapas och konstrueras (se bland
andra Runnfors 2003, Dovemark 2004, Markstrom 2005 och Lunneblad
2006). Vi kan for ovrigt se liknande tendenser inom nordisk skolforskning,
se bland andra Dorthe Stauness (2004). Internationellt &r detta forstas ett
stort forskningsfilt, se bland andra (Daoud, 2003; Gordon m.fl., 2005). I
Sverige har utbildningssociologen Dennis Beach utvecklat ett kritiskt per-
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spektiv pa relationen mellan klass, etnicitet och reproduktionsmonster (se
Beach, 2001). Men det finns dven studier som pa ett mer generellt sitt un-
dersoker hur forestdllningar om barn och ungdomar skapas och konstrueras
pa for- och grundskolor (Kjaer, 2005).

Det som ar tydligt &r dels att diskursteori och sprékanalys har fatt ett
allt storre inflytande, dels att manga studier ar véldigt platsspecifika, det vill
sdga det ar vardagslivet pa skolan man studerar. Ytterligare en iakttagelse &r
att man ofta tenderar att kombinera etnografiska iakttagelser och observatio-
ner med intervjuer. Fragan &r om inte intervjuerna fatt en allt storre plats,
och att detta mojligtvis kan linkas till diskursanalysens dominans. Overhu-
vudtaget dr metodmedvetenheten véldigt hog inom samtidsetnografin. Man
analyserar sin egen roll och position, kombinerar olika metoder och utveck-
lar ett reflexivt forhallningssitt till metodfragor och metodologi (Weissner
m.fl., 2001; Gordon m.fl., 2008; Cressem m.fl., 2008).

Trots att skoletnografi ofta syftar till att placera skolan i ett socialt och
kulturellt sammanhang, priglas manga studier av att man fokuserar en
mycket vél avgrinsad plats; det kan handla om hela skolan, men ofta ror det
sig om klassrummet. Tanken &r att man genom att studera ett mikrosamhalle
ska kunna extrahera kunskap dven om hur liknande monster ser ut i sam-
tidskulturen. Inte séllan eftersdks en parallellitet mellan hur specifika makt-
monster ser ut i skolan och hur dessa sedan ocksa reproduceras i samhillet i
stort och tvirtom (Burawoy, m.fl., 1991; Burawoy, 1998, 2003; Hjorne &
Séljo, 2008). Denna typ av fallstudier kan innebéra en risk for att aktdrerna
reduceras till det som pé engelska ofta kallats cultural dopes, det vill sdga de
framstills som offer for strukturerna. Formeln lyder — den strukturella rasism
som 4terfinns pd en samhéllsniva, visar sig ocksa pa mikronivé; “invandrars-
kap” och darmed utanférskap reproduceras och stérks i den “lilla virlden”.
Det ér en konst att arbeta med denna typ av teoretiskt orienterade fallstudier
utan att reducera det som hénder i den “lilla vérlden” till enbart effekter av
strukturella villkor och formationer.

I skolan finns det visserligen ett visst utrymme for motstand och sub-
versiva strategier, men for att lokalisera motstand och alternativa strategier
ar det ocksa viktigt att blicka lite utanfor skolans och klassrummets viggar.
Om vi véljer att folja ungdomarnas végar, snarare &n att endast studera vad
som forsiggar i avgransade miljéer finns det en mdjlighet att skapa en lite
bredare ansats och bild av de laroprocesser som pagar inom och utanfor sko-
lans fysiska ramar (Hurst, 1991; Lecompte, 2002). I nésta avsnitt ska vi titta
ndrmare pé etnografiska studier som gjorts pa lite olika platser, bland annat
pa skolor, men dven med fokus pa ungdomars fritid och liv utanfor skolan.

Mitt intryck av den framfor allt svenska etnografiska skolforskning jag
stott pd &r att den trots goda etnografiska ambitioner tenderar att dverteoreti-
sera. Den dr ocksé véldigt rumsligt bunden. Ett annat intryck ar att det ofta
saknas analyser av motstind och av ungdomars egna reflexiva praktiker.
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Daremot riktas fokus mot de institutionella ramarna och pedagogiken. Studi-
er av ungdomars reflexiva praktiker hittar man istéllet ofta ndr man ror sig
utanfor kérnan i den pedagogiska och utbildningsvetenskapliga forskningen
(se till exempel Ambjornsson 2004, Jonsson 2007). Denna fokus dr ocksa
tydligt i mer allmén ungdomskulturforskning.

Ungdomskultur i och utanfér skolans vaggar

Mycket av den forskning som gérs om ungdom, ungdomskultur och léropro-
cesser faller inte pa nagot enkelt sétt inom ramen for utbildningsvetenskaplig
forskning. Forskare som intresserar sig for ungdomars livsvillkor, ldrande
och kulturella uttrycksformer véljer snarare 4n att enbart studera en specifik
och rumsligt bunden milj6é och situation att folja ungdomarnas rorelser i tid
och rum. De ldroprocesser som studeras tangerar forstds skolmiljder och
akademiska former av inldrning, men det handlar ocksa om fritid, popular-
kultur, livsstil och foérhéllningssétt till livet i stort. Det dr i dessa gransomra-
den mellan fritid, familj, kulturella former och skolan som vi kan iaktta och
studera en rad ldroprocesser, alltifran rent akademiska s&dana till det som
kan sammanfattas som nistintill intuitiv vardagskunskap (Fornids, Lindberg
& Sernhede, 1988). Ofta anvinds inte begreppet ldroprocesser i denna typ av
studier. Inom sociologin talar man istéllet om socialisation. 1 en sociologisk
larobok beskriver den engelske sociologen Anthony Giddens detta begrepp
pa foljande sétt:

Kulturen handlar som vi sett om de aspekter av samhallet som é&r in-
larda och inte neddrvda. Den process som gér ut pé att barn eller andra
nya medlemmar av samhéllet ldr sig den livsstil som tillhor samhaéllet
kallas for socialisation, en viktig kanal for 6verforing av kulturen fran
en tid och generation till en annan (Giddens, 2003, s. 42).

Socialisationsprocessen brukar vanligtvis delas in i tva faser. Den primdra
socialisationen dger rum under barndomen. Under denna period lar sig bar-
net spraket och andra grundlidggande fardigheter och beteendemonster. Den
sekunddra socialisationen tar vid nagonstans under barndomsfasen och
stracker sig framat i livet. Nu ldr sig individen de normer, virderingar och
synsdtt som dominerar i ett visst samhalle, kunskaper man behover for att
kunna klara sig och navigera i livet. Vanligen sdgs det att den socialisations-
agent som &r viktigast under den primédra perioden dr familjen och att barnet
sedan paverkas allt mer av andra agenter, som till exempel ldrare och kamra-
ter. Denna uppdelning fungerar inte speciellt bra i analyser av till exempel
svenska forhallanden. I Sverige hamnar barn p& daghem redan vid ett och ett
halvt érs élder, det vill siga under den priméra socialisationen. Barn paver-
kas alltsa redan tidigt av fler aktorer/agenter.
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En stor del av den pedagogiska forskningen har handlat om att utforska
barns och ungdomars kognitiva och psykologiska utveckling. Om vi vill for-
std hur barn och ungdomar forhéller sig till och utvecklar sin relation till
samhéllet utgdr detta viktiga kunskaper. Men for att f en vidare forstaelse
av hur kulturen paverkar och paverkas av barn och ungdomar maste vi ta till
en bredare kulturanalytisk ansats. En viktig fraga i detta sammanhang ar hur
socialisationsprocessen bidrar till att differentiera och utveckla olika typer av
ungdomskulturer. Vad &r det som hédnder nir ungdomar med olika sociala
och kulturella bakgrunder moter varandra och vad har detta med larande att
gora? Nar sociologer pratar om socialisation, féredrar manga ganger peda-
goger att anvinda sig av en annan terminologi kopplad till larande. Men ar
det samma saker man talar om, eller innebér val av begrepp ocksé val av oli-
ka perspektiv och tdnkande? En annan fraga som vécks i relation till de stu-
dier som redovisas nedan dr vilken relation det finns mellan begreppen iden-
titet respektive laroprocesser. Jag dterkommer till denna fraga i slutdiskus-
sionen,

I det hir avsnittet kommer jag att behandla en del av den ungdomskul-
turforskning som man sigas ligga néra skolforskning. Jag 4r medveten om
att grinserna mellan det jag har kallar skolforskning respektive ungdomskul-
turforskning &r i allra hogsta grad flytande, men jag viljer d4ndé att polarisera
for att kunna gora en del podnger av detta. I det &r avsnittet foljer jag den
etnografiska ungdomskulturforskningen fran 1970-talet och fram till idag.

Inom anglosaxisk ungdomsforskning finns det en stark tradition av
subkulturforskning, dir man ofta portritterar och aterger hur framfor allt
unga manliga arbetarklasskillar revolterar gentemot en medelklassbaserad
skolkultur. Alltsedan 1970-talet har forskare som Paul Willis, och lite senare
Les Back med flera studerat manliga subkulturer. I och med kritiken frén
feminister och dven postkoloniala teoretiker har man i allt storre utstrackning
borjat studera de makt- och livsstilsmonster som ror sig i skdrningspunkten
mellan klass, kon och etnicitet. Hipnadsviackande nog verkar forskare an-
tingen studera unga maén eller unga kvinnor, det dr mer ovanligt med studier
dér man ror sig mera “fritt” mellan kon, klass och etnicitet (for ett intressant
undantag, se Mac an Ghaill 1988, som studerar bade tjejer och killar).

I en klassisk och enormt ofta diskuterad etnografisk studie visar den
brittiske forskaren Paul Willis hur foéraktet mot ”de andra” — unga kvinnor,
homosexuella, utldnningar och de "mesiga” killarna i klassen — bidrar till att
halla samman ett géng unga méan. De tonariga arbetarklasskillar som ingéar i
undersokningen revolterar med alla tillgédngliga medel mot den medelklass-
baserade skolkulturen.

PW: Varfor inte forsoka vara som smilfinkarna: varfor inte forsoka fa
avgangsbetyg?

—: Dom har nog inte sa roligt.
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Derek: For dom ér riktiga fittor, en kille har nu, han har fem femmor
och en fyra.

—Vem da?

Derek: Birchall.

Spanksy: Alltsa, vad kommer dom att komma ihag av sin skoltid? Vad
har dom att minnas? Dom har suttit i klassrummet och svettats, medan
vi, ja, medan vi har ... Tank pa vad vi har att minnas, slagsméal med
pakis (fran Pakistan, 6 a), slagsmél med JAs (fran Jamaica). En del av
det vi gjort med ldrarna, vi har ju nat roligt att minnas (Willis,
1977/1983, s. 55).

Smilfinkarna och ldrarna utgdr representanter for den medelklassbaserade
skolkultur. Genom att anvianda skdmt, sarkasmer och hyss forvandlar killar-
na den legitima kulturen till ndgot icke-efterstravansvirt och forkastligt.
Gruppgemenskapen och den manliga identiteten skapas med andra ord i en
konfliktfylld relation till l4rare, smilfinkar, invandrare och kvinnor. ”Det
kvinnliga” anvéinds for att beteckna allt det som “the lads™ inte vill vara. Tje-
jer betraktas som tillfilliga gister som kommer och gar och som dérfor till-
delas en perifer position i gdngets gemenskap. Ingenting far hota den manli-
ga homosociala gemenskapen.

Aven om Willis bok kan lisas som en skarp kritik av manliga subkultu-
rer, utgjorde denna studie ocksé ett led i en lang tradition av fokus pd min
och méns gemenskaper. Unga kvinnor framstar darfor mestadels som statis-
ter i den stora berittelsen om manlig ungdomskultur, en “berittelse” som till
exempel Angela McRobbie, kollega till Willis, opponerar sig mot:

Det ir inte det att flickor gor for mycket nér de &r for unga, det ar sna-
rare s att de har mdjlighet att gora for lite for sent. I den mén som
helt kvinnliga subkulturer, dér génget gar forst, kan hejda dessa pro-
cesser och erbjuda sina medlemmar ett kollektivt sjdlvfortroende som
overskrider behovet av “pojkar”, skulle det innebéra ett betydande
framsteg inom ungdomskulturens politik. (McRobbie, 1989, s. 128)

Den feministiska kritiken mot den brittiska subkulturforskningen ledde till
ett antal konkreta etnografiska studier av tjejernas sociala och kulturella
verklighet (Griffin 1985, McRobbie och Garber, 1986). Det man fann var
bland annat att medan killar lér sig att behédrska den offentliga arenan, lér sig
tjejerna att frukta den. Tjejer far ldra sig att kli sig pa ett sddant sitt att de
inte vicker alltfor mycket atrd. De far vidare acceptera att inte stanna ute for
sent pd pubar och dansstéllen, i alla fall inte utan manligt séllskap, och att
vara forsiktiga i kontakten med frimmande mén. Genom att i alltfor stor ut-
strickning internalisera denna form av sexuella hot riskerar tjejer att begran-
sa sig sjilva och att ddrmed forlora sin frihet. I vérsta fall leder denna typ av
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socialisation till en internaliserad sexism, det vill sdga att tjejerna sjilva ac-
cepterar vissa typer av fortryckande definitioner av det egna konet. Hur den-
na form av sjélvfortryck fungerar framgar tydligt av Christine Griffins klas-
siska studie av unga tjejer.

Cathy: Jag tycker att tjejer som ger sig ut pa stan i trasiga kjolar eller
minikjolar far vad dom fortjdnar. Dom tigger om det.

C.G.: Skulle du gé ut i en minikjol?

Cathy: Visst det hinder.

C.G.: Och om du blev antastad skulle du dé tycka att du fortjanade
det?

Cathy: Absolut inte (Griffin, 1985. S. 67).

Genom att uttala sig negativt om vissa klédstilar stiller Cathy delvis upp pa
den sexistiska indelningen i moraliskt forkastliga och skétsamma tjejer och
bidrar pa sa sitt till att reproducera en fortryckande genusordning. Ett sétt att
hantera denna situation &r att dra sig undan, att skapa intima oaser dér killar
inte har tilltrdde och dir man kan odla en viss typ av rationalitet och rela-
tionsorientering.

Ett annat aterkommande tema i studier av unga kvinnor dr att man léser
om och skapar nya tolkningsramar for stil, smak och kulturella uttrycksme-
del bland unga. Till skillnad frén de manliga subkulturerna — som ofta &r
homogena, tydliga och vildigt distinkta — finner man att tjejer i stdrre ut-
strackning mixar och blandar stilar; unga kvinnor bejakar mangfald och stil-
brott. Helena Wulffs studie av ett tjugotal engelska tjejer pekar i denna rikt-
ning.

Inte heller verkade Doris bry sig s& mycket om att ha rétt stil eller sti-
lar. Men hon ndmnde tva stilar som hon betraktade som sina egna:
Skinheads och den nyromantiska stilen. Hon tyckte om dessa musik-
stilar. Men detta avholl henne inte fran att tréffa sina svarta vianner pa
klubben. Hon rakade inte heller skallen och bar inte typiska skinhe-
adskldder. Hon klddde sig inte heller i veckade blusar och hade inte
haret uppsatt i en knut, dvs. sadant som kdnnetecknar den nyromantis-
ka livsstilen. Enligt Doris berodde hennes val av stil pa hennes dags-
aktuella humor. “Om jag har haft en dalig dag &r jag skinhead och om
det dr en bra dag &r jag nyromantiker”. (Wulff, 1988, s. 102).

Huméret bestimmer vilken stil som ar aktuell en specifik dag. Doris blandar
stilar utan hinsyn till nagra kulturella regleringar. Aven om hon inte sympa-
tiserar med skinheads anvdnder hon symboler och koder som &r direkt hdm-
tade fran denna subkultur. Har saknas den systematik och koherensstrdvan
som kan prigla unga méins livsstilar. Medan killarnas stilar synliggors pa den

19



offentliga arenan drabbas tjejernas visserligen mer komplexa men ocksa
otydligare stilar av en marginalisering.

Mycket av det som behandlas i de brittiska subkulturstudierna ber6r
identitetsfragor. Ungdomarna framstélls som rorliga, flexibla och aktivt
handlande. Ett centralt begrepp hér dr motstand och motstindsstrategier. Nér
vi 10r oss mot 1990-talet blir monstren allt mer komplexa och ibland mot-
stridiga. Medan Willis framfor allt problematiserar klass, och de feministiska
ungdomsforskarna kon, blir det nu allt vanligare att emfas l4ggs vid etnicitet
och ras.

Den koppling mellan subkulturer bestdende av uteslutande mén, och
sexism och rasism, som tydliggjordes av Paul Willis, aterfinns i Les Backs
studie av ungdomar i Londons Docklands. Vad som betraktas som manligt
och omanligt varierar. Les Back finner till exempel att det stundtals utveck-
las starka band mellan vita och svarta ungdomar, medan vietnameser definie-
ras ut fran den manliga gemenskapen och betraktas som omanliga. I Les
Backs mote med Chas blir detta tydligt.

Vi passerade en vietnamesisk flykting och hennes son som var pa vig
hem efter en shoppingrunda. Chas vénde sig om och sa: “Det dr bara
en sak, jag tal inte gulingarna.” Det stinker ndr dom lagar mat och
dom isolerar sig totalt. Dom vill inte beblanda sig med oss andra. Da
sade jag: “men 4r inte detta lika illa som att pasta att alla svarta &r réa-
nare?” D4 svarade han, “N4, det ar inte alls samma sak. Mina svarta
kompisar skulle aldrig lata folk trampa pa dem pa samma sétt som vi-
etnameserna goér. Svarta ménniskor har stor sjdlvrespekt. Om du talar
illa om dom skulle dom sla dig pa kaften”. (Back, 1996, s. 69)

Unga vietnamesiska mén inordnas i kategorin ”det omanliga”, de har inte
lyckats utveckla de tydliga manliga koder som hérskar i denna férortskultur.
Att vara otydlig och vek forknippas med en avsaknad av manliga egenskaper
och attribut. De unga ménnens gruppgemenskap vilar pa briackliga grunder.
Genom att skapa stelbenta distinktioner mellan sig sjdlva och andra — dér
ingruppen betraktas som manlig, solidarisk och utsitts for ett forbehallslost
idealiserande och utgruppen far symbolisera allt som &r svagt, otydligt och
virdelost — utvecklar des unga ménnen rigida och dysfunktionella identiteter.
Ett antal engelska studier har ocksé visat pa ett utbrett forakt for och av-
stdndstagande gentemot homosexuella méan. Ofta drabbar detta forakt och
det tillhoérande véldet dven heterosexuella mén som vistas i kretsar som be-
traktas som “homosexuella”. Hér foljer ett exempel ur Rob och Pam Gilberts
studie av tonarskillar i en australiensisk skola (1998, s. 162).

Peter: Jag forstar inte varfor jag fortjinade att fa stryk pa grund av
vem jag var. Det ironiska &r att dom slog mig for att dom trodde att
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jag var homosexuell. Dom visste ju inte ens om jag var homosexuell
och vid denna tidpunkt gjorde for dvrigt inte jag heller det.

Marcus: Aven om jag gradvis forstod att jag var homosexuell s& var
det inte samma sak for dom underliga personer jag umgicks med och
som var heterosexuella. Men bara for att dom hade en annan stil och
ett annat sitt fick dom utstd samma typ av fornedring som mig.

I denna studie visar forskarna hur sammanvéavt forakt mot avvikande, homo-
sexuella och feminina mén 4r med hur man ser pa skolan och enskilda skol-
amnen. En vanligt forekommande asikt handlade till exempel om undervis-
ning i modersmalet engelska. De unga méannen ogillade detta dmne. Enligt
dessa unga mén kunde bara tjejer och bdgar gilla den hér typen av “’femini-
na” dmnen. Vi kan alltsé se hur till och med skolimnen kategoriseras och
placeras pa en skala som miter graden av manlighet.

Nar vi studerar ungdomsetnografier fran 1970-talet fram till idag, ser vi
méngder av kontinuiteter och likartade spar, men dven en del signifikanta
skillnader. Elisabeth Ohrns studie av flickors inflytande i skolan visar hur
tjiejerna dominerar i klassrummet, reagerar pa ordttvisor och organiserar ett
motstdnd mot ldrarnas undervisning. Ohrn visar hur tjejgéinget utgér basen
for en kollektiv mobilisering. De lér sig att utnyttja den intima relationen for
att fora fram sina viljor, mobilisera kollektivet och gora sig horda.

Jakob: Oftast blir det vil ett par stycken som bdorjar protestera pa en
gang. Som ir dverens om att det &r fel pd nanting.

Donald: Ja, det dr mest tjejerna da som typ protesterar. S& borjar dom
andra, borjar dra upp grejor och sént.

Jakob: Ja, dom &r duk ... Tjejerna ar duktiga sé pa att haka pa grejor
liksom. Om nén tjej tycker att nanting ar fel ”Ja, tycker jag ocksd” lik-
som och sa d& va (Ohrn 1998:32).

I Asa Anderssons avhandling Inte samma lika — identifikationer hos tondrs-
flickor i en multietnisk stadsdel (2003), intervjuas tonarsflickor som ir bosat-
ta i en multietnisk stadsdel i Goteborg. Andersson lyfter fram begransningar
savial som mojligheter i flickornas identitetsskapande. I studien finner vi
mingder av exempel pad omtolkningar av ursprung, strategier for att beméota
fordomar och komplexa forhéllningssitt till ”det svenska” och “det utlands-
ka”. Hér foljer ett exempel, som dr hamtat fran en observation av hur en tjej-
grupp anordnade nagot de kallade en "Miss-World”-forestéllning. Flickorna
himtade delvis idén fran skonhetstidvlingen, men omskapade och gjorde ett
eget arrangemang. Har handlade det mer om att bjuda in familj, sldkt och
vanner till en fest, och att visa upp olika folkdrékter. De olika “misserna”
ropades upp och kom sedan in pa scenen:
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En av dem var ”Miss Assyrien” och in pé scenen iklddd assyrisk folk-
drikt, till ackompanjemang av assyrisk musik tridde — Nadia. Flick-
orna hade tillsammans kommit fram till att lata Assyrien, som de assy-
riska flickorna sjélva till stor del definierade i termer av tillhdrighet
till det ortodoxt kristna, representeras av en somalisk, muslimsk flicka.
(Andersson, 2003, s. 171)

Genom att skapa sitt eget arrangemang och éndra en del pa konceptet, lycka-
des flickorna iscensétta en visserligen subtil men dock kraftfull antirasistisk
kampanj. Exemplet visar hur musik, dans, kldder och andra kulturella ut-
trycksmedel kan anvéindas for att skapa ett utrymme for reflektion och mot-
stdnd mot fordomsfulla attityder i fordldragenerationen. Genom att anvinda
sig av symboliska uttrycksmedel och populdrkultur kan dessa ungdomar
formulera ett inldgg i diskussionen om de multietniska férorterna och om det
utanforskap som vixer fram i det svenska samhallet.

Det som ungdomsforskare allt sedan 1970-talet har studerat ar hur unga
maénniskor utvecklar egna strategier och forhallningssitt till vuxna, samhéllet
och skolan. Ofta handlar det om intuitiva kunskaper, symboliska processer
och vardagskunskaper, men dven om aktiva och néstintill diskursivt utarbe-
tade handlingsmojligheter. Det man lér sig handlar inte s mycket om aka-
demiska kunskaper, utan mer om livet och om hur man ska orientera sig i en
allt mer odverskadlig social och kulturell vérld. Medan inordning, discipline-
ring och makt &r kodord for mycket av den tidigare refererade skolforsk-
ningen, tillfor studierna av de unga ytterligare en viktig dimension: det akti-
va, reflekterande och handlande subjektet; kodordet hér &r just motstdnd.

Men det handlar inte enbart om motstdnd och symboliska strategier,
utan dven om att ldra sig hur grunderna i vardagslivet struktureras utifrén
vissa principer och hur det sitts ramar for minniskor. Konfrontationer med
rasistiska och homofobiska ldrare och studenter utgdr en lirosituation dar
samhdllet s att sdga blir synligt. P4 samma sétt l4r sig unga kvinnor hantera
manligt fortryck, utveckla egna strategier och kunskaper om hur kén kopplas
samman med makt.

Den brittiske forskaren Mairtin Mac an Ghaills bok Young, gifted and
black (1988) utgor ett bra exempel pa en etnografisk studie som visar hur
rasism slar in i och péverkar vardagslivet i skolan och pé fritiden, men som
ocksa lyfter fram ungdomarnas mojligheter att genomskada “systemet”. En
av de unga kvinnorna som intervjuas sétter fingret pd hur strukturer och
minniskor samverkar, men hon pekar ocksa pa ett potentiellt 6verskridande
av fortrycket:

Joanne: Man komma inte ndgonstans i livet utan goda meriter. Om vi

vill ta oss bort fran stdd- eller bitrddesjobben maste vi prestera mycket
bittre dn dom vita. Ibland tdnker jag att dom byggde sjukhusen, jarn-
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végarna och allt det dér for att hélla oss i arbete. (Mac an Ghaill, 1988,
s. 32).

Fortrycket dr aldrig helt stabilt. Det finns alltid en potential till att bedriva
motstdnd och att hitta utvégar. Willis och dven Mac an Ghaill anvander be-
greppet partiellt genomskddande for att beskriva och analysera den hér typen
av processer. Med detta avses att unga méanniskor delvis kan sdtta fingret pa
och se hur strukturellt och samhélleligt fortryck leder till rasism och ute-
stingningsmekanismer. Detta innebédr fOrstds inte att man har utvecklat
avancerade analyser av hur dessa processer och strukturer ser ut, utan bara
att det pa ett visst plan gér att forhalla sig till och forsta kollektiva processer.

Det finns en del intressanta skillnader mellan den etnografiska skol-
forskningen och ungdomskulturella studier dir man foljer ungdomar i och
utanfor skolan. Medan skolforskare intresserat sig for hur klass och etnicitet
reproduceras och tar sig uttryck i betyg, skolresultat och interaktion mellan
elever och ldrare, fokuserar ungdomsforskare relationen mellan skola och
omvirld, mellan skolarbetet och fritiden och mellan olika sfarer och platser.
Dessutom har man inom ungdomskulturforskning utvecklat redskap och be-
grepp for att forstd och analysera stil, smak och andra ungdomskulturella
uttryck. Man r6r sig hir mellan olika analysnivéer och fokuserar kropp, stil
och sprak. Det finns ocksa en tendens till att skolforskare riktar uppmark-
samhet mot de formella ldroprocesserna, medan ungdomsforskare ser pé in-
formella processer. Uppdelningen ar forstds inte pa nagot sitt vattentit —
visst forekommer det till exempel resonemang om motstand och informella
processer i ’skolstudierna” — men den far fungera som en grov utgangspunkt
for att resonera kring skillnader i hur man kan studerar laroprocesser i och
utanfor skolan.

Skola och omvirld

Etnografi ar aktivt situerad och placerad mellan méktiga och me-
ningsbérande system. Den stéller sina fragor vid grénssnitten mellan
civilisationer, kulturer, klasser, etniciteter och kon. Etnografi avkodar
och kodar, den ger oss nycklar for att forsta kollektiva ordningar och
differentiering, inklusion och exklusion. Den beskriver innovations-
processer och struktureringar och den &r sjélv en del av dessa proces-
ser. (Clifford, 1986, s. 3)

Etnografi dr en vetenskaplig metod, en teknik och ett sitt att forhalla sig till
den sociala verkligheten. Samtidigt som vi kan beskriva etnografi som en
metod och teknik for insamlande av data, &r det ocksd en metodologi, ett
analytiskt forhallningssdtt och ibland till och med en livsstil. Forskarens
uppmirksamhet riktas mot kroppsliga fenomen, rorelser, det rumsliga och
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materiella, vilket i sin tur leder till ett behov att utveckla teoretiska begrepp
som formar att forsta och forklara den hér typen av processer och fenomen.

I etnografisk skolforskning finns det ofta ambitioner att avticka, analy-
sera och studera hur makt reproduceras. Jag har valt att behandla svensk och
internationell forskning om etnicitet, utanforskap och larande. De flesta av
de studier som berdrts hér &r inte orienterade mot ett ldrande som fokuserar
amneskunskaper, betyg, amnesspecifik didaktik eller lararens profession; det
handlar i storre utstrdckning om ldroprocesser som ror individens sociala och
kulturella varande. Studierna forenas ofta av ett intresse for hur det skapas
segregation i och utanfor skolan, rasism, sexism och andra former av dppet
eller subtilt fortryck.

Samtliga studier forenas av en ambition att finga fortryckets mekanis-
mer. Hur tar sig vardagsrasism uttryck och pa vilka sétt bidrar ldrare och
elever till att reproducera fortryck? Vad &r det egentligen man lér sig om sig
sjdlv, sin kropp, sexualitet och identitet i motet med skolan, elever och lira-
re? Styrkan i den hir forskningen ligger i att den for upp dessa fragor pa
agendan och visar hur ett samhélleligt strukturellt fortryck ocksa reproduce-
ras 1 skolan, klassrummet och i korridorerna. Svagheterna ligger i att ung-
domarnas egna rorelser, uttryck, roster och strategier séllan far speciellt
mycket utrymme. Inte sa séllan framstar ungdomarna som offer for struktu-
rer som inte gar att paverka. Vid vissa tillfdllen talas det om motstand, men
det &r séllan vi fér ta del av forskning om ungdomarnas egna ldaroprocesser,
dér de betraktas som aktorer och som komplexa delar av det sociala spelet.

Det ar fa forskare som formaér att genomfora etnografiska studier som
foljer ungdomarnas viag genom det urbana rummet (se dock Lalander 2001).
Ofta viljer man att antingen fokusera klassrummet eller fritiden och olika
typer av ungdomskulturella aktiviteter. Att studera hur ungdomarnas lérande
utvecklas i och mellan olika kontext dr oerhort kravande. Hur fogas olika
platser, ménniskor och interaktioner samman till en helhet? Hur hdnger olika
typer av larande samman? Hur ska vi egentligen se pa larande?

Som vi har sett praglas minga etnografiska studier av starka inslag av
intervjuer och andra metoder. Frdgan d4r om man kan arbeta “etnografiskt”
utan att gora observationer och folja med i rumsliga forflyttningar. Via ung-
domars beréttelser kan vi fa en inblick i hur de strukturerar sitt vardagsliv
och vilka betydelser de tillméter olika aktiviteter. Det gar ocksa att berétta
om rorelser, kroppsliga erfarenheter och sociala méten. Aven om man inte
helt kan kompensera bristen pa iakttagelser och observationer av faktiska
skeenden och processer, gar det att justera andra metoder sa att de approxi-
mativt liknar etnografin. Man kan till exempel pé ett mer teoretiskt plan lata
sig inspireras av etnografisk metod och tdnkande. Detta kan sedan omséttas i
intervjubaserade studier. Fragorna ror sig d& mot kropp, rorelse, rum, inter-
aktion och erfarenheter.
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Kérnan i hur man ska finga och forsta ldrandet ligger i begreppsappara-
ten. Vad menar vi egentligen med laroprocesser? Den etnografiska forsk-
ningen handlar ofta om att analysera hur ett samhalleligt och strukturellt for-
tryck reproduceras och iscensitts inom eller utanfor skolan. I studie efter
studie aterkommer ungefar samma analyser. I vissa fall blir barn och ung-
domar statister, medan de i andra studier beskrivs som mer aktiva, utfors-
kande och kritiska. I det hér fallet handlar ldroprocesser om hur man i bésta
fall 1ar sig att genomskéda och kritiskt forhélla sig till makt, segregation och
fortryck. Mer sillan studeras dock hur ungdomar utvecklar egna former av
larande och sedan omsitter detta i praktiken. Lirande kopplas mestadels
samman med reproduktion av klass, etnicitet och kon. Brotten, forandringen
och de aktiva strategierna glimtar forbi, men far inte speciellt mycket plats.

Om vi istdllet for att studera institutionella praktiker och lata oss be-
grinsas av rumsliga och organisatoriska faktorer anldgger ett mer dynamiskt
och Oppet metodologiskt forhéllningssatt, okar ocksa mdojligheterna att ge en
mangdimensionell bild av ungdomar, ldrande och identitetsskapande. Myck-
et av det aktiva skapande och den kreativitet som finns i ungdomskulturer av
olika slag kan ldsas och forstds som uttryck for centrala ldroprocesser. I den-
na form av lirande védvs kunskapssokande, kreativitet och identitetsarbete
samman. Mycket av det lirande som dger rum utanfor skolan handlar ocksa
om ett aktivt identitetsarbete (se Sernhede 2002, 2005).

Mojligtvis har jag dverdrivit skillnaderna mellan etnografisk skolforsk-
ning och den lite vidare ungdomskulturforskningen, men det finns poénger
att hamta i att gora detta. Avslutningsvis vill jag ta upp tre omradden dir det
finns goda mojligheter till korsbefruktning och utveckling.

1. I mycket av den allminna ungdomsforskningen och i etnogra-
fisk skolforskning fokuseras ungdomars beteende, tankar och
attityder. Daremot saknas det i stort fokus pa ”det ungdomskul-
turella”, bland annat stil, smak, kroppsliga artefakter och ut-
tryck och annat som utgdr viktiga bestdndsdelar i ungdomars
identitetsskapande. Genom att studera dessa kulturella uttrycks-
former gér det att ndrma sig viktiga bestandsdelar och processer
som handlar om lérande och forstaelse. En stor del av kommu-
nikationen och interaktionen mellan ungdomar sker med hjélp
av olika symboliska sprak och system. Genom att avkoda och
analysera dessa symboliska system far vi som forskare tillgdng
till centrala kunskaper om hur socialisation, ldrande och identi-
tetsarbete dger rum i dagens ungdomskultur.

2. Det kan finnas en podng i att f6lja ungdomars rorelser i tid och
rum. P4 sa sitt far vi ocksa en bild av hur olika laroprocesser
utvecklas och eventuellt sammanlénkas i tid och rum. Det finns
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fortfarande ganska lite forskning om hur relationen mellan
skolarbete och fritid ser ut. Vilka bryggor finns det mellan for-
mellt och informellt lirande i och utanfor skolan.

3. En stor del av den etnografiska forskningen om méangkultur och
segregationsprocesser praglas av en avsaknad av ett dynamiskt
aktorsperspektiv. De strukturella krafterna framtrdder som obe-
vekliga och deterministiska. Det saknas teorier och tankar om
forandring. Darfor dr det viktigt att teoretisera och utveckla nya
metoder for att studera den dynamiska relationen mellan makt
och motstand.

Detta ér en explorativ artikel. Jag har rort mig mellan generella diskussioner
om etnografi som metod och metodologiskt forhallningssatt till att diskutera
hur denna metod har anvints inom skol- och ungdomskulturforskning. Flera
av de fallgropar som diskuteras i etnografiska tidskrifter dterkommer ockséa
som centrala fragor i utbildningsvetenskaplig och pedagogisk forskning. En
fraga ror teoristyrning kontra kénslighet infor en komplex och motségelsefull
social verklighet. Har har vi sett att det finns tendenser till att man dverteore-
tiserar och att mikroetnografier enbart visar pd samma monster som vi ser pa
en strukturell samhéllsniva. Jag har ocksé tagit fasta pd hur man genom att
ge avkall pa respekten for de institutionella ramarna och istillet f6lja ung-
domars vindlande rorelser i tid och rum kan fa en mer dynamisk bild av 1a-
rande och av motstand. I bista fall kan en etnografisk studie ge oss en levan-
de och kraftfull inblick i en specifik social verklighet, medan den i andra fall
snarare bidrar till att ge en platt och ointressant bild av samma verklighet. En
annan utmaning vi star infor idag &r hur ett textkritiskt och diskursanalytiskt
synsitt kan integreras med etnografisk metod. Ibland finns det tendenser till
att man talar om etnografi, men i praktiken genomfor en klassisk intervju-
studie. Tillbaka till Howard S. Beckers stora insikt att det alltid finns ndgot
ytterligare att frildgga, uppticka och lyfta fram i den komplex sociala verk-
ligheten. Det giller bara att pé ett kreativt sitt anvéinda de metoder som star
till hands. Hér utgér fortfarande eller kanske i storre utstrackning an tidigare
etnografin ett dynamiskt och effektivt redskap.
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