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Abstract: The article explores how norms and ideals linked to generation, gender and
ethnicity are expressed in school readers used in Swedish schools since 1962, the
year of the first national curriculum of the compulsory school. More than 60 readers
have been examined. The adopted perspective combines a genealogical and a
critical multimodal discourse analytical approach with an intersectional perspective.
This means that the readers’ texts and illustrations are viewed as a whole and as
social constructions in the historical context of their periods. Accordingly, the way
changes in the late modern society, regarding childhood and family, are depicted in
the readers are made visible, as well as the inclusion and exclusion of certain social
subjects. Although the contemporary readers appear to advocate diversity and equal
opportunities the analysis shows that a colonial white Western, as well as a hetero-
normative, discourse remains comparatively unchanged throughout the period. The
most noticeable finding is the reversed generation hierarchies that characterize the
late books. A striking point here is that the old nuclear family has been replaced by
an ideal of young heterosexual twosomeness.
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Inledning

Folkskolans (1878) och smaskolans ldsebocker (Ambrosius,1907) anvindes
som namnen antyder i landets alla folk- och smaskolor. De var framfor allt
nationellt fostrande, med sikte pa den plikttrogna, skétsamma och kristna
medborgaren. Det tidiga 1900-talets efterfoljande ldseboksklassiker, av vilka
Sorgdrden (Roos, 1936) kanske dr den mest vilkédnda, framstar i kontrast till
den allminbildande folkskoleldseboken nirmast som skonlitterdra verk.
Lant- och barndomsidylliska skildringar och utgér dédrigenom tydliga exem-
pel pa det som brukar kallas idyllisering. Namnet ”Sorgarden” skapar en
kvarlevande tankefigur, den roda stugan med de vita knutarna, som ger asso-
ciationer om det ursvenska” och som aterkommer i barnbocker som Emil
och Bullerbyn.

Hur har ldasebockernas normerande och reglerande funktion héarefter sett
ut? Vad karaktiriserar det sena 1900-talets och det tidiga 2000-talets ldse-
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bocker, efter det att den svenska grundskolan blir ”en skola for alla” (Lgr62),
liromedelsmarknaden avregleras och mangfalden i samhillet 6kar? Ar da-
gens ldsebocker dnnu “folkuppfostrare” jimforbara med dessa tidiga bocker
eller pa vilket sitt skiljer de sig fran dessa?

I den hir artikeln lyfter jag fram och fortydligar nagra av resultaten i
min avhandling Modern, svensk och jiamstdlld. Om barn, familj och omvdrld
i grundskolans ldsebocker 1962-2007 (Eilard, 2008). Jag har i avhandlingen
undersokt bilder av barn och familj i ldsebocker som sedan ar 1962, det ar da
den forsta laroplanen (Lgr62) trider i kraft, har anvints i den svenska grund-
skolan. Syftet med artikeln 4r att med hjilp av nigra nedslag i de undersokta
bockernas innehall illustrera hur lisebockerna inom ramarna for skolkon-
texten ger uttryck for sina samtiders normer och ideal. P4 samma gang syn-
liggors da, med blicken riktad mot framtiden, det senaste halvseklets sam-
hallsfordandringar vad det géller barndom, familj och sociala identiteter.

Den aspekt jag hir framst avser att belysa och fordjupa ar generation
(se t.ex. Alanen, 2001; Mayall, 2002; Qvortrup, 2000, 2005). Generation an-
ger i det har avseendet en relation mellan barnet och den vuxne (och in-
begriper i forlingningen dven dlderdom) pa samma satt som genus anger re-
lationen mellan konen (Halldén, 2007) och etnicitet den mellan olika folk-
grupper. Mellan generationerna uppstar liksom mellan k6n och folkgrupper
inbordes hierarkier som skapar dominerade minoritetskategorier (barn, kvin-
nor och “frdmlingar”) och dominerande majoritetskategorier (vuxna, mén,
svenskar). Generationsbegreppet far saledes ungefir samma betydelse for
barndom/alderdom som klass har for sociala orittvisor, kon for sexism och
patriarkalt fortryck samt ras/etnicitet for rasism och etnisk diskrimine-ring
(Qvortrup, 2000). I princip skulle man emellertid lika gérna kunna tala om
alder, dvs. relationen mellan dldre och yngre subjekt. Jag foredrar dock ge-
nerationsbegreppet, da det kan ges en dubbel betydelse, dvs. forutom den
just ndmnda relationen, dven en historisk relation, sdsom uttryck for tids-
typiska perspektiv. Alla generationer paverkas av samma kultur, vilken dock
varierar over tid och rum (Qvortrup, 2005). Begreppet blir da snarlikt det
klassbegrepp jag anvander i min avhandling (se Eilard, 2008, s. 31) vilket i
sin tur ar inspirerat av sociologen Beverly Skeggs (2004) syn pa klass:

Class (as a concept, classification and positioning) must always be the
site of continual struggle and refigured in different historical circum-
stances. (Skeggs, 2004, s. 5)

Sociala och kulturella férandringar i det omgivande samhallet tydliggors i
interrelationen mellan bl.a. kon, klass och generation (Aries, 1982; Gittins,
2004). Jag ser dérfor generation liksom alla sociala kategorier i ett standigt
intersektionellt (se t.ex. de los Reyes & Mulinari 2005, Knudsen, 2006) sam-
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spel med varandra och olika sociala, individuella, materiella (ibland biolo-
giska) och symboliska faktorer, sa langt detta nu ar utlasbart i texterna. Ut-
over alder/generation uppmirksammas sérskilt kon/genus, social/kulturell
bakgrund samt geografiskt rum. Resultatet av det intersektionella samspelet
blir varierande generationsspecifika, i olika grad (be)kdnade och etnifierade,
fordnderliga subjekt eller livsstilar, som i ldsebdckerna far symbolisk bety-
delse. Genom att synligéra dessa bilder vill jag vicka tankar kring hur vara
samhillsidentiteter som barn, kvinnor och mén samt synen pa familj och
barndom har fordndrats under den aktuella tidsperioden. Det blir tydligt hur
olika maktordningar vid skilda tillfallen pa olika sitt skidr igenom varandra
och bidrar till inkludering eller motsatsen av texternas subjekt, vilket synlig-
gor reproduktion i form av variation och férandring. Tanken ir att artikeln
(liksom min avhandling som siddan) pa sa vis ska kunna vara ett bidrag till
kunskapen om den forindrade barndomen och dirigenom ocksa ett bidrag i
ett vidare normkritiskt samtal kring mangfald, demokrati och medborgar-
skap.

Teori och metod — fran struktur till granséverskridande

Utgdngspunkten ar den samtida sa kallade senmoderna barndomen (se t.ex.
James & Prout, 1997; Dencik, 1999; Lee, 2001; Sommer, 2005; Halldén,
2007). Karaktiristiskt for denna 4r den samtidiga inverkan fran olika sociala
filt, sasom familj, barnomsorg, skola, fritid, marknad och media, samt att
barndomen for det enskilda barnets del ddrmed utspelar sig i flera olika pa-
rallella och overlappande geografiska eller lokala sociala rum. Forildrars
kontroll ver de egna barnens uppvixt har pa sa vis komplicerats och mins-
kat. Den enskilda barndomen utspelar sig i stillet i en skdrningspunkt mellan
sambhillsstruktur och individuellt aktdrskap (Qvortrup, 2005; Mayall, 2002).
Lasebokstexterna ses som multimodala sociala konstruktioner av det
samtida omgivande samhallet samt de normer, ideal och varderingar som ra-
der dar (Fairclough, 1995, 2003). Det betyder att de alltsd ocksa blir
(re)producenter av dessa eller nya ideal, normer och varderingar (jfr Selan-
der, 1988, 1996) i vilka text och bild ses och analyseras tillsammans som s.k.
multimodala helheter (Kress & van Leeuwen, 2001; Nikolajeva, 2002). Ana-
lysen sker i mitt fall genom att en nutidshistorisk (Foucault, 1984; Hultqvist
& Peterson, 1994) ansats kombineras med en kritisk (Fairclough, 1995,
2003). Samtiden bakom texterna synliggdrs ddrmed som en konsekvens av
historien genom att texterna och detaljer i deras struktur kopplas till den om-
givande samhaéllskontexten, dar ndrvaron av ojamlika strukturer erkdnns.
Detta tillvagagdngssatt brukar gd under bendmningen kritisk diskursanalys
(Fairclough, 1995, 2003; van Dijk, 2001). Dess syfte ar att synliggdra hur
texter omkring oss bidrar till att forma vart tankande, dvs. vara forestall-
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ningar om varlden och oss sjdlva, och hur detta sedan aterverkar pa vart so-
ciala agerande inklusive fortsatt textproducerande. Det ér alltsa forhallandet
mellan texter, kollektiva tankefigurer och samhéllet som sadant som upp-
mirksammas (van Dijk, 2001) for att darigenom na forstaelse om sprakets
och diskursernas roll i uppratthdllandet av vissa samtida ideal och makt-
strukturer.

Det empiriska underlag som artikeln totalt sett grundar sig i bestar av
ett drygt 60-tal ldsebocker, men i artikeln gors endast nedslag i knappt half-
ten av dessa (se separat referensforteckning) for att exemplifiera de forekom-
mande diskurserna. Anledningen till att totalsiffran &r oprecis &r dels att nag-
ra ldsebocker forekommer med samma innehall i tva eller tre versio-
ner/svarighetsgrader, dels att forsta klassens ldsebocker har fungerat som en
utgangspunkt mot vilken 6vriga bocker lésts av. De respektive lisebdckerna
har alltsa 14sts pa nagot olika sitt (se utforligare resonemang kring detta i Ei-
lard, 2008, kapitel 3). Resultatet strukturerades dérefter i perioder som i ef-
terhand 6verlag visade sig motsvara de olika ldroplansperioderna hittills och
har sedan dven ldsts av mot andra samtida texter och samhillsforeteelser.
Lésningarna har dirutdver ater fordjupats infor den hér artikeln.

Att skapa struktur och entydighet i samhillet var det moderna projek-
tets uppgift (jfr Aries, 1982, s. 284). Det &r utifran detta perspektiv som de
tidiga, inledningsvis nidmnda, ldsebdckerna ska forstas. Berittelserna i dem
bidrog till att skapa gemensamma forestillningar om fdderneslandet och fa-
miljen, vilka i sin tur genererade en kinsla av nationell samhorighet (jfr An-
derson, 1992). Viarlden och dess invanare rangordnades, med fosterlandet
och den borgerlige vite europeiske mannen som norm. Eftersom normen var
given kom allt annat att ses i relation till denna. Detta synsétt priaglar fortfa-
rande det visterldndska tidnkandet, som till stor del dnnu dr uppbyggt kring
sprakliga hierarkier, sasom vi/de andra, man/kvinna, vuxen/barn, hér/dir,
nu/da osv. Ordparen i sin tur kopplas till underforstadda associationskedjor
och kulturbundna varderingar, som inte minst da det giller vara samhéllspo-
sitioner som barn, kvinnor och mén ldnge har betraktats som naturgivna och
ddrmed ofrankomliga “egenskaper”. Dessa s.k. virdehierarkier” innebir att
vissa vidrden kommer att prioriteras framfoér andra. I den svenska kulturen
giller det idag exempelvis demokratiska ideal och jimstdlldhet (Westd,
2007).

Tidigare, sdsom i de &dldre bockerna, var sadana virden plikt, dygd och
patriotism. Auktoritet tilldelades man alltefter den samhillsroll man inne-
hade. Barn har exempelvis linge setts som mindervirdiga och outvecklade i
forhallande till "firdigutvecklade” vuxna, och de vuxna har haft makt 6ver
dem genom sitt blotta vuxenskap. Barnen har utifran ett sadant synstt knap-
past varit "human beings’, utan snarast ’(human) becomings’ som véntar pa
att fullindas sdsom fullvirdiga vuxna (Lee, 2001; Qvortrup, 2005). I sjilva
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verket har vuxenrollen for 6vrigt (utifran resonemanget ovan) endast gillt
den vite mannen (Lee, 2001). Manliga egenskaper associerades med europé-
erna sjdlva, medan ménniskor av annan hirkomst liksom kvinnor och barn
feminiserades eller infantiliserades, dvs. nedvarderades och underordnades
sasom socialt underldgsna i forhallande till den moderna visterldndska man-
liga normen (se t.ex. Eriksson et al., 1999; Hall, 1997).

Under senare delen av 1900-talet uppmirksammas denna skeva histo-
rieskrivning pa olika sitt. Den radande kunskapssynen liksom samhillets
formella auktoriteter borjar ifragasittas av dittills tysta(de) sociala grupper,
inte minst kvinnorna. I samhillsdebatten borjar det under 1970-talet talas om
”barnens bésta” (Florin & Nilsson, 2000, s. 33), i 1980 ars ldroplan artiku-
leras budskap om elevers delaktighet (Lgr80) och ar 1990 ratificerar Sverige
FNs barnkonvention av aret dessforinnan (se t.ex. Wigerfelt, 2009). Detta
har sammantaget satt barns tillvaro i fokus under senare decennier och gjort
barns vilbefinnande till en global samhillelig angeldgenhet, vilket alltsa gar
hand i hand med den nya synen pa barndom. Numera ses barn som kompe-
tenta “beings’ pa sina egna villkor med samma ritt att synas, horas och mo-
tas av respekt och gehor for sina asikter som vuxna. Det senmoderna kompe-
tenta barnet anses ha “inblick i sammanhang som kan vara frimman-de for
vuxna” (Halldén, 2007, s. 14) och for dvrigt vara:

Ett rationellt och socialt fungerande barn som vet vad det behover och
pa det sittet kan ledsaga sina fordldrar i manga fragor. Detta barn star
inte i kontrast till den vuxne, utan dr likt den vuxne i manga avseenden
och betraktas som tillhorig en social grupp med rittigheter och en
forméga att agera i samhillet. (ibid)

Inom vetenskapen synliggérs parallellt sprakets roll som konstruktor och be-
varare av vara virlds- och verklighetsbilder. Det dr genom spréket vi som
subjekt tillskrivs vara platser i diskursernas sociala relationer och spraket
lankar ocksa subjekten till samhillsstrukturen, da vi kdnner igen oss eller
skapar ny kunskap ur de sprakliga framstéllningarna. Om vi aterkommande
tilltalas utifran en och samma position (jfr Althusser, 1971, s. 170 ff) riskerar
var sjalvuppfattning i ldngden att paverkas av maktforhallandet i den ensidi-
ga relationen. Ett sddant klassiskt exempel dr kvinnobilder i reklam och me-
dia (jfr Tolson, 1996) och det giller inte minst konstruktionen av sexuell
identitet. I lisebockerna liksom i sagor och annan litteratur far man "léra sig”
hur pojkar och flickor beter sig. Den normativa heterosexualiteten som
grundldggande for konstruktionen av femininitet och maskulinitet, for-
utsitter att individen for att na lycka och framgéang i livet formar iscensitta
genus “korrekt”, dvs. sdsom en accepterad kombination av kon, genus och
sexualitet i form av “normal” kvinnlighet eller manlighet inom ramarna for
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en tinkt heterosexuell matris (Butler, 1990, s. 30). Bilderna kan emellertid
vara dubbeltydiga, och det kan #ven pa annat vis skapas olika bade over-
lappande och uteslutande positioner &t ett och samma subjekt. Jag anvénder i
artikeln det litteraturvetenskapliga begreppet performativt genus (Nikolaj-
eva, 2004, s. 133) for att i det hir avseendet illustrera ldasebokssubjektens
normativa eller avvikande, men mangfacetterade, beteenden, dock med en
vidare innebord som da dven inbegriper ras/etnicitet, nationalitet, alder/gene-
ration osv.

I de med tiden allt mer heterogena lasebokstexterna som har undersokts
dr det uppenbart att sprakliga granser 6verskrids och raderas, sa att den tidi-
gare entydigheten dvergdr i flertydighet. I sin tur innebar detta att det ocksa
kravs olika teoretiska verktyg for att analysera bockerna. Jag gor darfor oli-
ka ”ldsningar”, for att tolka materialet, vilka dock alltid kopplas till den kon-
text och intertextualitet som omger en aktuell ldsebokstext. Inledningsvis
anvander jag en strukturerande ldsning, som synliggdr kategoriseringar,
motsatspar, diskurser och konstruktioner, dvs. den befintliga strukturen med
bade dess regelbundenheter och inneboende skillnader. Detta utgér sedan
grunden for sporadiskt aterkommande dekonstruktiv(istisk)a lasningar, som
ur metaperspektiv i texternas “tomrum” #ven synliggor underforstadda ute-
lamningar samt ”dolda” roster och blickar som framkallar konflikter och pa-
radoxer. Det kan handla om medvetna (“censurerade”) uteldmningar, p.g.a.
vad som under en tidsperiod ansetts politiskt eller moraliskt korrekt, eller
omedvetna (ideologiska utgangspunkter) (jfr Thavenius, 1995). Samtidigt
Oppnar denna ldsning for nya perspektiv och infallsvinklar.

I resten av artikeln beskriver jag med hjalp av ett urval bilder och citat
frdn de undersokta lasebdckerna nagra aspekter av den férandrade barndo-
men, sa som den framtrader i 1dsebockerna. Bilderna ar valda utifran ovan
namnda syfte och perspektiv, dvs. bland annat att vdcka tankar kring framti-
den genom att synliggora bilder av samtiden. Viktigt ar da att halla i minnet
att dessa bilder och citat ar nedslag pa ett antal kritiska punkter i ett mycket
stort och omfangsrikt material, och de far darmed inte ses representera hela
materialet som sadant.

Familjen da och nu

I stora drag kan forandringen da det giller relationen mellan barn och vuxna
i ldsebockerna beskrivas genom bilderna som visas pa nasta sida. I de ldse-
bocker som anvindes pa 1960-talet radde sdsom pd den vanstra bilden (bild
1) en patriarkal borgerlig ordning, dar far var familjeférsérjare och mor
hemmafru. Kédrnfamiljen bestdende av tva barn i skolaldern, en flicka och
pojke, samt ett mindre syskon tycks vara idealet. Samtliga huvudberattelser i
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de &ldre av de undersokta ldsebockerna handlar om bade en pojke och en
flicka, dvs. ett syskonpar med ytterligare ett smasyskon. Hierarkierna och
granserna mellan kénen saval som mellan vuxna och barn ar tydliga. I famil-
jehierarkin dr bdda fordldrarna, i forhallande till sina speciella ansvars-
omraden, kunskapsmassigt 6verldgsna barnen. Langst ned i familjehierarkin
finns flickan, sasom en diffus produkt av sammanflatade dlders- och genus-
hierarkier.

Nu bakar mor och Berit.

Berit bakar tre kakor.

De blir inte sé stora som mors kakor.
Men de smakar bra.

Far har lart Arne ro.

Nu kan han ro bra.

Men det kan inte Berit.

Hon far dka med Arne.

(Malmquist & Mosskin, 1967, ss. 41-42)

Det ar alltsa foraldrarna som bestdmmer och det ar de som vet och kan saker
och ting bast. Barnen lar, som framgar i citatet ovan, av sina foraldrar och ar
for ovrigt tacksamma och vordnadsfulla mot dem. Artighetsfraser och bar-
nens underdanighet i forhallande till férdldrarna &r pafallande Gverallt. Det
dr uppenbart att fordldrarna hir betraktas som fullindade ’beings’ medan
barnen &r ~ofdrdiga” "becomings’ (Lee, 2001; Qvortrup, 2005).

Bild I (t.v.) ur Jag kan ldsa 1, av Malmquist
& Mosskin (1967, s. 3), illustrator: Kerstin
Frykstrand. & Bild 2 (nedan) ur Vi ldser —
Forsta boken av Borrman et al. (1989, 2005,
s. 10), illustratér: Leif Erikson. Originalbil-
der i firg.
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Pa den vinstra bilden ovan (bild 1) illustreras familjehierarkin i att fordldrar-
na #r placerade Gverst pa bilden i enlighet med det visterldndska linjéra, lo-
gocentriska tdnkandet (jfr van Leeuwen & Selander, 1994) medan barnen be-
finner sig nedanfor, i ett slags underlige pa golvet. De framstar som vilupp-
fostrade, sasom det forefaller lugnt och stilla sysselsatta med sina respektive
uppgifter.

Den hogra bilden (bild 2) dr hiamtad i en lisebok som utkom ar 1989
och har anvints i skolorna kring millennieskiftet och sedan utkommit i nyut-
gdva sa sent som ar 2005. Hir ser vi det omvinda, det jimstillda och demo-
kratiska familjeidealet, med barnen overst och pappan krypande pa golvet
nedanfér dem. Den scen som utspelar sig just hér visar en forlojligad faders-
getalt, vilket kan ses som ganska karaktaristisk for de senare bockerna. Den
forlojligade fordldern visar att fordldrarna inte dr de kompetenta och fullédn-
dade ’beings’ som de tidigare har uppfattats som. I viss méan neutraliseras
emellertid obalansen, dvs. fordlderns underldge i den hir bilden, av att pap-
pan befinner sig ldngre till vénster &n barnen och pa sa vis dnda utgor ut-
gangspunkt for (den visterlindska) ldsningen. Forlojligandet av man-
nen/fadern indikerar dven att han har tritt in pa ett tidigare kvinnligt omrade.
Pappa har fatt pa sitt ansvar att folja barnen till skolan och férskolan, men
hittar inte sin ena sko, varfér barnen far kla pa sig och ta sig till skolan pa
egen hand for att hinna dit i tid. De kompetenta barnen patar sig sjilvmant
ansvaret for att transportera sig till skolan i tid nér fordldraskapet sviker (jfr
Halldén, 2007). Storasyster ger sig av forst. Tor, som skulle ha foljts av sin
pappa, ger sig ivag strax darefter och tar dd med sig sin lillasyster, som ska
till forskolan:

- Jag gar ocksa, sager han. Annars kommer jag for sent.

- Men jag skulle ju f6lja dig till skolan, sdger pappa.

- Jag hittar sjalv, sdger Tor. Och jag kan lamna Elin pa vagen.

- Mm, sager pappa under soffan. (Borrman et al., 1989, 2005, s. 11)

Tidigare togs det for givet att den avskdrmade och beskyddande kérn-
familjen var den enda “ritta” och trygga uppvixtmiljon for barn. Karaktéri-
tiskt for den senmoderna barndomen, och det giller da inte minst familjen
som sadan, dr emellertid att den praglas av oforutsdgbarhet och ovisshet som
innebdr att barn ibland tvingas ta storre ansvar for sina egna liv (jfr Lee,
2001; Halldén, 2007). Just har illustreras ocksa ett slags omvénd hierar-
kisering, som framgar i bilden. Barnen ar nu de som d&r initiativtagande, de
(mest) kompetenta och handlingskraftiga (och flickorna ur ett helhets-
perspektiv mer sa an pojkarna) medan de vuxna féraldrarna hamnar i bak-
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grunden, narmast sdsom roliga eller férlojligade bifigurer. I synnerhet pap-
porna har alltsd inte sallan i de senare ldsebdckerna den rollen (i hemmet):

Koket ser forfarligt ut. Det ar deg 1langt uppat vdggarna. Apparaten
gar och gar, och skdlen &r ndstan tom.

- Stang av! ropar mamma.
Pappa rusar fram och sténger av apparaten. Det lilla av degen som &r kvar
hamnar i haret pa honom.

- Kaéra ndn, sdger pappa med olycklig rést. Jag hade tankt goéra dig
glad. (Sundh & Malmborg, 2005, ss. 68-69)

Pa bada bilderna ovan syns tre barn. I de tidiga bockerna fran 1960-talet
framstar de &ldre syskonparen som ganska jaimnbordiga huvudpersoner. Poj-
ken Tor i den senare liseboken fran 1990-talet dr emellertid ensam huvud-
person, dven om vi hir ocksa méter bade en stora- och lillasyster. Den forsta
boken i serien, utkom ar 1989, men efterfljarna under tidigt 1990-tal. Lise-
boks-serien som sadan kategoriseras dérfor i den hir undersokningen sasom
“tidigt 90-tal”.

Barnens aktiviteter i de dldre bockerna fran 1960-talet préiglas av kons-
stereotypa sysselsittningar, vilka pa en symbolisk niva kan tinkas bidra till
granssittningar som formar barns genusmonster (jfr Thorne, 1993):

Ria har en béasta van. Det ar Malin. /.../ Ria gar med armen om Malins
hals. De tycker om samma lekar. De hoppar rep och bollar. De leker
med dockor och syr kldder at dem. De samlar pa hastbilder. De tycker
om att passa smabarn och ga ut med dem. Sam har Sten till basta van.
Sam och Sten samlar pa bilbilder. De kan alla bilméarken. De sparkar
boll och spelar kula. De ror och fiskar. Ibland cyklar de pa utfard och
har matsdck med sig. Nar de slass med vandra, ar det bara pa skoj.
Om nagon dr dum mot Sten férsvarar Sam honom. Och Sten forsvarar
Sam. (Andersson et al., 1966, ss. 64-65)

Bade pojkar och flickor framstdr i grunden som skétsamma och lydiga, dven
om pojkarna samtidigt ibland beskrivs som lite lata eller slarviga. Det ar far
som star for det roliga, nya leksaker eller fisketur, medan mor ombesdrjer
mat, bak och omsorg om 6vriga familjen. Pojkarna haller ihop med far och
flickorna med mor, som pa familjeillustrationen pa nista sida (bild 3). Nar
far koper ett leksakstdg till Tore i Tore och Karin I (Orr-Nilsson, 1964) ar
mor och Karin snarast ute i nyttodrenden, for att kopa en ny hatt at Karin.
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Aven om denna skillnad naturligtvis kan vara kopplad till barnens eventuellt
olika aldrar, och dven om bade pojkar och flickor ibland syns hjalpa till med
bak eller disktorkning, ldser man oftare om att flickorna hjalper mor med
hushallet.

Bild 3 ur Férsta bo)cgn av Byttner et al. (1959/1967, s. 65)
Hllustratér: Kerstin Romare. Svartvit originalbild.

Sammantaget kan sidgas om ldsebockerna fran 1960-talet att granserna, sa-
som framgatt hir, dr tydliga, bdde mellan vuxna och barn samt mellan ko-
nens olika ansvarsomraden, och det giller dven Sveriges grinser mot resten
av virlden. Ménniskor i andra ldander skildras uteslutande som framlingar i
fjarran ldnder, i koloniala stereotyper av bl.a. “negern”, indianen och “orien-
talen”. Grianserna i ldsebockerna mellan vuxna och barn samt mellan kon,
samhillsklasser och nationer blir hdrefter, vilket kommer att visas i resten av
artikeln, successivt alltmer diffusa.

Fran solidaritet till mangfald

Ett socialrealistiskt berdttande med fotografiska illustrationer ersatter fran
och med 1970-talet de gamla koloniala stereotyperna, men reproducerar
samtidigt det imperialistiska perspektivet i en ny form. Det svenska 70-talet
synliggdrs i valmaende valfardspatriotism. Fotografiska bilder av barn i
vérldens fattiga lander kontrasteras mot bilder av lekande eller hobbyut-
ovande vilmaende nordiska eller visterlindska barn. Ur ett internationellt
perspektiv framstar Sverige enligt lisebokstexterna som det alltigenom goda,
hogutvecklade och trygga landet, 6verlagset resten av varlden och den misar
som enligt texterna tycks rada dir. Denna bild bestar ldnge i ldsebockerna,
sasom en tankefigur som inte tycks vilja slippa, atminstone fram till millen-
nieskiftet. Det 4r en bild som delvis grundar sig i att tid och rum samman-
blandas, s& att vi, hidr och nu blir likvirdigt och kontrasteras mot *dom’, dir
och da, med atféljande kulturbundna associationer om modernism och ut-
veckling kontra traditionalism och primitivism. Solidaritetstinkandet grun-
dar sig delvis i en tvingande empati (Arnstberg, 2005), ett inldart medlidande
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med “stackare” i omvérlden, orsakat av (kdnslan av) ekonomisk, social, kul-
turell och/eller utvecklingsmissig overldagsenhet. Samtidigt foraktas i grund
och botten svaghet (jfr Bjork, 1996) och en forutsittning &r att vérldsord-
ningen inte rubbas (Eriksson et al., 1999).

Bild 4 & 5 ur Elsi Lisebok av
Malmgquist et al., (1976, s. 94-
95). Fotograf: Gunnar Wallin.
Originalbilder i firg.

Nir virlden sedan, ungefir samtidigt, tringer innanfor Folkhemmets grénser,
foljer bade virldsordningen och empatin med. Den forsta berittelsen om in-
vandrarbarn i den svenska skolan som jag finner i ldsebdckerna priglas
emellertid mest av nyfikenhet. Det dr berittelsen om den italienska flickan
Gina i Nu ldser vi C-E (Borrman et al., 1971, 1972). Gina vilkomnas och be-
traktas initialt ungefir med samma slags nyfikenhet och forvéntan som turis-
ten moter ett nytt land. Det dr hennes avvikande och “exotiska” drag som
uppmirksammas, hennes kolsvarta hér, hennes sprak och hennes stora varma
géstvinliga familj, men ambivalensen mellan nyfikenhet och ridsla infor det
frimmande 4r ocksa tydlig. Den hir skildringen ger sammantaget, delvis i
motsats till den ovan beskrivna solidariteten, uttryck for ett kulturpluralis-
tiskt positivt sirartsperspektiv, dir kulturella skillnader framhdvs och exoti-
seras.

I en annan samtida ldasebok ges didremot en antydan om hur den tving-
ande empatin i det svenska klassrummet konstruerar och interpellerar
(Althusser, 1971) “stackars”-subjekt, dvs. barn som det 4r synd om:

Barnen som kommer fran andra ldnder géar forst i en klass. Dir far de
ga tills de kan tala svenska. I borjan &r det svért. De &r ofta ledsna. De
vill tillbaka till sitt land. Deras froken skriver svenska ord pa tavlan.
Hon skriver ledsen. (Lindgren & Westman, 1983/1978, ss. 110-111)

Ocksé kulturpluralismen lever kvar dnda fram till det nya millenniet och
Overgdr sa smaningom i det man kan kalla ett mangfaldsperspektiv, da fore-
komsten av barn av till synes annan etnicitet 4n svensk pa ldsebokbilderna
successivt okar. Det handlar som mest om nagra enstaka barn i varje klass,
nagot fler, som pa bilden bredvid, i en :

av de senaste bockerna jag har under-
sokt.

ur Ottos dagbok av Hultén
11). Illustrator: Angélica
Serrano-Punell. Originalbild i fdrg.




Oftast forblir dessa barn emellertid tysta bakgrundsfigurer, med enda funk-
tion att teckna mangfald i den svenska skolvardagen som en normalitet. Nar
de nagon gang i de senare bockerna kommer till tals ar det antingen som re-
lativt assimilerade figurer eller &nnu, utifran en kulturpluralistisk sérarts-
diskurs, som lyfter fram exotiska kulturella olikheter, eller alternativt urartar
i stereotypier med rotter i gamla koloniala diskurser. Sadana exempel &r den
svarte macho-pojken och den slgjbirande muslimska flickan. Det fraimman-
de kopplas dnnu till ett dér och ett da, vilket ar tydligt i bilden ovan (bild 6)
da det giller den muslimska flickan, som ser ut som en liten gumma. Samti-
digt som grénserna i olika bemirkelser 6verskrids, forsvinner alltsa inte de
moderna tankefigurerna, utan de finns kvar och samverkar eller konkurrerar
med det nya. Det dr pa sé vis entydigheten 6vergar i flertydighet.

Nya griansoverskridande familjemonster

I 1970-talets bocker fordndras ocksa bilden av vuxna och barn savél som av
pojkar/mén och flickor/kvinnor. Béckerna dr under det hédr decenniet uppen-
bart vad som kan kallas politiskt korrekta. Jamstilldhet savil som den ovan
niamnda solidariteten med utsatta grupper ar bada nyformulerade perspektiv i
1969 ars laroplan (Lgr69, s. 14) vilka, som pa bilderna nedan, tydligt kom-
mer till uttryck i decenniets ldsebdcker.

Bild 7 (t.v.) ur Nu ldser vi B av Borrman
etal (1971, omslag baksida) & Bild 8
(nedan) ur Nu ldser vi A av Borrman et

al. (1977, s. 98). lllustratér: Ylva Kéllst-rom- Eklund. Originalbilder i firg.
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Da det giller barnen och jam-stilldhetsperspektivet ér det fram-for allt flick-
orna som fordndras. Det syns pa deras kldder, men dven i att de nu inte leker
med dockor, utan dgnar sig at mer konsneutrala eller otraditionella syssel-
sittningar. For ovrigt framgar det tydligt pa den vinstra bilden hur olikheter
nu erkidnns och inkluderas i texterna. Funktionshindrade barn, skilsmésso-
barn, arbetarklassbarn, rodhériga barn och barn med glasdgon far utrymme i
bade text och bild. Likasa upptrider barn med till synes annan nationali-
tet/etnisk bakgrund dn svensk, ndgon gang som adoptivbarn eller sdsom ovan
som invandrarbarn i den svenska skolkontexten och andra ganger som fattiga
barn i andra delar av virlden. Sammantaget innebér detta att nya barndoms-
kontexter nu tillfors ldsebockerna och allt tydligare kommer att konkurrera
med den tidigare 6verviagande borgerliga svenska medelklassmiljon i dldre
bocker.

I det tidiga 1980-talets ldasebocker har arbetarklassperspektivet blivit
norm. Skilsméssor, styvfordldrar och hoghus dr inte ovanliga inslag.

Anna bor i ett hogt hus med gréna balkonger. Ddr bor hon med sin
mamma och sin bror Ola. Dar bor ocksa mammas van Erik. De bor i
en lagenhet som har tre rum, kok, hall och badrum. Och en balkong.
(Peterson, 1982, s. 56)

Som berattarteknik dominerar barnperspektivet. Berattelserna skildras allt
mer och tydligare genom barnen sjélva, ibland som pa bilden nedan med
hjalp av barnteckningar, men ocksd med hjalp av socialrealism och foto-
grafier. Detta sker parallellt med det ovan ndamnda ¢kade intresset for barn-
perspektiv och barns perspektiv (Hall-

dén, 2003) inom barndomsforskning Hej igen!

och pedagogisk forskning savil som i J S“r';ai’ag,rjlaéai;vi;,g,

politiken och samhiillet i stort. i :

Bild 9 ur Andra boken, "Brev till en tvéa”
av Rose Lagercrantz (1983, s. 57). Illust-
ratér: Rebecka Lagercrantz. Original-
bild i firg.

Barnperspektivet kopplas sd smaning-
om till ett Iatt humoristiskt berattande i
stallet for det dittills socialrealistiska. Sannolikt finns det en tanke bakom
om att géra bockerna roliga och littillgdngliga for barnen, men det handlar
ocksa om en ny politisk diskurs, som successivt kommer att prigla samhillet
och utbildningssystemet (jfr Ball, 1998). De demokratiska och solidariska
idealen far ge vika for den nya globala ekonomin och en framvixande mark-
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nadsmissig syn pa kunskap och utbildning som pa olika sitt dven sitter spar
i lasebockerna. I takt med neoliberalismens genomslag och dirpa foljande
individualiseringsprocesser smygs en traditionell samhallshierarki frdn och
med andra delen av 1980-talet ater in i ldsebokstexterna, nu sammanvavd
med en kunskapshierarki i en ny typ av individualiserade lasebdcker. Den
lattlasta boken handlar om arbetarklasspojken, den svaraste om aka-
demikerpojken och den “lagom” svarldsta skildrar medelklassflickan i en
smaforetagarfamilj. Detsamma sker da det giller en traditionell kdnshierarki,
i en annan nagot senare ldseboksserie, dar den lattaste boken ar flickans bok
och den svaraste pojkens.

Exakt tjugo ar senare, ar 2005, kommer fortsdttningsboken till den
forstndamnda av dessa bada individanpassade ldseboksserier. Akademiker-
pojken Leo har dittills levt ensam med sin pappa, men nu kommer hans
mamma tillbaka fran USA, dar hon har arbetat som fotomodell. Olas redan
trangbodda fyrabarnsfamilj, arbetarklassfamiljen, utékas med ett tvillingpar
och flyttar s3 smdningom frdn sin tranga lagenhet till en villa. Monstret
tycks ga mot ett nytt uppblandat medelklassideal, vilket férenar medelklas-
sens ideal med arbetarklassens (jfr Featherstone, 1994). Det styrks av bilder i
andra parallellt férekommande 1dsebdcker, dar det exempelvis uttrycks i yr-
kesroller som pilot, journalist och fotograf, samt upplevelsekultur i form av
fyrtiodrsfirande med luftballongfard. Detta kan kopplas till resonemanget
om kulturell fristdllning (Ziehe, 1986) och social mobilitet i det senmoderna
samhallet. I ett konsumtionssamhille, diar gamla nedirvda auktoriteter har
upphort att gilla och blicken riktas mot den individuella framtiden, etableras
emellertid nya klassgranser mellan de som konsumerar ratt livsstil och de
som inte formar gora det (Bourdieu, 1984, 1986; Featherstone, 1994; Lauder
et al., 2006). Nya sociala granser etableras eller utpladnas ocksd mellan de
globalt rérliga och de som fastnar i gamla strukturer. Rorligheten illustreras
till exempel i Leos familj ovan och i den tvasprakiga flickan Mimmi i Min
ldsebok (Aronsson & Ottosson, 1989). Mimmi bor i Sverige med sin mam-
ma, men hennes pappa bor i Italien, dit hon dker pa somrarna. Det blir nu
omdjligt att separera ‘klass’ fran aspekterna ’generation’ och ’plats’. Klass-
begreppet dr starkt knutet till mobilitet i tid och rum och associationer till en
viss samhillsklass forlorar helt sin betydelse utan denna koppling.

I fortsattningsboken Mer om Ola, Elsa, Leo och de andra (Sundh &
Malmborg, 2005) ar de egentligen bara hos Elsa i medelklassfamiljen, som
det rader jamstalldhet. Har far vi veta att fordldrarna turas om att laga mat. I
kontrast till tidigare bilder av hart arbetande ensamstdende arbetarklass-
mammor, i 1970-talets lasebocker, signaleras daremot paradoxalt nog dven
jémstélldhet sa lange Leo lever ensam med sin pappa. Det gor ocksa den
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likartade familjesituationen i Djurspanarna (Norlin, 2001), dven om bilden
hér inledningsvis ar dubbeltydig:

Han &r en jattebra pappa, forutom att han ar borta s3 mycket. Han &ls-
kar ndmligen sport och sdger aldrig nej till att 3ka och fotografera pa
olympiader och varldsmasterskap. (Norlin, 2001 B, ss. 4-5)

Olas pappa hjélper ocksa till hemma, men bade han och Leos pappa, miss-
lyckas delvis med sina uppgifter och forléjligas néar sa sker, varfor ganska
konsstereotypa bilder (re)produceras av den trangbodda arbetar-
klassfamiljen:

Det &r konstigt att det ska ta sa lang tid for tva att klara sant som
mamma gor mycket fortare ensam! Och hon gor det battre. Det ser fi-
nare ut i kéket, ndr mamma har diskat. (Sundh & Malmborg, 2005 LL,
s. 8)

saval som av akademikerfamiljen, dir Leo en stjarnklar kvall funderar 6ver
sin mammas roll:

Varfor skulle mamma plétsligt tycka att det ar roligt att vara hemma
och laga mat och stdda, bara for att en stjarna faller? (Sundh & Malm-

borg, 2005, s. 75)

Aven om papporna inte dr sarskilt duktiga pé att skéta hushallsarbetet, ges
de i ldsebdckerna dnda allt storre ansvar i hemmet. I de senaste 1dsebdckerna
ar det inte sallan pappor som skéter morgonruljansen och ldmnar i skolan:

- Skynda dig nu, Elias!

Pappa borjar lata lite stressad, tdnker Elias. Elias ligger pa mattan i sitt
rum och bygger med lego. Han ska bara satta fast en legobit till fére
frukost.

- Har du satt pa dig kldderna? ropar pappa fran koket.

- Nastan, svarar Elias.

Jag ska bara satta fast en turbo pa bilen, tanker han.

- Om du ska 3dka med mig maste du komma nu, ropar pappa fran
badrummet.
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- Nu later han verkligen stressad, tanker Elias. Pappa kommer in i
rummet.

- Men Elias! Du har ju bara kalsongerna pa dig. Ska du ga sa dar till
skolan? undrar pappa.

- Nix pix! svarar Elias och hoppar i kldderna sa fort han kan. Han
kan skynda sig nér han verkligen vill.

Elias satter sig vid bordet i koket och haller upp mjélk och flingor. Sen
haller han pa sylt och socker.

- Du far inte ta socker om du har tagit sylt, sdger pappa.
- Jag kan halla tillbaka sylten, sdager Elias

- Nu é&r det for sent. Du vet att det inte ar nyttigt med sa mycket
socker, sdger pappa med trott rost.

- Ja, men det ar gott, svarar Elias. /.../

- Du ar hopplos, sager pappa och skrattar. Sen rufsar han om Elias i
haret och pussar honom pa kinden.

/.../ Men han tycker om nér pappa rufsar honom i haret.
- Duér varldens goaste kille, sdger pappa.
- Jagvet, svarar Elias. (Hultén, 2004, ss. 55-57)

I citatet méter ldsaren Lasebokspojken och den senmoderna ’forhandlings-
familjen’ i ett notskal (jfr Sommer, 2005) med den 6mma samt lugnt och
tdlmodigt argumenterande pappan. Mammorna syns allt mindre i ldsebock-
erna. Redan i 1970-talets bocker ger de sig ibland ivdg at eget hall eller sitter
och laser i soffan, medan papporna tar hand om barnen. Nir de syns och inte
direkt kopplas till arbetarklass (som Olas och Tors mammor) i de senare
béckerna, dr det mammor i karridren och sjélvforverkligande (yrkes)roller vi
far se. I Djur-spanarna (Norlin, 2001) dker mamman, som ar spraklarare, till
Aix-en-Provence pd sprakkurs dver sommaren och Leos mamma &ppnar, da
hon kommer tillbaka fran USA, en ateljé och modeagentur med nagra va-
ninnor:
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Han kénner ingen annan som har en s3 vacker mamma att hon kan
vara fotomodell och mannekang. En sddan mamma arbetar 1angt hem-
ifrdn och nu har hon varit hemma néstan en termin. Leo kénner sig
orolig. Det dr som om man aldrig kan vara riktigt sdker pa att fa be-
halla mamma. (Sundh & Malmborg, 2005, s. 64)

I citatet ovan illustreras en aspekt av den ovisshet som priglar den senmo-
derna barndomen, det medvetna senmoderna barnets dngslan éver att férlora
en foralder (jfr Lee, 2001; Sommer, 2005). Citatet utgoér ddrutover ett exem-
pel pa det som kan tolkas som den nya medelklasslivsstilen, och dven pa hur
de nya idealen, med rotter i en individualiserad narcissistisk nyliberal
diskurs, i ldsebockerna markerar sérart i form av konsskillnad, hiar med fokus
pa kvinnligt utseende. Modebranschen representerar den manliga objektifie-
rande blickens perspektiv (Gothlund, 2000).

Om maéannen och pojkarna i de senare ldsebdckerna framstdlls som
mjuka, svaga och ibland rent av patetiska, ar kvinnorna och flickorna desto
starkare och driftigare. Inte minst géller detta dldre kvinnor, vanligtvis repre-
senterade av farmodern. Sjalvstdndigast — men kanske ocksa ensammast —
av dem alla ar Tors faster Maja i Vi ldser (Borrman et al., 1989, 2005). Hon
tycks vara den enda riktigt oberoende, den enda som inte har ndgon (kar-
leks)relation pa gang. I detta utgoér hon en kontrast till det implicita tvdsam-
hetsmantrat i samma ldsebok saval som i andra samtida bocker, till vilket jag
aterkommer ldngre fram. P3 sa vis utgor hon ocksa ett exempel pa den sen-
moderna individualismen (jfr Arnstberg, 2005).

Barnen — fran kadrnfamiljstrygghet till tvasamhet

Som berattarteknik dominerar alltsd frdan och med 1980-talet barn-
perspektivet. Icke desto mindre ska man betdnka att bockerna inte bara fér-
gas av ldroplanen, utan dven av de enskilda vuxna forfattarnas bakgrunder
och barndomsminnen. Enligt litteraturvetaren Peter Hunt (2004) priglas ofta
just barndomsskildringar av de vuxna forfattarnas egna onskningar eller
forestdlningar om hur den ideala barndomen bor eller inte bor se ut, eller vad
man tror sig veta att barnen vill hora. Det innebdr att barnlitteraturen &r full
av konkurrerande barndomsdiskurser (ibid). Det vill jag pasta i princip ocksa
giller for ldsebockerna. Det &r dirfor viktigt att skilja den vuxna beréttar-
rosten fran barnperspektivet, dvs. sjdlva berittelseperspektivet.

Enligt litteraturvetaren Marika Andrae (2005) har det heteronormativa
karleksbudskapet genom den samtida relationsinriktade ungdomslitteraturen
successivt kommit att omfatta dven pojkarnas varld, fran att enligt henne ti-
digare ha varit karaktaristiskt enbart for flickbokskulturen (Theander, 2006).
Det tycks i lasebockerna finnas en liknande ansats att, utifran ett psykolo-
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giskt perspektiv, allt mer framstélla bade flickor och pojkar som emotionella
och reflekterande subjekt, da inte minst upptagna av funderingar kring kar-
lek, relationer och utseende:

Ola gillar snalla flickor som har ljust har och blaa 6gon. Elin &r inte
alls en san flicka. Hon har svart har och moérka 6gon. Argsint ar hon.
Och mager. Armar och ben som pinnar. Det ar ingen flicka att vara
kér i. Men &nda &r det, som om Ola blir varm inuti, ndr han tanker pa
Elin. Det blir liksom mjukt i brostet! (Leos bok, ss. 40-41)

Den morka flickan Elin beskrivs som arg. Svart farg associeras ibland med
ondska och vit med godhet (Dyer, 1997). Eftersom det negativa, arga, kopp-
las till den med svart har och mérka 6gon, kan man dekonstruera citatet
ovan, vilket dr uppbyggt kring dikotomin ljus/vit — moérk/svart, och spara
underliggande strukturer i avldgsna rasistiska diskurser. Det tidiga 1900-
talets biologiska sarartsdiskurs aterkommer i och med de neoliberala strém-
ningarna i samhallet i form av en positiv sarartsdiskurs, dar rasskillnaderna
ar utbytta mot olika slags kulturella skillnader (i bemérkelsen etnisk, natio-
nell, kvinnlig eller manlig subkultur) (Nordberg, 2005). Aven hetero-
normativiteten har sina rotter i den biologiska sdrartsdiskursen. Homosexuel-
la tillhoérde dem som exkluderades ur folkhemmets befolkningspolitik (jfr
Edenheim, 2005). Jag pastar hiarmed inte att detta ar en rasistisk skildring,
utan forsoker endast synliggdra diskursens rétter, som ju innebar att den
morka flickan omedvetet nedvarderas i férhallande till en blond och manlig
norm. Hade Ola fatt bestimma skulle han ha blivit kir i en blond bladgd
flicka med snygg (i kontrast till mager) kropp, men det &r inget han kan styra
over ens med sitt manliga férnuft. Omnidmnandet av den magra flickkroppen
kan ocksa tolkas som en lingtan efter nagot annat 4n samtidens anorektiska
flickideal.

Neoliberalismen gor sig alltsa gillande i samhéllet fran och med mitten
av 1980-talet i globaliseringens fotspar och foljs av en narcissistisk indivi-
dualism. Detta innebir att en polarisering av kon, konsskillnader och foku-
sering pa utseende (jfr modellmamman ovan) anyo blir synligt i lése-
bockerna, i kontrast till 1970-talets griansoverskridande konsneutralitet. I
synnerhet giller det flickors utseende, som i citatet ovan liksom 1i citatet och
pa bilden nedan:

Klassen ska vélja vem som ska vara lucia. /.../ Elsa star framfor stora

spegeln. Ar hon en luciatyp? Ganska ljus &r hon. Men &r haret lagom
langt? Lucior ska ha tjockt, ljust har som hanger fram Gver axlarna.

174



Elsas har ar ganska tunt och hanger inte som det ska. (Sundh &
Malmborg, 2005, ss. 82-83)

Aterigen fors de blonda dragen fram som positiva i forhallande till de morka.
Ilustrationerna siger oss att Elsa dr morkharig. Anna pa bilden nedan besk-
rivs ocksa i texten som blond. Ett tydligt exempel pa hur text och bild sam-
verkar och i det hir fallet forstarker och bekréftar varandra. I ett helhetsper-
spektiv far den morka tjejen dock en annan funktion 4n den ovan beskrivna
symbolen for fulhet och ilska. Hon kan i en dekonstruktion av ldsebdckerna
ur ett metaperspektiv pa olika sitt ses som ett kontrasterande tidstypiskt ideal
till den “vanliga” snilla blonda (svenska, ursprungligen lantliga, medel-
klass)flickan i lasebockerna — t.ex. en androgyn
”stadstjej” pa 1960-talet, en tuff arbetarklasstjej som
tar for sig pa 1980-talet och pa 1990-talet syns den
nya flickan bl.a. som det som kan tolkas som en spor-
tig och assimilerad “invandrartjej”.

Bild 10 ur Férsta boken, "Anna, 7 dr” av Hans Peterson
(1982, s. 65). Illustratér: llon Wikland. Originalbild i

féirg.

o . . e 1. — Jag har bl 6gon,
Bade pojkar och flickor kommer emellertid i ldse- <o

bockerna framover att uppehalla sig allt mer vid sitt
utseende och relationer. Detta blir tydligt i fortséttningsboken om Ola, Elsa
och Leo, da Ola blir hembjuden till Elin pa hennes fodelsedag:

Ola star framfor spegeln och kammar sig. Det &r svart, sarskilt pa
baksidan. Han brukar inte kamma sig sa ofta. (Sundh & Malmborg,
2005, s. 144)

Elin har fatt en kamera i fédelsedagspresent.
Den som ska bli fotograferad maste se snygg ut. Det far inte bli som
pa klasskortet. (Sundh & Malmborg, 2005, s. 146)
- Vigarutitrddgarden, sa Elin. Ta inte pd dig jackan. Du &r snyggast i
den dér bla skjortan.
Ola var glad 6ver att Elin tyckte att han var snygg i skjortan. Sjalv tog

hon pa sin jacka. Det var en kall och bldsig dag. Ola fros i sin tunna
skjorta. (Sundh & Malmborg, 2005, s. 149)
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Pojken uppehaller sig har vid sitt utseende pa samma satt som flickor tradi-
tionellt har gjort, vilket ibland innebar underordning. Spegeln som i feminis-
tiskt symbolsprak brukar representera patriarkal fangenskap (Theander,
2006, s. 236), ndgot som visserligen ar uteslutet har, kan ddremot precis som
kameran i en dekonstruktion sdgas “fanga in” i bemdrkelsen fostra till den
manliga blickens betraktelsesatt. Journalisten Anja Hirdman (2002) menar
att media och samtida ungdomstidningar bidrar till att skapa ett begar efter
att vara begard (Lof, 2005) dar bade flickors och pojkars begér riktas mot
den kvinnliga kroppen. For flickornas del handlar det alltsa framst om att
skota sin kropp, sa att den vacker den manliga betraktarens lust (Hirdman,
2002; Bengs, 2002). Detta uttrycks i lasebéckerna genom att det i pojkarnas
fall, som ovan, alltid tycks finnas en medaktor, dvs. en flicka, som da egent-
ligen tycks vara bade anledningen till och féremalet for pojkens utseende-
fixering. Flickorna i ldsebockerna daremot uppehdller sig, som exempelvis
Anna pa bilden ovan, vid sitt utseende dven utan att en sadan medaktor fo-
rekommer.
Ocksa pa annat sitt underkastas pojkar i lasebockerna sitt utseende:

Den ser ut som en tjejmdssa, sager Leo och provar framfér spegeln.
(Leos bok, s. 58)

Den mjuka maskuliniteten blir som vuxenideal ett accepterat svenskt manlig
performativt genus i lisebokstexterna liksom i samhillet fran och med 1970-
talet (Nordberg, 2005). Leo 4r den runde akademikerpojken med lika runda
glasdgon, en av de figurer som delvis forlgjligas genom femininisering i 14-
sebdckerna och som hir gar med pa att ta pa sig mdssan eftersom han inda,
som det sédgs, dr van att bli retad. En med Leo jamforbar gestalt, ar den ju-
diske pojken Ruben i den nagot senare liseboken Férstagluttarna (Nilsson
Briannstrom, 1999). Han feminiseras ocksa som en klassisk plugghdst-
stereotyp med runda glaségon, och dartill kommer hans judiska identitet,
som dock endast ar tydlig fér den vuxne ldsaren. Femininiseringen &r i Ru-
bens fall dubbel och innebdr att Ruben konstrueras dels som avvikande i
forhallande till ett hegemoniskt pojkideal, dels som underldgsen i forhdllan-
de till den normerande svenskheten. Han utgér dock samtidigt ett vuxen-
ideal, sasom ett exempel pa den valanpassade och lyckade (medelklass)-
invandraren.

Idealet mjuk medelklassmaskulinitet hos pojkar saval som man for-
starks i de senare béckerna:

En gang sdg jag och pappa en film om en hund. Hunden dog.
Da borjade jag grata.
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Pappa borjade ocksa grata.
Da grét jag dnnu mer. (Hultén, 2003, s. 66)

D4 akademikerbarnen (och dven den bildade idldre mannen) forlojligas kan
man emellertid fraga sig vems normer det 4r som styr. Det blir tydligt hur
gillande kunskapsideal dr en produkt av sammanblandade ideal. Den nya
medelklassen star for en marknadsmissig syn, i kontrast till ett klassiskt
bildningsideal, som har gjort kunskap till en vara eller ett kapital (jfr Ball,
1998; Lauder et al., 2006). Men da det bildade idealet hanas anas #ven arbe-
tarklassmannens forakt mot mentalt arbete, vilket av sociologen Paul Willis
(2004) forklaras med hjilp av dikotomin mental/manuell.

For “the lads” a manual way of acting in the world is a manly way,
whereas a mental way is an effeminate. These gendered associations
reinforce and lock each other, producing a disposition and sensibility
that may, quite literally, last a lifetime. In a final sealing of their sub-
ordinate fate, mental work becomes not only pointless “paper push-
ing” but also “sissy” work for “the lads”. Even higher paid mental
work is considered “sissy” from “the lads” point of view”. (Willis,
2004, s. 181)

Det innebar att akademikerpojkarna kontrasteras mot ett pojkideal som i
verkligheten liksom pd en del hall i lasebdckerna just kopplas till macho-
ideal och ”antiskolkultur” (se t.ex. Phoenix, 2003; Willis, 2004; Bjornsson,
2005) samt till klass och etnicitet. S& sker exempelvis i skildringen av den
svarte flyktingpojken i Forstagluttarna (Nilsson Brinnstrom, 1999):

Victor blaste upp sig och forsokte se stark ut.

- Kaxar du med min brud va?

Mans sag paff ut. Joel borjade skratta.

- Din brud?/.../

- /../det &r min tjej, och den som kaxar med henne dker pd stryk. Fat-
tar du? (Nilsson Brannstrém, 1999 B, s. 119)

En liknande jargong med koppling till arbetarklass forekommer i samspelet
mellan text och bild i ett annat stycke i samma bok:
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Inte forran Danne hade sparkat pa dérren, kom nagon och 6ppnade. Det
var en stor tjej. /.../ Rummet var fullt av nakna tjejer. /.../ Mille fick ga
sjalv genom rummet. Han blev alldeles yr. Yr av parfym. Till slut hitta-
de Mille sina skor. De 13g under ett par trosor. /.../ Mille sprang dnda ut
pa skolgarden. Han flamtade efter luft. Benen skakade.

- Wow, vralade Danne. Sag ni! Vilka brost!
- Jag har aldrig sett sa stora flamtade Anton.
(Férstagluttarna B, Moni Nilsson Brannstrom, 1999, s. 77)

Liseboksbarnens namn fungerar ibland som markorer for klass eller etnici-
tet. Pojknamn som Danne och Benke anvinds for utatagerande pojkar, me-
dan Erik och Ruben ir priktiga medelklasspojkar. Ocksa hir anas en upp-
blandning av ideal, t.ex. i namnet Mille.

Stycket varifran citatet ovan dr hamtat illustreras med tre bilder fran
flickornas omkldadningsrum. Tillsammans skapas i samspelet mellan text och
illustrationer ndrmast en objektifierad och sexualiserad bild av flickorna. II-
lustrationerna kan ocksa betraktas utifran det faktum att fotografering i sko-
lornas omkladningsrum ar 2007 har mast férbjudas explicit pa grund av till-
tagande sexistiska trakasserier och krankningar av unga skolflickor pa natet
(Carlsson, 2007).

Bild 11 ur Forstagluttarna B av Nils-
son Brédnnstrém (1999, s. 77). lllust-
ratér: Jonas Burman. Originalbild i

férg.

Bilderna kan i ett mangetniskt sam-
hélle dessutom ses som symboliskt
vald (Bourdieu & Passeron, 1990) i det att de indirekt uppmanar till fostran
mot ett frigjort vasterlandskt kvinnoideal. I kontrast positioneras den mus-
limska hijabbarande flickan i samma bok som en metonymi for alla ”stack-
ars” traditionstyngda och ofria invandrarflickor. Huvudduken kopplas, pa
grund av radande kulturbundna virdehierarkier, till en negativ attityd, da bo-
kens ena huvudperson, Moa, tycker att Marjam ar sotare utan. Det framgar
dock att Marjam sjalv vill anvdnda sin hijab, vilket bejakar vissa unga mus-
limska flickors/kvinnors identitetsskapande kulturella praktik (jfr Benhabib,
2004). Den kan da tolkas som en markering av integritet i ett sexualiserat
samhalle, dar valet tycks sta mellan att 13ta sig underordnas masskulturen
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och det manliga begarets blick eller en etnisk kultur som goér en till en av de
socialt underlagsna “andra”.

I fortsdttningsboken Mer om Moa och Mille (Nilsson Briannstrom,
2000) sitter flickorna och pratar fértroligt om vem de ar kéra i:

Marjam var ocksd med dem ibland, fast hon inte var kar i ndgon. Det
fick hon inte vara for sin pappa, trodde hon. (Nilsson Brannstrom,
2000 B, s. 50)

Bild 12 ur Mer om Moa och Mille B
av Nilsson Brdnnstrom (2001, s. 51).
Lllustra-tor: Jonas Burman. Original-
bild i firg.

Nar flickorna pratar om killar, skri-
ver karlekslistor och jagar killarna pa rasterna konstrueras den “normala” tje-
jen inom ramarna for kamratgruppens normerande heterosexuella matris,
vilket gor att bland annat bade den muslimska flickan och pojkflickan ham-
nar utanfor.

Berta rusade fram. Mattias hade inte en chans. Hon brottade ner honom
och satte sig pa hans mage.

- Tatillbaka, annars spottar jag pa dig, sa Berta.
Hon 14t lite spott hdnga ut genom munnen.

- Hjalp! skrek Mattias. Ta bort fetknoppen. /.../ (Nilsson Brannstrom,
1999 B, ss. 94-96)

Medan lasebokspojken framstar som relativt tidlds och oforanderlig tycks
laseboksflickan alltsa ha férandrats mot vasterlandska vuxenideal, dar ytter-
ligheterna dr sexualisering respektive extrem maskulinisering.

I mer nyanserad form ryms dock maskuliniseringen inom matrisens
ramar, dvs. den tuffa, orddda flickan som tar for sig av livet.

P4 frukostrasten nasta dag ser Tor att Bengt-Ake star bredvid Elin. Han
har handen full av vinterns sista sné. Sa kramar han den till en boll. Han

sneglar pa Elin. Da rusar Tor dit.

- Brakar du med min syrra igen! ropar han.
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- Nej da, jag bara lar honom att kasta skruvade bollar, sager Elin.

- Just det, siger Bengt-Ake. Hon &r toppen, din syrra. (Borrman,
Stark, Bolldén & Dalmo, 1992, s. 112)

Maskulinisering som begrepp anvénds hir for att illustrera hur flickor och
kvinnor i ldsebokstexterna har anammat traditionellt manliga vérden, sasom
sjdlvstandighet, rationalitet och styrka, medan femininisering pa ett motsva-
rande sitt anviands om det motsatta, dvs. midn som i bockerna forsvagas av
vedertaget kvinnliga praktiker. Det handlar da inte egentligen om kvinnlig-
het och manlighet, utan om vilka ménskliga virden och ideal som generellt
uppvirderas respektive nedvirderas i var tid (jfr Bjork, 1996). Maskulinitet i
denna bemirkelse och i lagom proportion stirker de kvinnliga karaktédrerna,
medan femininitet ddremot i allminhet tycks forsvaga bade kvinnor och
maén.

Intrycket av patriarkalt fortryck och traditionalism, vilket grundar sig i
en sammanblandning av kon, tid och rum forstirks niar muslimska Marjam
inte far vara med pa Moas 8-arsdisco:

De visste precis varfor hon var ledsen. Hon fick ndamligen inte komma
pa Moas fest. Det hade inte hjdlpt att mamma ringt och pratat lange
med Marjams pappa /../. Marjams pappa tyckte inte att discon var
lampliga fér flickor. Atminstone inte fér hans dotter. De skulle sakert
spela fel sorts musik, sanger med fula ord i, och sa skulle det vara kil-
lar med. (Nilsson Brannstrom, 2001, ss. 54-55)

Scenariot som sedan utspelar sig ar det att Moa och hennes pappa strax in-
nan festen i ett uttryck av den tvingande empati (Arnstberg, 2005, se ovan)
som kallas ”den vite mannens borda”, dker hem till Marjam med en present,
godis och 13sk, for att hon ska kunna ha “en egen liten fest med sina smasys-
kon” (Nilsson Brinnstrom, 2000, s. 56). Citatet med koppling till smasysko-
nen ir ett uttryck for den infantiliserande makt som den tvingande empatin
utsitter ’de som det dr synd om” for. Eftersom pappan inte dr hemma later
emellertid mamman Marjam f6lja med hem till Moa. Den vasterlandska
normen segrar. Den utldndska kvinnan positioneras som i behov av den vite
mannens hjalp och undséatts. Den utldndske mannen stigmatiseras som en
ojamstalld fortyckare.

Hemma hos Moa bildar alla barnen par. Parbildningarna stracker sig
over etniska granser, vilket kan ses symbolisera ett mangfaldsbudskap om
gransoverskridande karlek. Sjalv ar Moa “ihop” med den svarte flykting-
pojken Victor. Fran bérjan var det bara han och arbetarklasspojken Danne
som vagar sig pa att dansa. Mille &r sist upp pa dansgolvet:
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Anna-Maria hade valdigt mjuka hander och Mille fick valdigt mjuka
knan av att dansa med henne. Hennes har kittlade honom i ansiktet. Han
kunde inte 1ata bli att fnissa.

- Vad skrattar du at? sa Anna-Maria.
- Dukittlas, fnissade Mille.

- Jasa, skrattade Anna-Maria sa att hennes langa har kittlade Mille
annu mer. Det kittlade faktiskt dnda ner i magen.

/../ Som tur var tog den langsamma kramlaten slut och en hip-hop bor-
jade. Da passade Mille pa att ga pa toaletten. Han var tvungen att tvatta
sig med iskallt vatten i ansiktet. Kinderna var alldeles heta. /.../ I tva 13-
tar stannade han pa toaletten och tog igen sig. Sen blev han danssugen
igen. (Nilsson Brannstrom, 2000 B, ss. 69-70)

Ocksa i de for 6vrigt barnsliga Otto-bdckerna (Hultén, 2003; 2004) méter vi
tonarsidealet. Andrae (2005, s. 253) har funnit liknande tendenser i samtida
barnlitteratur och menar att populdrkulturen idag ar besatt av det heteronor-
mativa lyckobudskapet. Kérleken kopplas ocksa har till sétt utseende och ett
om an oskyldigare discotema:

I gar hade vi disko. Vi dansade och at popcorn. /.../ Jag dansade med
Anna. Hon &r sot, tycker jag. Nar jag ser pa Anna blir jag glad. Hon
har sd snélla 6gon. (Hultén, 2003, s. 54)

Jag ar kar 1 Anna. Jag blev kar ndr vi hade disko. N&r man ar kar pir-
rar det i kroppen. (Hultén, 2003, s. 56)

Det heteronormativa tvasamhetsbudskapet signalerar i kontrast till indivi-
dualiseringstendenserna ett annat av samtidens mantran, att “du ar ingen
utan en partner”. I stort handlar detta om att ett vuxenperspektiv appliceras
pa barnen, vilket dtminstone i skolsammanhang skulle kunna ses som pa-
tvingande, dvs. symboliskt vald (Bourdieu & Passeron, 1990). I samhalls-
debatten hors ocksé i borjan av 2000-talet réster som menar att samtidens
barn hetsas att bli vuxna i fortid, i ett massmedialiserat och sexualiserat
samhalle, dar ett hegemoniskt tonars ideal har blivit norm for alla (se t.ex.
Hamilton, 2004).
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Bild 13 ur Ottos dagbok av Hultén (2003,
framsida). Illustratér: Angélica Serrano-
Punell. Originalbild i firg.

Otto-bockerna ar vidare en av de senare
laseboksserier som har en ensam manlig
huvudperson. Har ser vi ocksd tydligt
hur en (s6t) flicka pa ett traditionellt satt kopplas till huvudpersonen sasom
partner.

Samtidigt lever konsstereotyperna i de senare ldsebdckerna dven pa ett
ytligare sitt kvar, om &n delvis i fornyad form. Nioariga Sofie i Djurspa-
narna (Norlin, 2001) &r blond och beskriver sig som den i familjen som
tycker mest om att ldsa och skriva:

Jens, min elvadriga storebror, skriver aldrig — om det inte &r kom-
mandon fér ndgot spel pa datorn. (Norlin, 2001 B, s. 4)

Millennieskiftets pojkar dgnar sig i 1dsebockerna at datorspel och raknar for
ovrigt fortfarande battre an flickorna. Flickorna tittar pa videofilm eller laser
bocker.

Explicit-implicit fostran

Litterdra figurer kan medvetet eller omedvetet fungera som spréakror for for-
fattarens asikter och idéer (Nikolajeva, 2002, s. 15). I éldre ldsebokstexter dr
detta tydligare dn i senare tids lasebocker, vilket 6verensstimmer med synli-
ga och osynliga former for symbolisk kontroll och den pedagogik som i detta
avseende har fordndrats under den aktuella perioden (Bernstein, 1997). I de
bécker som anvandes under 1960-talet lades stor vikt vid formalitet och hov-
lighet. I 1dsebdckerna framférs moraliskt och solidariskt fostrande budskap
om hur man ska vara mot varandra. I pedagogiska dialoger far vi ta del av
sociala regler samt vett och etikett. Detta kan jimforas med det Stoltz (2009)
beskriver som en konkret form av styrning. Ett exempel pa moralisk och
demokratisk (upp)fostran, dar den amerikanske pedagogen John Deweys
tankar kan anas, ar ett stycke i en av Ldseboken-bockerna med rubriken ”Ett
trevligt satt” (E, 1965, ss. 85-88). Mor och far blir har sprakror for forfatta-
rens didaktiska rost. Samtidigt uppfyller de sin forpliktelse att sasom vuxna
medmaéanniskor medverka till att ”"skapa de varden som bestimmer den
manskliga sammanlevnaden”, med hédnsyn till barnens (och ldsarnas) sociala
och personliga utveckling (Dewey, 1980, s. 147):
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- Den som ir sjdlvsvaldig struntar blankt i att ta hinsyn till andra —
han busar bara pa. Men den som ir sjélvstindig handlar sd som han
tycker &r ritt, iven om han blir hanad for det. Han bryr sig inte om
att vara lik andra.

- Nej, den som ér sjilvstindig kan till och med ha en annan sorts
jacka dn alla de andra i klassen, sade mor och tittade leende pa
Sam. (Andersson et al., 1965, s. 86)

Citatet ger ocksa uttryck for den fria sjdlvstindiga eleven som det talas om i
Lgr62 (s. 13). Det blir ur ett framtidsperspektiv intressant av ett par anled-
ningar. I skenet av den narcissistiska individualism som vixer fram i Sverige
och annorstides tycks sjélvstindigheten fa en ny innebérd som fram emot
millennieskiftet mer handlar om att ta for sig. Samtidigt har det i jamlikhe-
tens och jamstélldhetens namn i svenska (for)skolor utvecklats en kontraste-
rande “likhetsmentalitet” som gar ut pa att alla ska vara och gora detsamma
(jfr Runfors, 2003; Tallberg Broman, 2006). I citatet ovan framhévs skillna-
den mellan princip och egenintresse (jfr Dewey, 2004, s. 335) och det talas
direfter for medminsklighet och empati, nér fordldrarna uppmanar sina barn
att lyssna pa andra, att aldrig kommentera nagons utseende eller stirra for att
man tycker att nagon ser konstig eller annorlunda ut. Detta kan ses som fost-
ran till medménsklighet genom det etnologen Karl-Olov Arnstberg (2005, ss.
32-45) kallar "tvingande empati”, ett begrepp som beskriver vilfiardssvens-
kens forhallande till dem i omvérlden som det #r synd om, ménniskor savil
som djur. Det tycks vara fragan om en inlidrd och delvis patvingad medkéns-
la, som delvis grundar sig i avsmak for svaghet och lidande, men det handlar
i det hir fallet trots allt om fostran mot “det goda” med respekt gentemot
”den andre” i syfte att undvika att sara (jfr Eilard, 2008, s. 432).

Liangre fram i samma bok (E, 1965, s. 203) talar Sam och Ria med far-
far och farmor om vardat sprak och slangord. Barnen berittar att det har
kommit en ny flicka till klassen, fran Skéne, som pratar konstigt, varpa far-
mor och farfar papekar att man inte (heller) far retas for hur ndgon pratar.
Farfordldrarna fungerar da pa samma sitt sasom forildrarna ovan, som
sprakror for den moraliskt och demokratiskt fostrande forfattarrosten. Detta
ar ett exempel pa textens modalitet, i det hér fallet en mer eller mindre expli-
cit fostrande funktion, som alltsa ocksa kan jamforas med en konkret
styrningsniva (se Stoltz, 2009).

I den drygt tjugo ar senare Saras drsbok (Zetterholm, 1986, ss. 38-41;
1992, ss. 142-144) som fortfarande anvinds i skolorna i borjan av 2000-talet,
moter lasaren i ett kapitel en gdtfull flicka, som kommer ny till en klass. Hon
ar skygg och tystlaten, och far darfoér ga ensam efter det att barnen i klassen
har gett upp sina misslyckade forsokt att ta kontakt.
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En vinter-dag kom hon [dvs. Lise] till skolan. Ingen visste vem hon
var. Hon hade ljust har och 1anga flator.

- Vad heter du? fragade froken.

- Lise, svarade hon tyst.

Pa rasten stod Lise ensam pa skolgarden.

- Varfor har du sa konstigt namn? fragade en pojke.
- Jag vet inte, viskade Lise.

- Varifran kommer du? fragade en flicka.

- Langt bortifran, svarade Lise tyst.

Barnen brydde sig inte om Lise mer. Nar froken fragade, kunde Lise
aldrig svara. Barnen viskade och pekade pa Lise. Hon var underlig. /.../
(Zetterholm, 1986, ss. 38-39, 1992, ss. 140-141)

I kontrast till fordldrarna och farfordldrarna ovan, som tillrittavisar sina barn
och barnbarn och forklarar for dem att man inte far utesluta ndgon som ser
annorlunda ut eller talar annorlunda, finns hir ingen som sidger nagot till
barnen. I stillet talar forfattarrosten om for oss att Lise, som kommer langt
bortifran”, 4r underlig. Man kan fundera 6ver vad det tinkta budskapet till
ldsarna dr, och vem det &r riktat till? Ar det fostrande budskapet att du maste
bjuda till sjélv eller, underforstatt, att vi maste bjuda till for att 1ata “den
andre” fa en chans? En liknande berattelse finns i den senare Mer om Ola,
Elsa, Leo och de andra (Sundh & Malmborg, 2005) dar det da handlar om
flickan Vanda som kommer ny till Olas, Elsas och Leos klass. Dar slutar det
emellertid, 1 motsats till berittelsen om Lise, med att Vanda blir inkluderad
och berattar sin historia. Hennes mamma ar déd och hon har ldmnat sin als-
kade mormor och basta van nar hon flyttat med sin pappa, som har fatt arbe-
te pa ny ort. Ar det balansgdngen mellan den personliga integriteten och att
beratta en annorlunda historia i en homogen kultur som ar det svara for des-
sa bada barn? Ar budskapet i s& fall att man méste dppna sig och berétta sin
historia fér att bli inkluderad? Ar det riktat till “den andre” eller till majorite-
ten av ldsarna? De jamlika skandinaviska kulturerna &r enligt pedagogen
Helle Schjellerup Nielsen (2006) s.k. "likhetskulturer”, dér ménniskor maste
betrakta varandra som lika i ndgot avseende for att kunna umgas, och det
som dr olika tonas ned. Nir detta uppmuntras i skolan, leder det till det ovan
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ndmnda homogeniserade “likhetstinkandet” (Tallberg Broman, 2006) som
faktiskt gar emot ldroplanens ideal om att den svenska grundskolan ska vara
“en skola for alla” (Lgr62, s. 17). I samtliga ldroplaner betonas att undervis-
ningen ska vara likvirdig for alla, men att den just dirfor inte far var likadan
(se t.ex. Lpo94, s. 6).

I de dldre ldsebockerna dar vuxna agerar som sprakror och iscensitter
forfattarens fostrande rost var budskapen om kamratskap och inkludering,
som framgatt tydliga och konkreta. Har ar de otydliga och abstrakta, och
man kan i den nyliberala individualitetsdiskursens sken misstanka att det
gors till individens eget ansvar — att havda sig, att sdlja sig och att ta for sig
(jfr Ball, 1998 samt Vallberg Roth, 2009).

Nagra avslutande ord

I den hir artikeln har jag gjort ett antal nedslag i ett omfattande empiriskt
material och det &r vikigt att bira i minnet att de undersokta lasebockerna in-
nehaller mycket utover det som ryms hir. Icke desto mindre har det (nu-
tids)historiska perspektivet bidragit till att vissa tendenser som kan kopplas
till begreppet generation har kunnat urskiljas. Det som har forvanat mig mest
under arbetets géng, &r just att samhillsfordndringarna har framstatt sa tyd-
ligt. Liasebockerna visar sig vara epokbeskrivande dokument som ger uttryck
for sina samtiders normer och ideal. Deras perspektiv skapar inom ramarna
for skolkontexten tidstypiska, normerande och socialt efterstrivansvirda
miljoer och identiteter, i linje med radande samhillsideal. Samtidigt har den
enhetligt och nationellt fostrande ldseboken, som inled-ningsvis beskrivs,
under senare decennier allt mer ersatts av det man kan kalla en hybridgenre,
en blandning av vanlig barnbok och ldsebok, didr den explicit samhillsfost-
rande funktionen inte langre &r lika tydlig (Eilard, 2004, 2008).
Liasebockerna tillhor generellt den abstrakta eller mest abstrakta styr-
ningsnivéan (se Stoltz, 2009) men man kan hér ocksé tala om en utveckling
fran en ganska konkret och tydligt fostrande niva, till en abstrakt och otydlig.
Vad man kan anta ir att dagens ldsebocker, eftersom de i sd hog grad Gver-
ensstimmer med radande samhalleliga ideal, som en del i det totala medie-
bruset far en mer dolt fostrande funktion, dir de kan ségas bidra till att odla
eller aterskapa vissa normer och virderingar i en allomfattande (sjilv) regle-
rande praktik. Den franske filosofen Michel Foucault (2000) visar hur social
kontroll i det moderna samhillet byggs in i formulerandet av normerande
ideal, som fungerar disciplinerande, da de far ménniskor att sjalvmant korri-
gera, eller anta efterstrivansvirda, beteenden. Genom att samhillsmedlem-
marna pa detta sitt frivilligt formas anpassa sig till ifragavarande normer,
kan en viss samhéllsordning uppritthallas (jfr Stoltzs resonemang om “go-
vernmentality” i detta temanummer). Bortsett fran den explicit fostrande
uppgiften att lira barn ldsa, fyller sialedes dven dagens ldsebocker i olika av-

185



seenden en del i en diffus och utspridd disciplinerande praktik (jfr Englund,
1999). Kanske forstiarks denna immanenta fostran rent av, av den nya lése-
boksformen. Den dolda sjélvregleringen #r ocksa ett samspel mellan olika,
delvis overlappande, delvis konkurrerande, mer eller mindre dominerande
diskurser och maktordningar som i det totala mediebruset overskoljer oss
alla. Liasebockerna dr i detta avseende produkter av ldroplanens politiska
riktlinjer, forlagens marknadsstrategier samt de enskilda forfattarnas sociala
och kulturella bakgrund, kunskapssyn och barndomsminnen. Sedan den stat-
liga laromedelsgranskningen upphorde och skolan kommunaliserades i bor-
jan av 1990-talet, konkurrerar de med ett allt stérre utbud av olika medie-
former pa en avreglerad ldromedelsmarknad bestaende av stora forlagskon-
glomerat. Grinserna mellan fakta och fiktion savil som mellan marknaden
och skolan blir pa detta sitt allt otydligare (jfr Stoltzs resonemang om ~go-
vernance” i detta temanummer). Hér blir de kulturellt priglade “virdehierar-
kierna” intressanta, da de i sin tur kan kopplas till det Foucault (2000b,
s.131) bendmner “sanningsregimer”, dvs. det faktum att det vi vdrderar och
tror pa som ’ritt’ eller *sant’ under en viss epok i sjdlva verket ér foranderli-
ga diskurser, knutna till sina samtiders moraliska vérderingar. Varje tids
kunskaps- och sanningsansprak blir da likvirdigt med ’det ritta’ och ’det
goda’, vilket gor det mycket svart att ifragasitta (Edenheim, 2005, s. 15).

Da det giller relationen mellan barn och vuxna i ldsebockerna kan man
tala om en utveckling mot omvénda hierarkier, dér det i de senare bockerna
dr barnen som framstar som de kompetenta aktdrerna medan den vuxna fost-
rande rosten har tystnat. Det ges i berittelserna uttryck for ett barn-
perspektiv, dir vuxna i stor utstrickning har tritt tillbaka. Det som i dldre
bocker var ett tydligt forankrat kidrnfamiljsideal, tycks vidare i senare bocker
ha overgatt i ett kanske dn mer heteronormativt fostrande och for alla aldrar
gillande parrelationsideal, dir ungdomlig heterosexuell tvdsamhet idealise-
ras. Lisebokspojken #r dock i princip oféridndrad. Han tillats vara bade mjuk
och barnslig, men utsitts samtidigt i nagon av de senare bockerna for kon-
kurrens fran ett slags macho-pojkigt ideal. Liseboksflickan har utvecklats
fran en snill viluppfostrad flicka mot radande vuxennormer, framst till en
stark och sjélvstindig gestalt, men ocksa vid nagot tillfille ndrmast reduce-
rad till kropp och partner. Under en jamstalld yta &r det tydligt att dven detta
handlar om konkurrerande ideal. Darutover har ldsebockerna efter hand i allt
hogre grad borjat teckna en bild av etnisk mangfald i den svenska skolvar-
dagen. Ibland utmynnar emellertid detta i senare bocker i stereotypa skild-
ringar.

Svenska eller visterlindska heteronormativa ideal priglar alltsa lis-
bockerna genom hela perioden. Den storsta fordndringen kan sdgas ligga just
i det omvénda generationsperspektivet. Vi forundras 6ver bilder av medel-
tida barn som ser ut som sma vuxna i Philippe Aries (1982) analys av barn-
domens historia i boken med samma namn, men hur ser det egentligen ut
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runt omkring oss idag? Ar det barn som fostras till vuxna i fortid eller vuxna
som inte vill vara vuxna ldngre, som avspeglar sig i lisebockerna, och i sa
fall varfo
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