Abstract: Teaching history in a diverse and plural society: history teacher students”
understanding of class, gender and ethnicity from the perspective of history didactics

Since the mid-1990’s Sweden is officially spoken of as a multicultural society where
diversity should be accepted as a natural part of everyday life. Gender, class and
ethnicity are important aspects of this diversity within different contexts of society,
where the national framework and its goals are transformed into local practice. One of
these local practices is the classroom in which the teacher interacts with the pupils
from a specific school subject/content. Within teacher education it is stressed that
teacher students should be prepared for work in a multicultural school, and be able to
prepare their pupils for life in a diverse and plural society. But it is not obvious how
these competences can be transformed into teaching. One of the things emphasized
in the syllabus of history as a school subject, is that history should contribute to
educate pupils into democratic, solidary and tolerant citizens, abilities that are
assumed to be of importance in a society characterized by diversity. How this should
be done is not expressed, but being a history teacher implies interpreting the syllabus
and realizing its goals. One can assume that this is one of the things discussed in
teacher education with the teacher students in history. In this study | investigate, if
and how, aspects of diversity (gender, class and ethnicity) are understood by history
teacher students. This includes both which aspects that are stressed and how they
are understood from the perspective of teaching history. A qualitative method with a
hermeneutic approach has been applied in analysing the data.
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Blivande historielarares forstaelse av
mangfaldsfragor i ett historiedidaktiskt
perspektiv

Ylva Wibaeus

Trots att det betonas hur viktigt det dr att ldraren utbildas for en skola som
priglas av kulturell mangfald och med en kompetens att forbereda sina elever
for ett liv i ett mangfaldssamhille (Prop.1999/2000: 135, s. 8 -9), sa fore-
faller det inte sjdlvklart hur sddana kompetenser kan bli till undervisning.
Studien, som ligger till grund for den hér artikeln, har som sitt dvergripande
syfte att skapa insikt i hur blivande historieldrare forstar mangfaldsfragor i
forhallande till sitt kommande undervisningsuppdrag i historia.® Begreppet
mangfald inbegriper i det har sammanhanget kulturell variation av flera slag
(klass, kon och etnicitet) och ses i det hdar sammanhanget som en de facto
situation, en faktisk vardag som finns hér och som inte kan véljas bort.

Skolans historieundervisning &r utifran ett mangfaldsperspektiv sarskilt
intressant eftersom historieimnet idag bland annat fatt till uppgift att bidra
till att motverka fordomar, rasism och diskriminering och utveckla en
interkulturell kompetens (Nordgren, 2006). I det sammanhanget blir centrala
didaktiska fragor de som handlar om vems historia som ska behandlas (vad
och varfor?), vem/vilka de tinkta eleverna édr (fér vem?), samt pa vilket sitt
ett ldrande kan ske dér en interkulturell kompetens utvecklas (hur och nér?).

Med den kvalitativa forskningsintervjun som forebild (Kvale, 1997) och
med inspiration fran utbildningsforskning som ror livshistoriestudier i
forhallande till professionsutveckling (Goodson & Numan, 2003; Lortie,
1975) har jag samtalat med tio ldrarstudenter vid tva ldrosdten som alla
studerar/studerat den del av ldrarutbildningen som utgdr inriktningar med
historia och som har for avsikt att bli historieldrare i grundskolan och/eller
gymnasiet.

De teoretiska perspektiven dr i huvudsak himtade fran delar av det
historiedidaktiska teorifiltet med historiemedvetande som centralt begrepp,
och med inspiration fran pedagogisk filosofi. En kvalitativ metod med en
hermeneutisk ansats har anvénts i analysen av data dir jag forsoker forklara
och forsta om och i sa fall hur dessa blivande historieldrare forstar mang-
faldsaspekterna klass, kon och etnicitet med fokus pa sitt kommande under-
visningsuppdrag i historia. I samtalen med ldrarstudenterna framgér bland
annat hur delar av var och ens livs - berittelse; den egna bakgrunden,
uppvixten, skoltiden, tidigare yrkesliv, livserfarenheter och forvintningar,
ingdr som vésentliga tradar/inslag i den vév som utgor uppfattningar och for-
staelse av mangfaldsfragor och ldraruppdraget i historia. I analysen
presenteras nagra av de teman, nir det giller historieundervisning och
mangfald, som kommer till uttryck hos de hir lararstudenterna. Utifran mina

3 Jag har i en tidigare studie (artikel under publicering) riktat fokus pa lararutbildare i historia.
Bada studierna ingar i ett av Vetenskapsradet (UVK) finansierat projekt med titeln
"Léararutbildning i "mangfalds” — Sverige. En komparativ studie ur klass - kdn- och
etnicitetsperspektiv”.
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resultat diskuterar jag nagra dmnesdidaktiska implikationer for historie-
undervisning i skolan. Min foérhoppning &r ocksa att detta kan utgora bidrag i
ett vidare sammanhang, i diskussionen om historia som inriktning i ldrar-
utbildningen.

Bakgrund

Till mangfalden hor ocksa en ny generation unga ménniskor, alla de
som #r fodda i Sverige men som har fordldrar som dr fodda nagon
annanstans. De hidr ungdomarna som idag till stor del véixer upp i vara
fororter riaknas ju till svenskarna men har ju en helt annan historia dn
den du har.

Det hir dr Astas ord, ndr hon reflekterar kring begreppet mangfald och sitt
kommande undervisningsuppdrag i historia. Hon dr en av studenterna pa
Lararprogrammet som ldser historia som en av sina inriktningar (dmne) och
en av dem som jag har intervjuat. Nir vi triffas och samtalar dr Asta precis
firdig med sina studier i inriktningen med historia, inklusive den
verksamhetsforlagda delen (VFU). Hennes egna erfarenheter, fran att sjdlv ha
varit “tjej och invandrarelev” i den svenska skolan, tillsammans med de
erfarenheter hon nu skaffat sig, genom att sjdlv ha provat att undervisa i
historia, bidrar till flera av hennes tankar och funderingar. En av dessa
funderingar handlar om hur man som undervisande historieldrare kan nirma
sig dmnet sa att det verkligen angar och beror eleverna, inte minst alla dem
hon nu har métt, som i likhet med henne sjilv, har en utlindsk bakgrund. Det
ir ju inte alldeles sjdlvklart, menar hon, att det dr Sveriges och Europas
historia som ska utgéra utgangspunkt for undervisningen, nagot hon har
kunnat konstatera &r det vanligast forekommande i flertalet av de ldrobocker
som anvinds. Till fragan, om vems historia och vilka perspektiv som
undervisningen ska behandla hor ocksa, enligt Asta, pa vilket sétt &mnet kan
knyta an till elevens egen historia och till den lokala plats diar de flesta
faktiskt vixer upp, och som kan bidra till att eleverna ocksa ser sig sjilva
som skapare av historia.

Aven om Asta och flera av de andra lirarstudenterna anser att de s hir
langt i utbildningen har fatt en hel del kunskaper om mangfaldsaspekterna
kon, klass och etnicitet sa uttrycker de samtidigt att den didaktiska fragan,
hur dessa kunskaper kan komma till uttryck i historieundervisning och
diarmed bli till kunskaper hos eleverna, behover behandlas i betydligt storre
utstrickning. “Historia i skolan &r ju faktiskt inte samma sak som det
akademiska dmnet historia”, siger en av dem.

I kursplanen for skoldmnet historia star att &mnet ska bidra till att fostra
eleven till en demokratisk medborgare med formagor som anses viktiga i ett
samhille som préglas av mangfald:

Historia ger mojlighet till att stirka grundldggande virden som hénsyn,
solidaritet och tolerans, vilket i sin tur bidrar till att stiarka
medborgarrollen och grunden for demokratin. Historiska insikter om
andra folk, ldnder och kulturer skapar forutsittningar for internationellt
samarbete samt 6kad forstaelse i en multietnisk, konfliktfylld virld
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(www. skolverket.se/kursinfo 2006/07/gymnasial utbildning/dmnen/
historia).

Utifran en viss kontext (historieundervisning i skolan) ska kunskap om nagot
(ett damnesinnehall i historia), skapa insikter i betydelsen av ett virde som
solidaritet och didrigenom generera demokratiska forhallningssétt och hand-
lingskompetenser i relation till andra minniskor. Genom att eleven far
historiska insikter om andra folk, linder och kulturer ska forutsittningar for
internationellt samarbete skapas, liksom forstaelse i en virld/samhille dér
flera, olika etniska grupper lever sida vid sida.* Historia ska alltsd bade ge
samtiden mening men ocksa en handlingskraft infér framtiden. Denna
upplevelse av sammanhang mellan tolkningen av det forflutna, forstaelsen av
det ndrvarande och det framatblickande brukar benimnas historiemed-
vetande.s Historieundervisningen ska salunda utveckla elevens historiemed-
vetande och dérigenom utveckla forstaelse for kulturell mangfald, eller med
andra ord, utveckla en interkulturell kompetens (Nordgren, 2006). Det senare
begreppet kan vara att foredra da inter betecknar att fokus ligger pa det som
sker i motet mellan minniskor (Lahdenperd, 2004).

Det hér innebér att man ldmnar till historieldraren att finna liroprocesser
som kvalificerar ett historiemedvetande men &dven att realisera ett av
mangkulturalismens dilemman, ndmligen att undervisa med syftet att
respektera och erkdnna mangfald utan att samtidigt gora kategoriseringar
med hinvisning till olikhet och ddrigenom att stinga in “den Andre” i en
enda identifikation och didrigenom skapa och befista klyftor (Runfors, 2003).

Samtidigt som mangfalden och dess betydelse uppmirksammas i olika
styrdokument for utbildning och skola (dir kursplanen i historia utgor ett
exempel) forefaller det som segregationen och klyftorna inom den svenska
skolan tenderar att 6ka (Bunar, 2001). Idag uppmirksammas att fler elever
lamnar grundskolan utan fullstindiga betyg och att allt fler (idag ca 25 %)
avbryter sina studier i gymnasieskolan. Forskning visar att den hir typen av
marginalisering och uteslutning fran grundliggande utbildning framf6rallt
drabbar unga min, ofta med annan etnisk bakgrund @n svensk (Tallberg Bro-
man m.fl., 2002, s. 125). I rapporten, “Flum? Nej, segregation” (Lindgren,
2005), pekar man pa det bekymmersamma i att trots stora resurssatsningar pa
de mest utsatta skolorna sa forefaller det som betygsvirdena dér forblir laga
och andelen elever med betyget IG (icke - godkind) forblir hoga: “Skolan
har uppenbart blivit bittre pa att formedla kunskaper till vissa elever. Och
sdmre pa att fa vissa andra elever att na malen” (s. 3).

Att komma till réitta med detta, menar man, handlar inte primért om att
fokusera pa mer utvirderingar utan, hur skolan ska ge eleverna vilja och
formaga att skaffa sig de kunskaper som ska utvirderas (s. 4). I den hir
fragan om hur, ligger implicit fragor av damnesdidaktisk karaktir, fragor som
handlar om hur ldrarna i sin undervisning, utifran ett specifikt skoldmne/
innehall kan motivera och involvera (fler) elever med syftet att sa manga som

* Vilka historiska insikter eller vilken sorts forstaelse det ar fraga om framgar inte, inte heller pa
vilka grunder en multietnisk varld férutsatts vara konfliktfylld. Ett antagande som borde kunna
diskuteras men som jag har dock lamnar darhéan.

® Aven om denna definition av historiemedvetande &r relativt erkand inom forskarsamhallet rader
det inte konsensus kring hur de begreppsliga ramarna ska forstas.
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mojligt (alla, oberoende kon, klass och etnicitet) ges forutsittningar att na
uppstillda mal.

Studiens syfte, urval och metod

I ljuset av ovanstaende resonemang tillsammans med den interkulturella upp-
gift som givits historiedmnet (och med vetskap om att historia med stor
sannolikhet kommer att bli obligatoriskt &mne pa gymnasiet) &r syftet att
undersdka hur blivande historieldrare reflekterar och forstar mangfaldsfragor
i forhallande till sitt kommande undervisningsuppdrag i historia. Begreppet
mangfald inbegriper i det har sammanhanget kulturell variation av flera slag
(klass, kon och etnicitet) och ses som en faktisk vardag som finns hir och nu
och som inte kan viljas bort. Utifran syftet har foljande fragestillningar
formulerats:

e Hur reflekterar blivande historieldrare mangfaldsbegreppet med
tanke pa sitt kommande undervisningsuppdrag i historia?

e Nir de diskuterar mangfaldsbegreppet, hur kommer detta till
uttryck?

¢ Vilket historiemedvetande kvalificeras?

Med den kvalitativa forskningsintervjun (Kvale, 1997) som forebild och en
narrativ forskningsstrategi ( Goodson & Numan, 2003; Lortie, 1975) har jag
samtalat med tio ldrarstudenter som ldser pa Lirarprogrammet med historia
som en av sina inriktningar (dmnen), och som ir instéllda pa en ldrarexamen
som ger dem minst behorighet for grundskolans senare ar. Sex av dem
studerar vid ett mindre ldrosdte och fyra vid ett storre, alla har kommit
ungefir halvvidgs genom utbildningen.® Valet av ldrositen hinger samman
med det urval som gjorts inom ramen for projektet Lararutbildning i
“mangfalds” - Sverige och som den hir studien ingar i.” Vid tillfillet for
intervjuerna har jag triffat studenterna i grupper om tva respektive tre
studenter i varje. Varje intervju har bandats och varat mellan 1,5-2 timmar.
De transkriberade intervjuerna har direfter skickats ut till var och en for att
ge mojlighet till fortydliganden och klargdranden.

Bearbetningen av det samlade materialet utgar fran tva huvudlinjer som
innebidr att varje enskilt bidrag (var och ens utsagor) dels har tolkats for sig,
dels tolkats som en del av en storre helhet, hela gruppen lararstudenter (jmf
Selander & Odman, 2005, s. 11).

Forskningsstudiens kvalitativa och tolkande ansats innebdr att jag
utifrdn mina informanters utsagor soker kunskap om hur inneborder och
intentioner hos dem kan forstas i sina specifika sammanhang (Hansén, 1999).

 N&r det géller urval av lararstudenter mejlades, via kursadministratdrers forsorg pa respektive
larosate, en skriftlig férfragan om att delta i en intervju om historia som inriktning till alla de
studenter som det senaste lasaret studerat/studerar inriktningskurser med historia. Tretton
personer horde av sig varav tio hade tid och mdjlighet att stalla upp (dvriga tre avbojde pa
grund av forhinder). Alla tio aterges i materialet med fingerade namn.

" D & det inom projektets ram inte &r majligt att beskriva eller analysera alla lararutbildningar
gors ett antal nedslag i olika lararutbildningar pa olika platser med en mangfald av teoretiska och
metodiska ingangar. Fér den har studien som har fokus pa inriktningar i historia gérs nedslagen
pa ett mindre laroséate och ett stdrre, bada belagna i storstadsomraden.
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Det dr med denna hermeneutiska forskningsansats jag forsoker att rekon-
struera aktorernas perspektiv och forklara och forstd (jfr Odman, 1979), hur
blivande historieldrare forstar mangfaldsfragor i forhéllande till historie-
undervisning. Den kvalitativa ansatsen har dven hiamtat inspiration fran
livshistorieforskningen som pekar pa betydelsen av biografiska och
personliga perspektiv och som betonar mangsidigheten hos ldraren (i det har
fallet ldrarstudenten) som en aktiv aktdr och en person som formar sin egen
historia (Goodson & Numan, 2003, ss. 54-56). Enligt Goodson paverkar
sadant som ldrares livserfarenhet och bakgrund, upplevelse av kultur-
tillhorighet och livsstil, synen pa praktiken (Goodson, 1996; 2003). Pa
motsvarande sitt kan ldrarstudenternas bakgrund och livserfarenheter, deras
upplevelser av kulturtillhdrighet (deras latenta identitet) tillsammans med
den livsstil och de virderingar som de ger uttryck for (manifesta identitet)
vara sadant som paverkar dem i deras syn pa sitt kommande ldraruppdrag,
och i synen pa sitt undervisningsimne. Vid studier av, i det hir fallet
blivande historieldrares liv och studier kan deras berittelser “aterknytas till
“historier om sammanhang” och pa sa sitt utveckla forstaelse for sociala och
politiska forhallanden, vilket kan avsloja brister i eller problematisera den
pagéaende forandringen av skola och ldroplaner” (Goodson & Numan, s. 61),
liksom i det hir fallet, i ldrarutbildningen.

I samband med tolkningarna visade det sig att nagra av informanterna
uppvisade flera gemensamma drag nér det giller sadant som bakgrund och
livshistoria kopplat till hur de reflekterar mangfaldsfragor. Detta har inne-
burit att jag latit sadana “roster” av gemensam karaktir sammanforas till en.
Sa smaningom utkristalliserades fem sadana “roster”, vilka jag har valt att
kalla Anders, Asta, Iraj, Maria och Sven, Det innebir till exempel att Maria,
forutom att ge rost at den egna personen, dven far ge rost at och exemplifiera
det hon har gemensamt med en annan person i gruppen. Pa motsvarande stt
ger dven Anders och Iraj rost at andra &@n sig sjdlva. Att pa det hir sittet
laborera med fiktiva personer hor ocksa samman med syftet att avidentifiera
materialet da flera av informanterna dnskat vara anonyma.

I samband med tolkningarna framtréder vissa teman som mer centrala dr
andra. Det dr sadant som pa olika sitt och av olika anledningar forefaller
sarskilt angeldgna och viktiga for flertalet av studenterna i sammanhanget
mangfaldsfragor. Det dr kring dessa teman jag uppfattar att ldrarstudenterna
uppehéller sig och kring vilka ménga av deras resonemang och fragor
kretsar. De innefattar saledes bade uppfattningar av gemensam karaktidr och
uppfattningar som skiljer sig at.

Det visade sig ocksa att dven nir mina fragor fokuserar mangfaldsfragor
i forhallande till rollen som blivande historieldrare dr det mangfaldsbegreppet
och mangfaldsfragor i forhallande till ldraruppdraget i sin helhet, (och inte
enbart uppdraget som historieldrare) som flertalet uppehaller sig. Da bada
dessa aspekter av ldraruppdraget ofta dr sammanvévda och paverkar varandra
Omsesidigt har jag valt att bade presentera teman som ror mangfald - och
mangfaldsfragor av mer generell karaktdr och teman diar mangfald kopplas,
mer specifikt, till deras roll som blivande historielérare.

Vid en nirmare analys och jimforelse av de teman som initialt
framtradde (sexton stycken) fann jag att dessa kunde grupperas kring nagra,
mer Overgripande:

1. “Lika barn leka bést” — synen pa kommande ldrarroll,
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2. Den problematiska mangfalden - synpunkter pa och erfarenheter av
mangfald,

3. Motet med historia och en mangfald elever - hur gér man?

4. Relationen historia som inriktning och som undervisningsamne -
Vad éar relevanta kunskaper for den blivande historieldraren?

5. Historieundervisningens potential och mdojligheter i
“mangfaldsklassrummet”

Teoretiska utgangspunkter

Under senare ar har mangfaldsbegreppet allt mer kommit att ersdtta mang-
kulturbegreppet da det senare ofta kritiserats for att betona kulturaspekterna
etnicitet och religion (de los Reyes; Molina & Mulinari, 2002). Med
begreppet mangfald har man velat ticka in variation av flera slag ( SOU:
2005:56). Aven begreppet interkulturalitet har forts fram for att forflytta
fokus pa individ till fokus pa det som sker mellan individer, motet
diremellan (Lahdenperd, 2004). Under slutet av 1990-talet har det vixt fram
en insikt om att mangfaldsaspekterna klass, kon och etnicitet bor studeras
tillsammans da det &r sa det verkliga livet fungerar. Klass, kon och etnicitet
ar olika aspekter av ménniskors liv och hédnger alla samman med hur vi
skapar vara identiteter liksom for hur samhillen organiseras. De verkar ocksa
gemensamma i skapandet och bibehallandet av en strukturell ojamlikhets-
struktur (de los Reyes, Molina & Mulinari, 2002; Sawyer & Kamali, 2006).
Med begreppet intersektionalitet vill man analysera hur olika kategori-
seringar samverkar i produktion och reproduktion av makt och ojimlikhet
(SOU: 2005:41).

Den svenska skolforskningen har dock mer séllan kombinerat klass, kon
och etnicitet i studier av elevers forhallande till skola och undervisning.
Begreppen skola, undervisning, dmnen, lirare och elever, behandlas ofta som
neutrala begrepp i det sammanhanget. Mot bakgrund av detta efterlyser man
forskning som behandlar mangfaldsaspekterna kon, klass och etnicitet utifran
innehallsliga och #mnesdidaktiska fragor liksom forskning om vilka
forestéllningar om uppdrag och elever som styr ldrares arbete (Tallberg
Broman m.fl., 2002). T foreliggande artikel utgoér begreppet mangfald ett
paraplybegrepp for mangfaldsaspekterna klass, kon och etnicitet da de
betraktas som svara att skilja at.

Enligt forskning kring marginalisering kan den summeras utifran i
huvudsak tva tinkta modeller (Hellsten & Prieto, 1998). Den ena modellen
fokuserar pa skolan som skapare av marginalisering (till skillnad mot den
som fokuserar pa eleven och pa problem som denne uppvisar) dér sadant som
skolans organisation och verksamhet liksom forhallningssétt hos dem som
arbetar ddr ingar. Det 4r utifran en sadan tankemodell den hér studien ska ses,
dir historieundervisning ses som en del av skolans verksamhet i vilken den

® Begreppet etnicitet menar flera forskare &r problematiskt da det sallan har en klart avgransad
definition utan asyftar sddant som identiteter, kategorier, grupper av kollektiv och relationer. En
viktig distinktion &r etnicitet som sjalvskriven identitet, jamfért med identitet som tillskriven
identitet. Utifran en konstruktionistisk syn pa begreppet ses det som ett féranderligt fenomen,
nagot som skapas i relationer och i situationer for instrumentella syften. Det handlar om
gransdragning, hur och i vilka sammanhang etnicitet konstrueras och rekonstrueras (Tallberg —
Broman, 2002, s.139).
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undervisande historieldrarens forhallningssitt (nér det giller sadant som t ex
urval av stoff, arbetssitt och metoder, liksom vem som &r den tinkte eleven 1
sammanhanget) far betydelse for vilket ldrande som dger rum och vilka som
inkluderas.

Begreppet Historiemedvetande

Historiedidaktiker dgnar sig idag mycket mer &t historia utanfor skolan &n
tidigare (Jensen, 1997, Karlsson, 2004). Det handlar frimst om insikten att
minniskors historiemedvetande inte skapas enbart eller i forsta hand i skolan,
utan dven i manga andra livssammanhang; nér vi ser pa TV, spelar dataspel,
ldser historiska romaner och umgas med varandra.

Om man ser det som historieamnets uppgift att bearbeta och vidare-
utveckla ungdomars historiemedvetande &dr det enligt den danske historie-
didaktikern Bernard Eric Jensen viktigt att ocksa ta hinsyn till den historia
utanfor skolan som eleverna kinner och brukar i sin vardag. I annat fall
riskerar historia i skolan att upplevas som ovisentlig och irrelevant for
eleverna.

Att ta sin historiedidaktiska utgangspunkt i enlighet med Jensen betyder
att man betraktar historia som en samlingsbenimning for de sociokulturella
processer som minniskan lever och verkar i och som omfattar datid, nutid
och framtid. Hans plddering for ett sadant vittomfattande historiebegrepp
grundar sig frimst pa det faktum att det i vardagslivet stidndigt finns ett
samspel mellan datidstolkning, samtidsanalys och framtidsforvintan. Detta
innebir att man inte kan forsta och forklara méanniskors handlingar utan att ta
hinsyn till deras historiemedvetande. Jensens resonemang innebir att
historiemedvetandet ses som en integrerad och oumbirlig del eller inslag i
méinniskors identitet, i deras vetande och i deras handlingar.

Om man utgar fran antagandet att historiemedvetandet produceras i en
mingd sammanhang innebir detta att man maste ta itu med fragan huruvida
skolans historieundervisning ska konkurrera med eller samarbeta med dessa
andra sammanhang dir historiemedvetande produceras. Att anta utmaningen
att i historieundervisningen ta hinsyn till den historia som eleverna kénner
till utanfor skolan innebér att det &r nodvindigt att historieundervisningen
bade kan erbjuda och arbeta med saddana former av historiemedvetande som
ur elevernas synvinkel framstar som relevanta for deras livsvirldar och som
kvalitativt &dr bittre @n andra former av historiemedvetande. “En sadan
historieundervisning maste ldra sig att arbeta i och med spinningsfiltet
mellan livsvérldsrelevans och @mneskvalitet” (Jensen, 1997, s. 71).

Mycket av dagens undervisning i historia, anser Jensen, utgar fran en
kronologisk historia och arbetar inte med att eleven ska na insikt om att de
sjdlva “dr” historia. En undervisning som fokuserar pa att eleven ska tilligna
sig grundliggande kunskaper om gangna processer och forhallanden gor det
svart for eleven att se kopplingar mellan, och utveckla forstaelse for,
datidstolkning, nutidsforstaelse och framtidsforvintan.

I samspelet mellan datidstolkning, nutidsforstaelse och framtids-
forvéantan anvidnder ménniskan sina insikter vid flera tillfdllen. Dessa insikter
bendmner Jensen som ldro- och bildningsprocesser i historiemedvetandet och
urskiljer fem sadana: 1) historiemedvetande som identitet, 2) som métet med
det annorlunda, 3) som socio- kulturell ldroprocess, 4) som vérde - och
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principforklaring, 5) som berittelse. Dessa ldaroprocesser samspelar med
varandra i flera avseenden, om &n pa olika sétt. Historieldrarens uppgift blir
att arbeta med dessa ldroprocesser och didrigenom utveckla det som enligt
Jensen utgor en kvalificerande laromiljo (Jensen, 1997, s. 74).

Begreppsparet “den lilla” och “stora historien”

Nanny Hartsmar pekar i sin avhandling pa att utvecklingen av historie-
medvetandet dr oupplosligt forbundet med individens hela livssituation.
Detta far som konsekvens att minniskans egen historia, den lilla historien,
hor samman med den historia vi alla dr en del av, den stora historien
(Hartsmar, 2001). I ett undervisningsperspektiv innebér detta att (historie)
lararen behover arbeta med varje elevs egen berittelse/historia, och med
fragor som handlar om identitetskonstruktion, for att utrona och forsta pa
vilket sétt dessa sma berittelser kan ldnkas till storre berittelser.

Att detta dr av sérskild betydelse for elever som har annan bakgrund dn
svensk visar Igor Potapenko i sin licentiatuppsats (2006). Han undersoker
historieundervisningens méjligheter att relatera till personliga berittelser hos
svenska ungdomar fran forna Jugoslavien och visar att detta sker i mycket
ringa omfattning, om nagon omfattning alls. Detta medfor att de hir eleverna
inte uppfattar att det som presenteras dem pa historielektionerna har med
dem och deras liv att gora och darfor inte heller angar dem.

I avhandlingen “Vems é&r historien?” undersoker Kenneth Nordgren
historia i det mangkulturella samhillet och dér en av hans studier riktar fokus
pa hur en invandrad grupp (den assyriska/syrianska) anvénder historien for
att omforma sin identitet (Nordgren, 2006). Han lyfter i det sammanhanget
fram betydelsen av att fa “beritta sig ett forflutet” da det dr ett sitt att bli en
del av sambhillet och att skapa sig ett eget utrymme. For diasporakulturen &r
det saledes viktigt att skolan, forutom arbetet med modersmalsunder-
visningen, dven intresserar sig for hur man kan fanga upp och beskriva den
“egna” historien. Hans intervjuer med ungdomar om héndelserna den 11
september visar att det tycks viktigt for ungdomarna att fa “sin historia
bekriftad och att skolan utgor en arena dar manga roster kan uttrycka sig och
brytas mot varandra” (s. 221).

Motet mellan ldrare och elev i klassrummet kan enligt David Mellberg
betraktas som “mdotet mellan tva historiemedvetanden” (Mellberg, 2004, s.
321). Om elev och ldrare ar bidrare av samma historiekultur underlittas
kommunikationen genom att eleven kan spegla sig i ldrarens historiemed-
vetande och ddrmed fa sitt historiemedvetande bekréftat. Om ldrare och elev
ddremot tillhor olika historiekulturer minskar ytorna for spegling av elevens
historiemedvetande och medfor att elevens erfarenheter av historia i
klassrummet dven far svart att bekriftas i hemmet. Det innebér att om ldraren
inte uppmérksammar detta och kan ge utrymme i undervisningen at det
speciella i motet mellan historiekulturer riskerar undervisningen att uppfattas
som ointressant for eleven. “Historiedmnet tappar i sa fall sin potential att
genom historiemedvetande utveckla elevens attityder och forestédllningar” (s.
321). I detta resonemang, om betydelsen att fa det egna historiemedvetandet
bekriftat, ligger implicit fragor om identitet och identitetsutveckling. Att inte
ges mojlighet att fa den egna historiska berittelsen bekriftad kan innebéra att
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man #dven far problem med den egna identiteten, nagot som etnologiska
studier av ungdomar med utlédndsk bakgrund visar. ¢

I boken Liv och historia (1983) lyfter litteraturvetaren Jan Thavenius
fram att berittelsen om det egna livet med minnen och erfarenheter bygger
upp sjalvuppfattningen och hinger samman med hur vi uppfattar den stora
historien och vart forhallande till den. Med en sadan, dialektisk syn pa
historien, det 6msesidiga beroendet mellan den lilla och den stora historien,
menar han, kan eleven ges mojlighet att fa syn pa hur liv och historia hor
samman, att historiska kunskaper kan ha ett virde som ger livet djup och
mening.

De hir tankarna gar ocksa att kidnna igen hos pedagogen och filosofen
John Dewey nir denne diskuterar hur skoldmnet historia far sin legitimitet
och identitet (Dewey, 1999). Undervisningen i historia bor enligt Dewey ta
sin utgangspunkt i det egna livet, familjen och nirsamhillet, det som eleven
kédnner och kan relatera till och dérfor antagligen dr nyfiken pa. Det viktiga
for all undervisning #r att det hela utgar fran ett intresse som enligt Dewey
alltid 4r sprunget ur den egna erfarenheten, det egna sociala livet.

Betydelsen av den “lilla historien”, ligger nira hermeneutikens idé om
att ménniskan utvecklas genom att utligga berittelser och konst som
tolkningar av sitt eget liv. I boken “Bildning i var tid” lyfter Bernt Gustavs-
son fram att detta #r idén om hur méinniskan nar bildning (Gustavsson, 2003).

Oversatt till historieundervisning skulle ovanstdende resonemang kunna
innebéra att eleven, genom att ldgga ut den egna berittelsen/historia och ta
del av andras, samt lata dessa speglas mot varandra, ges mojlighet att fa syn
pa sadant som dr gemensamt och sadant som skiljer. Darigenom kan en 6kad
forstaelse, bade for den egna personen och for andra, nas, liksom for de
villkor och forutséttningar som sétter ramarna for dessa berittelser.

I foljande avsnitt presenteras materialet pa sa sitt att forst gors en
gemensam presentation av Anders, Asta, Iraj, Maria och Sven, d& deras
“roster” far exemplifiera de som finns foretridda i gruppen som helhet.
Direfter presenteras de teman som i samband med tolkningen av alla de
individuella bidragen framtrider som mest centrala, och som bade inrymmer
uppfattningar som delas av flera och sadana som skiljer sig at. I anslutning
till varje tema gors en forsta analys som direfter, under avsnittet, Resultat
och diskussion, fordjupas och far sina tolkningar utifran de inledande frage-
stdllningarna.

Presentation av fem blivande historielarare

Asta, Maria och Sven betraktar sig som “ritt sa gamla” i jamforelse med sina
studiekamrater pa Lararprogrammet, alla tre dr i 40 - ars aldern. Iraj &r 25 ar,
Anders ska snart fylla 30. Asta och Maria &r bada fodda i andra lander, och
kom till Sverige ndr de var i tio ars- alder, Iraj, Anders och Sven dr fodda i
Sverige. Medan Irajs foréldrar kom till Sverige som flyktingar pa 1980 — talet
har fordldrarna till Sven och Anders sina rotter flera generationer tillbaka i
den svenska landsbygden.

® | det har sammanhanget hanvisar David Mellberg (2004, s. 321) till Ahmadi Naders uppsats
"Om jag — uppfattningens betydelse for tolkningen av sociala normer” ur "Ungdom, kulturméten,
identitet” (Nader, 2003).
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Efter avslutade gymnasiestudier har Asta, Maria och Sven arbetat heltid
under flera ar. Asta har arbetat inom vard- och omsorg, Maria med forsilj-
nings- och kundservice och Sven har haft arbete som ekonom, lagerarbetare,
truckforare mm. Efter sina gymnasiestudier pluggade Iraj pa Komvux for att
hoja sina betyg, direfter foljde en termin pa Web — design — utbildning.
Anders borjade efter gymnasiet att studera pa hogskola, forst ett tekniskt
basar direfter ett naturvetenskapligt samtidigt som han varvade sina studier
med olika jobb inom industrin och sjukvarden.

Asta, Maria och Sven har egna barn i skolaldern. Astas beslut att soka
till hogskolan och till Léirarprogrammet innebar som hon siger, en lang
process som tog tid innan hon bestdmde sig. Det var ocksa ett beslut som
Overraskade hennes foréldrar da de som hon sidger “nog inte hade trott det om
mig for 10 - 20 ar sedan”. Att hon inte satsat pa en hogskoleutbildning
tidigare i livet sdger hon nog beror pa en kombination av orsaker, det daliga
sjalvfortroendet men kanske framforallt vetskapen om att hon maste klara att
forsorja sina barn. De positiva erfarenheterna fran ledaruppdrag inom
idrotten har varit bidragande orsaker till valet av just ldraryrket. Det var dir
hon upptickte hur skoj det var att “peppa och ta fram det bista hos
ménniskor”, och da sdrskilt hos unga. For Maria var ocksé det faktum att hon
hade barnen att tinka pa, “att det skulle komma in en 16n varje méanad” en
bidragande orsak till att hon inte vagat satsa pa en ldngre utbildning forrin
nu. Hon har tidigare lédst enstaka kurser vid hdgskolan, innan hon sokte till
Lérarprogrammet. Sven hade fran borjan inte alls tinkt sig att bli ldrare
eftersom han ansag att det fanns tillrackligt med ldrare i slikten, hans fru dr
larare, hans pappa och farmor har varit ldrare. I samband med att han blev
arbetslos kom han dock att vikariera som ldrare vilket innebar att han insag
att det hér var ett yrke han skulle ha valt fran borjan. Iraj hade forst tankt sig
ett arbete inom databranschen men upptickte att det var ménniskor han ville
arbeta med och “da 14g inte lararyrket sérskilt langt borta”. Han sédger att det
faktum att han sjélv alltid har trivts i skolan nog ocksa har bidragit till valet
av lararyrket. Att Anders valde just ldrarutbildningen hidnger samman med att
han i samband med sin flickvins ldrarstudier blev sa engagerad i dessa. En
annan bidragande orsak var ocksa att eftersom flera i Anders familj arbetar
inom sjukvarden kidnde Anders att han ville géra nagonting annat.

Centrala teman - en férsta analys

Pa min fraga, hur de som blivande historieldrare tidnker kring begreppet
mangfald, dr en av de saker som forst kommer upp samtalen, i vilken typ av
skola de tinker att de vill arbeta. De av studenterna som har en annan
bakgrund dn svensk, betonar att de i forsta hand vilja arbeta som ldrare i en
skola dédr majoriteten av eleverna har annan bakgrund #n svensk. Maria
uttrycker det sa har:

Vi som har en annan etnisk bakgrund har det gemensamt att vi liksom
brinner for att fa arbeta i sadana hiar mangkulturella skolor, for det &r i
sadana miljoer vi kidnner att vi har nagot att komma med. Och det
giller oberoende om man sjélv dr fodd i Sverige eller har kommit hit
under sin uppvéxt.
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Maria har i samband med den verksamhetsforlagda delen av utbildningen
(VFU) dnnu sa ldnge endast varit ute pa skolor ddr majoriteten av eleverna
har annan bakgrund 4n svensk. Hon betonar att det ir i den typen av skola
hon tidnker att hon vill arbeta nér hon dr fardig med sina studier och sédger att
hon inte kan ténka sig att jobba i en skola med enbart svenska barn och lira
dem svenska, for den formdgan menar hon, har hon inte: “Jag har t ex
problem med en och ett och jag tycker att det ska vara en svensk som &r
larare i svenska”. Hos Astas gar tankarna till hennes val av ldrarutbildning,
att det stod att den hade en interkulturell profil: ”Det klingade ritt och passar
mig som har en utlindsk bakgrund. Jag kidnde att dédr skulle jag kunna
anvinda mig av hela mig”.

Iraj betonar att det dr utifrdn det faktum att “det inte finns sd& manga
invandrarkillar som léser till ldrare” som han ser att han kan fylla en viktig
roll i skolan. Aven om han #r fodd i Sverige sa talar han om sig sjilv som
“invandrarkillen”. Nir jag fragar varfor, sdger han att det som avgor dr hur
andra definierar honom, och da han har forstatt att andra inte ser honom som
svensk sa blir “den bilden som andra ger en ndgot man vixer in i och
accepterar”. Han ser sig sjdlv som “en svensk med en icke-svensk bakgrund”,
och att det dr den kombinationen, att vara “bade och”, som han ser som en
tillgdng i lararyrket, och att det framst dr utifran detta som han ser att han
verkligen kan bidra med nagot i skolan.

Nir Iraj berittar om sin VFU - tid och om sina méten med eleverna i en
skola ute pa den svenska landsbygden, “mitt ute i ingenstans och dir
majoriteten av eleverna var etniska svenskar”, talar han om den distans han
kinde fanns mellan honom och de andra till en bérjan:

De var avvaktande i borjan men sen nér de vl borjar lira kdnna en sa
kan man skapa kontakt och sa. Jag tror bara att de inte dr vana vid
andra ménniskor, alltsa folk med annan bakgrund. De kanske tror att vi
ar annorlunda for att vi har en annan bakgrund?!

Iraj talar mycket om sina upplevelser fran sin senast VFU - period och om
den avvaktande héllning han uppfattade att andra intog till honom. Han
forsoker forsta vad som kan forklara detta och tolkar utifrdin egna
erfarenheter, det hir dr nagot han har varit med om manga ganger i det
svenska samhillet. Att trots han &r fodd och uppvuxen i Sverige, gatt i svensk
skola, talar det svenska spraket utan brytning, sa dr det hans yttre, det svarta
haret och de morkbruna gonen, som oftast avgor hur andra ser pa honom. I
andras ogon blir han “invandrarkillen” och “frimlingen”, nagon man intar
distans till, i borjan. Iraj reflekterar Gver elevernas avvaktande hallning
utifran en insikt om att detta oftast bara géller inledningsvis. Av erfarenhet
vet han att det ofta tar tid att skapa kontakt, och i synnerhet nér, som i det hir
fallet, eleverna (och ldrarna) inte ar vana vid att m6ta andra ménniskor, eller
som Iraj uttrycker det, “framlingar”. Den erfarenheten bidrog till att han hade
en mental beredskap i motet med skolan och dérfoér blev den verksamhets-
forlagda utbildningen en positiv upplevelse trots allt, enligt Iraj. Han tilligger
dock att om han féar vilja, sa dr det dnda inte i den typen av skola han vill
arbeta som ldrare. Kénslan av “distans” och “utanférskap” som han upplevde
till en borjan, menar han, trots allt dr barridrer som maste 6verbryggas, och
som ny ldrare “har man ju sd mycket annat att tdnka pa att man ska klara av.”
Av det skilet kommer han i forsta hand att soka sig till en “invandrarskola”
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dédr han inte maste anta utmaningen att 6verbrygga en eventuell distans till
eleverna, dérfor att de uppfattar honom som en frimling.

”... dar maste man verkligen brinna fér vad man goér!”

I likhet med Iraj och Maria kopplar/relaterar Anders begreppet mangfald till
sina erfarenheter fran VFU, nir han var ute i skolan och motte elever. Han
berittar om skolan under sin forsta VFU - period dir majoriteten av eleverna
hade en annan etnisk bakgrund dn svensk och beskriver sitt méte med skolan
som vildigt omtumlande: ”Hir fanns det sa manga olika sitt att tinka och det
var ganska manga sociala problem pa skolan. Man fick snabbt ldra sig att
improvisera”. En forklaring till att Anders upplevde motet som sa
omtumlande, menar han, ligger i hans egen bakgrund, en uppvixtmiljo han
beskriver som “typisk medelklass och dir det inte fanns sa manga
invandrarungdomar att l4ra kinna”. Han dr kritisk till att de erfarenheter han
gjorde pa sin forsta VFU, av ldrosdtet betraktas som en avvikelse i
lararutbildningen. Anders framhaller att det forefaller som man i férsta hand
utbildar ldrare for arbete i en “mainstream — skola” och att det han varit med
om anses sa speciellt att det far tas upp vid ett annat tillfdlle. Han summerar
det hela pa foljande sitt:

Det som kom ut for min del, det var vil att: “vi ska tinka pa det till
nidsta termin” och lite sa, fran ldrarna. Och samtidigt “jo, vi &r
medvetna om problemet men att det inte &r till en sadan skola man
kommer nidr man dr nyutexaminerad ldrare” och “ddr maste man
verkligen brinna for vad man gor”.

Av det skilet tinker han heller inte stka arbete i en sddan skola direkt efter
utbildningen. Han kinner inte att han skulle vara riktigt redo for det. Att detta
nog dr ett klokt beslut har han ocksa fatt bekriftat av flera av de ldrare han
mott ute pa sin VFU:

Flera av ldrarna som jobbade dér sade att de flesta som kommer hit har
forst jobbat i den kommunala skolan och att de brinner for det hir, av
nagon anledning. Sedan &r det nistan ett krav pa att du ocksa &r
tvasprakig, att du har svenska och ett annat sprak och da menar jag inte
engelska utan att du kan prata somaliska, persiska, arabiska eller nagot
annat sprak.

Den problematiska mangfalden: synpunkter pa och
erfarenheter av mangfald

Sven har ocksa, under sin VFU, varit ute pa hogstadieskolor dér det varit en
stor blandning av elever, manga med annan etnisk bakgrund @n svensk. Han
lyfter fram positiva erfarenheter fran sina moten med eleverna men &r precis
som Anders kritisk till hur man pa ldrositet foljer upp erfarenheterna fran
VFU. Han uppfattar inte att de fragor som flera haft med sig fran “praktiken”
bearbetats pa ett seriost sétt. Nar det géller hur Anders uppfattar och forstar
mangfaldsbegreppet sa beskriver han mangfald som nagot av en misslyckad
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vision, och han stiller sig vildigt kritisk till den uppdelning av skolor han
tycker sig se och som han métt ute i kommunerna, “uppdelningen 1 religitsa
friskolor, invandrarskolor, rikebarns skolor”. Segregation pa skolans omrade,
som han menar dr nagot som pagar just nu, #r av ondo dérfor att den
forsvarar insyn och dirmed forstaelse for andra synsitt och andra ménniskors
sdtt att tinka och leva. Han lyfter fram att blandningen av elever innebér
nagot virdefullt och positivt i sig, dirfor att det alltid tenderar att berika,
bade elever och ldrare. Om man verkligen vill uppna nagot med mangfalden,
sdger han, dr det viktigt att skolorna dr heterogena eftersom sadana speglar
hur samhéllet faktiskt ser ut och att det ju dr dir vi alla ska forsoka leva
tillsammans.

“Jag vet ju hur svart det kan vara dven om du ar sét och
duktig...”

Nir Asta berittar om sina erfarenheter fran VFU, kommer hon genast in pa
sina egna upplevelser, niar hon som tio - aring métte den svenska skolan for
forsta gangen. Hon berittar om hur svart det var att fran den ena dagen till
den andra konfronteras med allt som var nytt, annorlunda och frimmande:

Det virsta var nog spraket, jag var tyst vildigt linge for jag ville inte
avsloja att jag inte forstod eller for att jag inte kunde uttala rétt. Jag var
ett brakigt och stokigt barn och jag lirde mina yngre syskon att vara
kaxiga och vaga ga pa istillet for att retirera. Sjalv hamnade jag ofta i
slagsmal, med syfte att forekomma istéllet for att forekommas och
dérmed forhindra att nagon skulle vaga gora mig illa eller mobba mig.
Aven om jag lirde mig det svenska spréket fort var det verkligen livets
harda skola.

De hir erfarenheterna &r inget Asta onskar att andra barn ska behdva gora
men det &r tack vare de hir erfarenheterna som hon menar att hon kan se och
forsta vad andra flickor kanske bdr inom sig:

Jag vet ju hur svart det kan vara dven om du 4r s6t och duktig pa nagot.
Jag hade ju idrotten dir jag var duktig sa jag syntes ganska sa fort, jag
var bra och man ville ha med mig hit och dit, men #nda sa retades de
for att jag inte pratade ritt!

Asta berdttar att hon under sin skoltid ofta fick forsvara sina yngre syskon da
de inte var lika tuffa som hon. Det innebar att hon ofta rakade ut for en massa
otrevliga saker, inte minst slagsmal:

Det blev en sadan dir forsvarsstillning fran borjan, att de andra, de &r
dumma. Och jag kan tinka mig att det finns vildigt ménga barn som
har liknande erfarenheter.

I bade Astas och Marias berittelser framtrider de egna upplevelserna fran
motet med den svenska skolan, nir de vid ca tio ars alder kom till Sverige,
som vildigt centrala. Bade tva bir pa tydliga minnesbilder fran den egna
skoltiden och minns hur svart det var att bli accepterad av kamraterna trots
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att de uppforde sig vil, var tysta och duktiga. “Det rickte liksom @nda inte
till”, som Maria uttrycker det. Det dr med dessa erfarenheter de kan
identifiera sig med méanga av eleverna och framf6rallt med flickorna och som
bidrar till att de ser sin roll som given i en skola dir det finns elever som bir
pa liknande erfarenheter.

Motet med historia och en mangfald elever - hur gér man?

Om de tdnker sig att de kommer att undervisa historia i klasser med bade
flickor och pojkar och som har manga och skiftande bakgrunder, hur kan
historieundervisningen méta och ta tillvara detta, undrar jag. I Anders tankar
om historieundervisning ligger fortfarande det omtumlande métet med
eleverna fran hans VFU i forgrunden:

Man skulle behéva nagot riktigt, riktigt, riktigt bra didaktikkunskaper
for just den typen av elever, pa vilket sitt du kan fa dem intresserade
av historia. For det dr sa man far dem att vara kvar pa lektionerna och
fa dem att komma till lektionerna, som det handlar om just dir. Och
vad kan man gora da? Studiebesok, museibesok och att pa nagot enkelt
sétt knyta det till deras historia eller bakgrund.

Till skillnad mot Anders sa vill Sven besvara min fraga utifran ett annat
perspektiv. Han betonar att en viktig utgangspunkt for all undervisning i
historia dr att inte tidnka i termer av “vi och dom” och att detta &r visentligt
oavsett vilken sorts skola och oavsett vilka elever det handlar om. Fér Sven
handlar mangfaldsfragor i historia framférallt om att lyfta fram och beskriva
det gemensamma ursprunget och historien och utifran detta studera hur vi har
formats till det vi dr idag. I detta ingar ocksa att som ldrare ta upp och
behandla hur olika grupper har beskrivits genom historien sa att eleverna kan
spara och forsta hur och varfor olika fordomar uppkommer: ”Om man 4r en
bra historieldrare sa kan man fa eleverna att inte bara acceptera mangfalden
utan ocksa tycka att det dr vildigt bra med mangfald. Och att vi alla tillhor
den”.

Pa min fraga om han kan ge nagra exempel pa hur han menar att detta
kan ta gestalt i konkret undervisning, s svarar han att det dr just den typen
av historiedidaktiska kopplingar han har saknat i utbildningen:

Man borde i direkt anslutning till historiska fakta visa pa hur man kan
ta upp detta i undervisningssammanhang. Alltsa inte bara det hér
teoretiska utan att man ocksa kan fa en modell f6r hur man kan arbeta
med det.

“... Jag ar alltid valdigt nervés infor métet med eleverna och
for undervisningen”

Sven dr mycket kritisk till att inriktningskursen i historia sa lite beaktar vilka

kunskaper de behover for att klara av att undervisa i &mnet och att man sa lite
behandlar fragan om vilka eleverna &r, de som ska méta ett innehall. Anders
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haller delvis med om detta men har dock forstaelse for hur man har lagt upp
innehallet i kursen i den forsta terminen:

Det ir ju sa otroligt mycket kunskap som ska in pa kort tid. Men for
mig sd funkar det vildigt bra med den mingden, faktakunskaper,
katalogkunskaper eller vad man ska kalla det som vi far hir. For mig
sa skulle det behovas vildigt mycket historiedidaktik for jag &r alltid
vildigt nervos infor motet med eleverna och for undervisningen. Av
nagon konstig anledning sa var jag mycket mer nervos nir jag under-
visade barn i de ldgre aldrarna #n vad jag var med gymnasieeleverna.

Utifran Anders perspektiv handlar svarigheterna i lararutbildningen inte om
formagan att ldsa in stora mingder fakta, utan om formagan att kunna
undervisa. Det kan eventuellt forklara varfér han kiinde sig mer nervos infor
sitt mote med de yngre eleverna i historia dn dem han motte pa gymnasiet.
Yngre elever stiller ofta hogre krav pa att ldraren kan konkretisera och
askadliggora det som behandlas i jaimforelse med vad som ofta &r fallet med
flertalet gymnasielever (som dels ogérna visar att och nir de inte forstar, dels
har ldttare att ta till sig ett abstrakt tidnkande). Genom att man i
inriktningskursen valt att sétta fokus pa en viss del av historien med mycket
stora faktamidngder kan det vara svart, menar bade Anders och Sven, att
ocksa hinna med att problematisera hur mangfaldsfragor som ror klass, kon
och etnicitet kan komma till uttryck i historieundervisningen. De tycker dock
att de har fatt en viss medvetenhet kring genus- och klassaspekter men
mindre ndr det giller fragor om etnicitet. De betonar dock att de haft en
temadag med fragor om klass, kon och etnicitet dir man fokuserat dessa
utifran savil innehallsliga som didaktiska aspekter, en temadag de ger
mycket berdém.

Vad ér relevanta kunskaper for den blivande
historielararen?

Nir vi sa smaningom kommer in pa hur var och en ser pa och uppfattar
inriktningskursen i historia nir det géller att forbereda dem som historieldrare
gar meningarna vitt isdr. Anders uttrycker att han #r lite besviken pa att
kursen hittills har betonat #ldre historia sa mycket eftersom han sjdlv dr
vildigt intresserad av 1900 — tals historia. Han tror att det kanske beror pa att
nutidshistoria till viss del sorterar in under @mnet samhillskunskap. Den
forsta terminen innebar som han sdger “en riktig tjurrusning rakt igenom
historien, fran den tid dir historien borjar enligt forskarna, sju tusen ar innan
Kristus, och sen var det full fart atta eller tio veckor fram till nutid.”

Iraj &r till skillnad mot Anders n6jd med de delar av kursen som betonat
dldre historia och dér det varit mycket faktakunskaper att plugga in. Han &r
istillet mer kritisk till de delar dar man “forsokt pressa in teman som det
mangkulturella”. Detta har enligt Iraj bidragit till att han inte uppfattat att det
funnits en genomarbetad idé med det hela. Nir jag fragar honom om vad han
menar med att “pressa in det mangkulturella”, sa svarar han sa hér:
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Okey, det gav kanske mycket men det har ju inte sa mycket med
historieimnet att gora. Jag valde den hidr kursen for att ldsa riktig
historia. Forst var det riktig historia, vi ldste medeltiden och sa. Men
andra kurser kindes lite virdeldsa pa nagot sitt. Och det var ju for att
lasa historia som man var har.

Det ér uppenbart att Irajs forvantningar pa vad inriktningen i historia skulle
innehalla inte riktigt stimmer Gverens med det han sa hir langt i utbildningen
har mott. Han dr bade kritisk till de inslag i kursen som frangatt ett
kronologiskt uppldgg och dir betoningen inte legat pa édldre historia. Av det
skélet har han kanske ocksa fatt svarare att se meningen och syftet med de
inslag i kursen som haft tematisk karaktdr som t ex nér genus och klass har
varit utgangspunkten for det som behandlats.

Maria héller med Iraj om att innehéllet i historiekursen borde ha varit
mer sammanvivt pa nagot sitt. Hon upplevde det som att hon ldste tva olika
kurser parallellt, en kurs i etnologi och en i historia men utan egentliga
kopplingar till varandra. Ddremot ser hon inte, till skillnad mot Iraj, att andra
dmnen som etnologi, idéhistoria och arkeologi inte skulle héra hemma dir, 1
inriktning med historia. Tvirtom, menar hon att det borde finnas mer plats
for andra vetenskaper att komma in da dessa ofta visar pa hur man kan hitta
olika ingangar till historia som skoldmne och dirigenom ocksa vicka ett
intresse for dmnet. Hon talar i berdommande ordalag om de delar av kursen
ddr ldrarna utgatt fran och anvént sig av litteraturvetenskapliga texter for att
hitta ingangar till historieamnet. Hon skulle gérna se att en inriktning som
ska forbereda blivande ldrare att undervisa i historia kallas nagot annat dn
inriktning i1 historia for det leder litt tanken till att det dr det akademiska
dmnet historia man ska studera.

Sven dr ocksa kritisk till den kurs han har ldst men av andra orsaker.
Han #r mest kritisk till att man den forsta terminen, i inriktningen med
historia, “hela tiden utgar fran Sverige”. Han ser det som ett alltfér snivt
omrade utifran den undervisande historieldrarens perspektiv: "For som ldrare
ar det ju inte sa, da maste man ju kunna anvinda hela historien, vidden av
historia, hela virlden och kunna koppla ihop saker och ting”.

Det faktum att vi inte lever i samma samhélle nu som for femtio ar
sedan gor, menar han, att det behévs mer orientering i vérldshistoria och att
man ldmnar en historiesyn som mestadels utgar fran ett europeiskt
perspektiv:

Idag méter vi helt andra elever, fran andra kulturer och da maste vi
kunna gora historiska kopplingar utifran det. Dérfér maste vi borja se
historien pa ett lite annorlunda sitt. Nu lever vi i det hir gamla
tinkandet med Europas historia, 1700-tals-minniskan som maéttstock
och sa vidare.

Historieundervisningens potential och méjligheter i
“mangfaldsklassrummet”

Maria lyfter fram ndgot hon menar manga historieldrare tenderar att glomma

bort eller bortse fran, nimligen det faktum att merparten av de elever som
idag gar i den svenska skolan, dven om de har fordldrar som #r fodda nagon
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annanstans, faktiskt dr fédda hér. Det betyder, menar hon, att de ju skriver sin
historia hér, men att den &r av ett annat slag:

De hir ungdomarna som idag till stor del vixer upp i vara fororter
riknas ju till svenskarna men har ju en helt annan historia @n den du
har. De forvintas dels kinna till och vilja ldra sig om sina fordldrars
hemlinder, linder som de kanske aldrig har besokt utan bara har
forestillningar om, dels haller de pa och skapar en egen i relation till
den lokala miljo de véxer upp i. Till detta kommer den historia som
skolan formedlar och som sillan har en koppling till vare sig det ena
eller det andra.

Maria uttrycker fran egen erfarenhet att det kan vara ritt sa betungande att
som “invandrarelev” alltid forvintas vilja arbeta med det land eller omrade
varifran fordldrarna kommer. Det handlar da bade om krav och forvintningar
fran fordldrar som védrnar “sin historia” i syfte att fa sina barn att kénna till
(och vilja vara en del av) det som idr foréldrarnas kulturarv, och fran skolan,
som ofta och i all vdlmening uppmuntrar detta da man vill beakta och ta
hinsyn till andra perspektiv dn de som ofta dominerar 1droboken (svensk och
europeisk historia). Det dr dock litt, menar Maria, att man som undervisande
historieldrare, i korstrycket av olika férvéntningar och krav, glommer bort att
de hir eleverna haller pa och skapar sin egen historia, och att det dr den
lokala miljon, platsen dir man vixer upp, som kanske dr den mest centrala:

Det finns ofta en méngd aktiviteter i ndromradet som aterkommer ar
efter ar, en tradition som ungdomar férknippar sig med. De skapar ju
en egen historia som &r kopplad till den platsen, for de flesta dr ju
fodda hir och maste ocksa fa hitta sin plats hir.

Det hidr medfor enligt Maria att det blir viktigt som historieldrare att i
undervisningen utgd fran, eller atminstone ta med, de platser didr dessa
ungdomar vixer upp och lever sina liv. “For det dr den platsen, den lokala
miljon, utifran vilken de laborerar och skapar en egen historia.” Hon tilldgger
ocksa att det blir extra viktigt i det har sammanhanget att som ldrare formedla
och delge eleverna en bild av den lokala miljon som innehaller nagonting
mer och som &r av annat slag dn det som oftast dr mediernas bild av de hir
platserna:

De maste ju kunna se Norsborg eller Rosengard som nagonting annat
dn det alla skriver om i medierna, om att det #r en sa tuff miljé dir och
sd... det blir ofta sa negativt.

“... den egna historien vacker alltid ett stort intresse och
kan utgodra en lank...”

Maria har varit med om att hennes egen historia kan utgbra en resurs i

historieundervisningen och Oppna dorrar till ett okat historieintresse hos
eleverna:
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Det forsta jag berittar for dem &r varifran jag kommer. Att min farfar
dr indian och att jag har manga historier kring det dér. Jag vet att det
fascinerar ungdomarna och att de blir intresserade och vill 1isa mer om
det. Och sadant far de for lite utav i skolan.

Poidngen med de egna berittelserna, var och ens egen historia, dr enligt
Maria, att de forutom att vicka ett allmént intresse for historia, ocksa innebir
att eleverna ofta blir nyfikna och intresserade av varandras olika beréttelser.
De egna berittelserna dr ocksa viktiga for att de utgor en ldnk mellan
fordldrarnas historia och den historia som eleverna sjidlva haller pa att skapa
hér:

Genom att lata de hir barnen ldsa om forildrarnas ldnder och deras
historia gor att de kinner stolthet och det blir littare att relatera till
nagot som dr hir och nu for dem.

Det dr inte alldeles enkelt att forsta vad Maria menar nir hon & ena sidan
betonar virdet av att lata eleverna ldsa om de ldnders historia varifran
fordldrarna kommer och a den andra, har uttryckt att det litt kan bli for
mycket av detta da det ofta sker pa bekostnad av den lokala historia, den
historia som ir relaterad till platsen dér eleven 4r fodd och véxer upp. Som
jag forstar henne ser hon dock att det dr viktigt att inte forbise det som #r
fordldrarnas ursprung och det som utgor deras historia. Genom att lyfta fram
den ges den ett slags bekriftelse pa att den spelar roll, och blir ddrigenom en
viktig utgangspunkt ndr det giller att vidcka ett intresse for, och gora
kopplingar till deras egen historia, den historia de haller pa att skapa sjilva.
Genom att spegla dessa berittelser mot varandra ges eleven mojlighet att
bade se vad som &dr gemensamt och vad som skiljer och far ddrigenom syn pa
att de sjalva “gor” historia.

Med den egna berittelsen, den egna historien, finns ocksa mojligheten
att framtrdda som nagon som faktiskt dr mer lik @n olik. Maria uttrycker det
sa har:

Ju mer jag berittar for dem om mig sjédlv och min historia, ju tydligare
blir det att jag inte dr sddan som du tror; jag &r inte en svartskalle utan
jag dr vildigt lik dig... och desto littare blir det ocksa att bli
accepterad...

“... historien som kontrast till vad vi vill ha for samhalle”

I Astas berittelse finns inte pad samma sétt som i Marias, ett flode av tankar
och idéer om hur mangfaldsfragor kan fa sin koppling till historie-
undervisning. Nir jag fragar henne hur hon tycker att inriktningen i historia,
sa hidr langt i utbildningen, har forberett henne i det avseendet s& sidger hon
att var och en i princip far ta ett eget ansvar for det mesta. Aven om de har
tagit upp och behandlat hur vi létt vi kategoriserar varandra och undersokt
vilka forestéllningar och bilder var och en bér pa nir det giller “den Andre”,
sd menar Asta att detta mest har dgt rum pa ett teoretiskt och pa ett
strukturellt plan. Hon tycker visserligen att detta dr viktiga kunskaper som
blivande historieldrare, men menar att det kan vara svart att formedla detta pa
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ett sétt sa att eleven forstar. Pa min fraga hur hon ténker kring detta, svarar
hon:

Jag tror att man kan anvénda historien som en forklaring men kanske
ocksa som en kontrast till vad vi vill ha fér samhille. Kanske genom
att anvinda nagons erfarenhet i klassen, ndgon vars fordlder har varit
med om diktatur, som har suttit fangslad och blivit torterad som
kommer och berittar sin historia. Vi maste kunna anvinda de
resurserna som vi kan komma at.

I Astas resonemang finns en strdvan att historieundervisningen inte stannar
vid enbart olika, tinkbara forklaringar till handelser och skeenden utan ocksa
later amnet fa en kontrasterande funktion och syftning framat. Genom andras
berittelser och erfarenheter fran nagot som inte dr Onskvirt, menar hon, att
det blir ldttare for eleven att virdesitta det som #r gott och det som ocksa &r
efterstriavansvirt. Historieundervisningen maste enligt Asta, dven innefatta en
sadan normativ dimension, eftersom detta, enligt henne, dr en av historie-
dmnets viktigaste roll i skolan.

“... forsoka satta sig in i andra manniskors situationer...”

Asta framhéller vikten av en historieundervisning didr ndgon kommer och
berittar om sina erfarenheter fran t ex att ha levt under en diktatur eller
liknande. Sadana inslag dr sérskilt viktiga i en “svensk” skola, menar hon,
eftersom det &dr erfarenheter manga kanske har svart att relatera till men som
faktiskt dr levda erfarenheter hos flera av deras jamnariga, som t ex barn i
flyktingfamiljer. Det giller ju, menar hon, att skapa forstaelse for hur det kan
vara i ett annat samhille, 1 en annan situation, dir villkoren ser annorlunda
ut:

Vi maste ldra eleverna att bli mer solidariska och mer ménskliga sa att
de kan ténka, vilken tur jag har haft. Och att man ju inte viljer vilken
vérldsdel man fods i.

Att anvinda och utga fran upplevelser och erfarenheter i egna eller andras liv
innebér nagot konkret menar Asta, och ddrigenom blir det littare for eleven
att ta till sig det hela pa ett djupare plan, “att verkligen forsta.” Hon lyfter i
det sammanhanget ocksa fram betydelsen av att hos eleverna utveckla en
formaga att kunna sitta sig in i de forutsdttningar och villkor som var
géllande vid en given tidpunkt. Den formagan ser Asta som avgorande for
om eleven ska kunna forstd en annan ménniskas situation och hennes
handlingar och for att kunna kidnna sadant som empati och solidaritet.

Resultat och diskussion
Nir ldrarstudenterna reflekterar mangfaldsbegreppet med fokus pa sitt

kommande ldraruppdrag i historia dr det uppenbart att mangfaldsbegreppet,
av flertalet, frimst associeras till eller blir synonymt med begreppet mang-
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kultur, som 1 sin tur fridmst associeras till etnicitet. Det &r sillan
mangfaldsbegreppet diskuteras eller reflekteras utifran aspekter som klass
och/eller kon (genus). Vid de tillfdllen som klass och kon (genus) kommer
upp i samtalen gors det i huvudsak med koppling till teorier utifran den
kurslitteratur man har last och sillan eller aldrig i samband med att de
reflekterar kring historieundervisning.

Ser man till forskning som granskar skolan &r det tydligt hur de olika
begreppen, klass, kon och etnicitet, har dominerat vid olika tidpunkter. Under
framforallt 1970-talet var klass det dominerande, foljt av kon/genus under
1980-90-talen, och etnicitet under, framst, senare ar (Tallberg Broman,
2002). Lararstudenternas tal om mangfald som mest synonymt med etnicitet
forefaller i ljuset av detta som ritt logiskt. Det dr dock lite forvanande att
klass- och kons -aspekter i sd hog grad lyser med sin franvaro i diskussioner
som ror historieundervisning.

I ldrarstudenternas tal om erfarenheter fran egen undervisning (VFU)
gor flertalet en tydlig distinktion mellan “invandrarskolor” och skolor dér
merparten av eleverna dr “etniska svenskar”. Den hir indelningen av skolor
verkar de gora i en forvissning och forestédllning om att det 4r i en viss sorts
skola de kommer att ha en, mer eller mindre, given plats och funktion att
fylla (i “invandrar -skolan” eller i skolan ddr majoriteten dr “etniska
svenskar”). Asta, Iraj och Maria ser sina platser som givna i skolor dar
majoriteten av eleverna, precis som de sjdlva, har annan etnisk bakgrund 4n
svensk. Det dr ddr de menar att de har nagot att komma med, ett pastaende
som i hog grad gors utifran de egna erfarenheterna som elever i svensk skola.
Intressant att notera &r att Asta och Maria, nér de identifierar sig med manga
av de “tysta och snilla” flickorna de métt under sin VFU, gor de detta utifran
etnicitet och inte utifran kon, d.v.s. till tysta flickor i skolan 6ver huvud.

Pa motsvarande sitt uppfattar Anders att han inte hor hemma i en
mangkulturell skola eftersom en siddan i Anders 6gon krdver ‘“nagonting
mer”, nagot han uppfattar att han inte har.

Betydelsen av att fa in fler ldrare i skolan med en annan bakgrund &n
majoritetssamhillets har under senare ar uppmirksammats allt mer.© Det
faktum att en allt storre andel studenter med annan bakgrund &n svensk,
(liksom studenter fran arbetarklass soker till ldrarutbildningar) » ses som
nagot gott och positivt. Det dr dock ett pastaende som #r problematiskt om
det utgar fran ett antagande om att 6kad mangfald (kon, klass, etnicitet) bland
ldrare ocksa (per automatik) innebédr bittre mojligheter ndr det giller att
kunna mota en mangfald elever. Ett sadant antagande kan i likhet med
uppropet “fler mén till skolan”, kritiseras for att bygga pa en forestidllning om
att mannen eller “invandraren” behdvs i egenskap av att vara man respektive
“invandrare”, och att det finns nagot sérskilt med just detta som skolan
behover. En sadan, essentiell, syn pa mangfald kritiserar Rickard Jonsson i

' Exempel pa satsningar i syfte att fa fler studenter med annan bakgrund an svensk larare att
soka till hégre utbildning, respektive ges battre méjligheter nar det géller att f4 tilltrade till denna
ar statliga satsningar som: Breddad rekrytering, Den Oppna Hégskolan samt sarskilda
utbildningar riktade mot lararstudenter med annat modersmal &n svenska som t ex det sprakliga
basaret mm.

"' Se LAROM —projektet som star fér Lararutbildningar: Rekrytering och yrkesidentitet under
omstrukturering se www.ped.uu.se/larom.
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sin artikel “Nir skolan ldngtar efter man” (Jonsson, 2007) och som utifran ett
genusperspektiv analyserar rekryteringen av mén till ldrarutbildning.

I flera av de har ldrarstudenternas syn pa sig sjdlva som blivande ldrare,
kommer ett liknande, essentiellt synsitt, till uttryck. Anders har en klar
uppfattning om att det krdvs nagonting extra for att kunna arbeta i en
“mangkulturell” skola. Det #r krav han delvis inte har fatt klam pa vad de
egentligen betyder (som nidr det t ex giller kravet att “brinna for” sitt
uppdrag) och/eller dr krav som han forstatt att han inte uppfyller. Nir Iraj
talar om sig sjdlv som blivande ldrare gor han detta delvis utifrdn en syn eller
uppfattning som andra tillskrivit honom, “invandrarkillen blir man eftersom
det dr sa andra ser pa en”. Uttalandet om sig sjdlv som “invandrarkillen”, kan
ses som ett uttryck for den uppdelning eller den dikotomi, i “svenskar -
invandrare, som i hog grad impregnerar relationerna i samhillet, inte minst i
skolan” (Léon, 2003) och som, for Iraj, i hog grad verkar bidra till hur han
ser pa sig sjdlv som blivande ldrare. Nér Maria uttrycker att hon inte anser att
hon &r lamplig att undervisa svenska barn och i synnerhet inte i svenskiimnet
eftersom hon “inte kan skilja mellan en och ett”, forefaller det som hon
snarare definierar sig utifran nagot hon inte &r eller inte kan, @n tvirtom. Hon
lyfter fram att hon har svart att skilja mellan en och ett, och forefaller se detta
som en sa stor brist och problem att hon av det skilet inte kan tdnka sig att
undervisa, “svenska” barn, och i synnerhet om detta géller imnet svenska.

I dikotomin svenskar - invandrare ligger normer och vérderingar
inbdddade ddr “invandraren” framforallt 4r en “icke-svensk”, inte nagot i sig
(Léon, 2003, s.26) och som innebir en fokusering pa det som inte &r, som t
ex spraket, och dirmed om formagan att tala utan brytning. Det finns dock
flera studier som visar att spraket ensamt inte dr ndgon god mitare pa kvalitet
som ldrare (Bredidnge m.fl., 1998; Jonsson & Rubinstein, 2004).:2

Sven dr den av ldrarstudenterna som i det hir sammanhanget skiljer sig
fran Ovriga genom att inta en annan standpunkt. Han ser sjdlva tinkandet i
termer av “vi och dom” som helt fel. Han menar att det visserligen &r
angelédget att ldararen har kunskaper om klass - kén - och etnicitetsaspekter
och hur dessa ofta samspelar med varandra nér det giller relationer av olika
slag men att han i sitt mote med eleverna och i sina utgangspunkter for sin
historieundervisning har en strivan att komma bortom ett tinkande som
innebir kategoriseringar och uppdelningar av ménniskor. Det &r utifran detta
resonemang jag uppfattar att han ser heterogena skolkontexter som sa
viktiga. Det 4r blandningen av elever och ldrare i1 sig som inrymmer
mojligheter att fa syn pa vad mangfald kan vara och som ofta ger “naturliga”
utgangspunkter for att problematisera olika aspekter pa mangfald i
undervisning. Om denna blandning, utifran kon, klass och etnicitet, mang-
falden, reduceras eller helt enkelt forsvinner (vilket Sven menar dr nagot som
pagar nu, genom den Okade segregationen pa skolans omrade) sa innebér det
ocksa att en mangfald perspektiv far svarare att komma till uttryck. Mangfald
blir med Svens ord, istillet “enfald”. Sven ser heller inte att hans eventuella
framgang (eller motgang) som historieldrare skulle handla om vilken skola
eller vilka elever han kommer att méta. For honom &r det hans kunskaper i
historia i kombination med kunskaper om undervisning i historia, historie-

'2 Dessa studier har utlandska larare i fokus med relativt kort tid i Sverige, och inte som har,
lararstudenter som gatt i svensk skola en stérre del av sina liv.
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didaktiska kunskaper, det som kommer att avgéra om och hur han kommer
att klara av att undervisa mangfaldsfragor i historia, liksom sitt Gvriga
lararuppdrag i historia. De historiedidaktiska kunskaperna har dock enligt
Sven (och enligt flertalet) en alldeles for liten plats i utbildningen.

Nir ldrarstudenterna talar om mangfald och sitt kommande under-
visningsuppdrag 1 historia, dr det tydligt, att de gor detta i huvudsak med de
nyvunna erfarenheterna fran de verksamhetsforlagda delarna av utbildningen
i tankarna. For Asta och Maria framtriader dven upplevda erfarenheter fran
den egna skoltiden som centrala i det sammanhanget. Det dr framférallt
motet med skolan och eleverna ute pa “praktiken” (VFU) som de flesta
relaterar till och utifran vilket de gor sina reflektioner. Det forefaller alltsa
som de verksamhetsforlagda delarna spelar en viktig och central roll 6ver lag
i deras utbildning. Den hogskoleforlagda delen av inriktningen som
studenterna moter inne pa ldrosdte, dgnas betydligt mindre utrymme i
samtalen dven i de fall mina fragor fokuserar detta. Det behover ju inte
betyda att den spelar mindre roll men att det dr i métet med verksamheten, i
deras moten med skolor, lirare och elever, som mycket av deras funderingar
kretsar. Virt att notera dr ocksa att de hogskoleforlagda och verksamhets-
forlagda delarna av utbildningen mestadels diskuteras var och for sig, som
tva olika delar utan direkta kopplingar till varandra. Flera pekar detta som en
stor brist, och onskar att de i direkt anslutning till ett historiskt innehall
kunde fa mer kunskaper om hur detta ocksa kunde ta gestalt i klassrummet.
Iraj, dr den av ldrarstudenterna som i det hir sammanhanget 4r av en helt
annan uppfattning. Han hade inga sadana forvintningar pa inriktningskursen
och onskar tvdrtom, mer av historiska faktakunskaper, det som enligt honom
utgdr “riktig” historia.

Nir inriktningskursen i historia diskuteras framtrader franvaron av
historiedidaktiskt innehall som t ex teorier om hur elever lér historia. I de
blivande historieldrarnas vokabuldr ingar inte heller begreppet historiemed-
vetande (eller andra centrala historiedidaktiska begrepp som t ex historie-
bruk, historiekultur mm.).

Det ér dock pafallande hur mycket i det som Maria, Asta och Sven talar
om som knyter an till det Jensen talar om som de bildningsprocesser vilka
kvalificerar ett historiemedvetande, dven om de inte uttrycker sig explicit i
sadana termer.

Nir Asta och Maria beskriver hur de tdnker kring méangfaldsfragor och
historieundervisning betonar bada vikten av att gora kopplingar till sadant
som identitet (och till fragan vem #r jag?) dir den lokala platsens historia ses
som sarskilt betydelsefull i det sammanhanget. De papekar att den &r central
eftersom det ju ir dér eleven (i de flesta fall) viixer upp och lever sitt liv. Den
spelar ocksa roll, menar de, for om eleverna ska kunna géra kopplingar till
fordldrarnas ursprung, da identitet skapas genom speglingar och klargors och
markeras i skillnader gentemot det andra.

En historieundervisning kan inte enligt Jensen undga att arbeta med
historiemedvetandet som identitet och som méte med det annorlunda. En
kvalificerad historieundervisning innebér att den #r inriktad pa att utvidga
kunskapen om egen och andras identiteter och kultur och kan férmedlas pa
flera sitt. Jensen redogor inte for hur detta ska ga till, utan understryker
endast att mojligheterna finns och att de bor tas tillvara.

For Asta och Maria dr det de egna erfarenheterna, de som Asta och
Maria bar med sig fran den egna uppvixten, som bildar en naturlig och
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central utgangspunkt for hur de tinker kring den egna historieunder-
visningen. For dem spelar den “lilla historien” en vésentlig och avgérande
roll for elevens formaga att utveckla ett historiemedvetande. Detta
Overensstimmer vidl med de resultat Igor Potapenko redovisar i sin
undersokning och som pekar pa betydelsen av “den lilla historien” (for
svenska ungdomar med jugoslavisk bakgrund) nir det giller att se sin egen
plats i historien, kunna gora kopplingar till “den stora historien” och for att
motivera studier i amnet. Bade Asta och Maria ger uttryck for ett behov att fa
den egna historien bekriftad vilket ocksa Gverensstimmer med det Kenneth
Nordgren bland annat pekar pa i sitt avhandlingsarbete, att fa beritta sitt
forflutna.

En av historiemedvetandets funktioner &dr att det kan anvédndas for att
orientera sig i tid och rum. Det kan vara rum i skilda tider, datid, nutid,
framtid men det kan ocksa rora sig om olika rum i samma tid. Att utveckla
ett historiemedvetande innebédr forutom att forsta samband mellan det
forflutna, samtiden och framtiden och hur dessa paverkar varandra Gmse-
sidigt att &ven laborera inom och mellan olika tidsliga rum. Med hénsyn taget
till detta och med tanke pa det som Maria uttrycker, blir det viktigt i
historieundervisningen att beakta att eleven bér pa flera och olika berittelser,
alla forbundna med elevens livssituation. Historiestudier bor saledes, enligt
Maria, bade kunna hantera det som David Mellberg beskriver som motet
mellan olika historiemedvetanden och ha det som Jensen talar om som
livsvirldsrelevans. Bada dessa aspekter kan sidgas ligga ndra det Dewey
pastar, om att utgangspunkten i historia bor tas i det egna livet och de egna
erfarenheterna, det som eleven kan relatera till.

Asta talar om att hon ser det som viktigt att man i historia inte bara
arbetar med olika forklaringsmodeller (orsaker till olika hindelser) utan dven
arbetar med kontraster och pa alternativa scenariers som inrymmer hopp och
mojligheter. I det hiar sammanhanget betonar Maria betydelsen av att 1ata den
lokala miljon, fororten ddr hennes elever vixer upp, fa en annan och
positivare belysning och ges en historia, som ddrmed kan utgora ett slags
kontrast till den bild som ofta speglas i medierna. Pa det sittet kan eleverna,
menar hon, fa en bild av “sin virld” som nagot som #r av betydelse och som
ocksa kan inge hopp.

Att kunna sdtta sig in i andras livsvillkor och laborera med
handlingsforutsidttningar  tillsammans med handlingsmdjligheter och
konsekvenser som var géllande eller dr gillande for en enskild ménniska eller
grupp ménniskor vid en viss tidpunkt, kan dven det ses som centrala ldropro-
cesser i konstruktionen av ett historiemedvetande. Detta menar flera av
ldrarstudenterna kan astadkommas genom att man som lédrare anvinder sig av
de erfarenheter som finns i elevernas nérhet, forildrar, sliktingar, grannar
m.fl. och som dessa kan dela med sig genom att de bjuds in till
undervisningen. Att lata eleverna mota nagon som sjilv kan beridtta om sina
upplevelser, dr det bista sittet, menar de, om man vill att eleverna ska forsta
pa ett djupare plan, och en viktig forutsittning for att utveckla kdnslor som
empati och solidaritet.

Sven som dr mycket kritisk till att den historia som formedlas i
lararutbildningen i sa hog grad utmirks av “det gamla tinkandet med
Europas historia och 1700-talsménniskan som mattstock”. T Jensens resone-
mang finns tanken om att ifrigasitta det centralperspektiv som ofta
dominerar skolans historieundervisning. “Istillet for att betrakta historiska
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processer uppifran och utifran maste man satsa pa att se “oss sjdlva” och “de
andra” som led i flera pagaende traditions- och verkanshistorier” (s. 75). Det
Sven ger uttryck for kan eventuellt tolkas i linje med det som Jensen
efterstrivar, att eleven uppticker att hon sjdlv &r historia. Det framgar dock
inte vilket innehall i historiekursen som Sven tinker sig ska vara det som
ersitter “det gamla tidnkandet”. Hans kritik leder dock in pa centrala och
viktiga fragor, de som handlar om vilken/vilka berittelser (historia/historier)
som ska aterges i skolans historieundervisning, liksom vilken historia om
nationen som ska berittas.

Aven om synen pa historieimnet och dess uppgift har forindrats si
aktualiserar det faktum, att vi idag har att ta hinsyn till en skola med en
mangfald av elever utifran klass, kon och etnicitet, fragor som bland annat
handlar om vilket innehall historiedmnet i skolan ska formedla med tanke pa
en sadan, “ny” kontext (vilket inbegriper fragor som ror elevens ritt till
kunskaper om den egna historien), liksom fragor om hur ett effektivt lirande
dger rum i sadana “nya” kontexter. (En diskussion som kan sidgas ha vissa
berdringspunkter med den om huruvida en svensk litterdr kanon behdver
faststillas i skolans svensk -undervisning.) Att sadana fragor dven far sin
belysning i utbildningen av blivande historielédrare far ndrmast betraktas som
en sjdlvklarhet.

Irajs kritik av inriktningskursen i historia handlar om en besvikelse over
att kursen inte dr “riktig” historia. For honom blir det inte tydligt (nér det inte
handlar om fakta, kronologi eller historisk metod) vad innehallet i kursen
egentligen syftar till. Hans uppfattningar skiljer sig pa flera punkter fran de
som Asta, Maria och Sven har. Nir Iraj talar om sina forvéintningar pa
inriktningen i historia, det han kallar “riktig historia” blir det ofrankomligt att
koppla detta till det som flera av ldrarutbildarna tar upp, i mina intervjuer
med dem.® Dessa ser som ett problem i utbildningen av historieldrare att
manga av ldrarstudenternas férvintningar och syn pa historiedmnet inte alltid
stammer Ooverens med den syn pa dmnet som finns foretrddd pa ldarosétet. En
av ldrarutbildarn menar att detta handlar om olika syn pa kunskap dédr manga
studenter &r priglade av en gammal, traditionell kunskapssyn som manga bér
med sig fran skolan. Jensen skulle kanske snarare tala om att lidrarstudenterna
ar praglade av en fackhistorisk utgangspunkt. En sadan innebér enligt Jensen
att historia i forsta hand forstas som datid (och historiker som specialister pa
det forgangna) vilket riskerar att medvetandeformen blir fackhistorisk och
den som blir géllande. Irajs forvidntningar pa historiedimnet kan ségas ligga
ndra en sadan syn. Genom att som Jensen plddera for, och utga fran
begreppet historiemedvetande kan en fixering av datid undvikas och
mojliggéra ndrvaron av nutid och framtid liksom relationerna mellan dessa
tre medvetandeformer.

I Astas kritik av inriktningskursen i historia ligger att hon anser kursen
for identisk med det som dr det akademiska @mnet historia (det som Iraj
uppskattar med kursen). Hon menar att eftersom ldrarutbildningen &r en
yrkesutbildning sa borde betoningen pa undervisning och pa det dmnes-
didaktiska vara mer framtonat dverlag men att det framforallt borde prigla
hela inriktningen i historia i betydligt hogre grad dn vad som nu ir fallet.

'3 Jag har i en tidigare studie riktat fokus pa lararutbildare i historia (artikel under publicering).
Bada studierna ingar i ett av Vetenskapsradet (UVK) finansierat projekt med titeln "Léarar-
utbildning i "mangfalds” — Sverige. En komparativ studie ur klass - kdn- och etnicitetsperspektiv”.
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Hennes tankar kan dven de tolkas i linje med Jensen, nér han utgar fran
historia som nagonting mer. Det vill sdga en historiedidaktisk utgangspunkt
som betyder att man betraktar historia som en samlingsbenimning for de
sociokulturella processer som ménniskan lever och verkar i och som omfattar
datid, nutid och framtid och som medfor att gransen mellan historia och ett
dmne som samhillskunskap i skolan suddas ut.

Vilka tankar och funderingar vicker da dessa resultat nidr det giller
sjédlva inriktningskursen i historia, den kurs som ska forbereda ldrarstudenten
pa att undervisa historia?

Aven om det naturligtvis #r svart att uttala nigot generellt utifrdn de hir
intervjuerna da det bara ér fraga om tio ldrarstudenter finns det dock nagra
saker man kan fundera pa och diskutera. En av dessa handlar om vilken
princip som ska vara gillande nér det géller hur man fran ldrositet placerar
sina ldrarstudenter pa den verksamhetsforlagda delen av utbildningen (VFU).
Om placeringen av ldrarstudenter sker enligt nirhetsprincipen, det vill sdga
sd nidra den egna bostaden som mojligt, (vilket ofta dr det vanligaste pa
flertalet ldrarutbildningar) kan det innebéra att ldrarstudenten gor sin VFU
(“praktiserar”) i en kommun dér studenten bor, pa en skola/skolor diar denne
sjdlv varit elev och eventuellt ocksa har egna barn. Chansen att fa syn pa
nagot nytt, ndgot som dr annorlunda och som avviker fran eller kontrasterar
till de egna erfarenheterna, forestillningarna och virderingarna, blir da inte
sa stor. Detta giller ju dven utifran elevernas perspektiv. Om lédrarstudenter i
stor utstrdckning viljer skola/arbetsplats med en elevsammansittning som
Overensstimmer med den egna bakgrunden kan det eventuellt fa till foljd att
det snarare bidrar till en, om &n inte avsedd, forstirkning av segregations-
tendenserna i skolan. Man kan ocksa tidnka sig att en mangfald perspektiv far
svarare att komma till uttryck och ta gestalt ju mer homogen kontexten ér.

Man kan fundera pa vilken uppgift och vilket utrymme som ges
dmnesdidaktiken i inriktningar med historia. Det som forefaller vara gemen-
samt for flertalet av de hir ldrarstudenterna i historia dr att flertalet sam-
stimmigt uttrycker ett behov av mer &amnesdidaktik, i det hir fallet
historiedidaktik, och att de olika delarna av inriktningskursen integreras pa
ett tydligare och mer medvetet sitt. Som de flesta beskriver det saknas nu en
kontinuitet nir det giller att gora kopplingar mellan dmnesinnehall, teorier
om undervisning i historia och praktiska erfarenheter i samband med VFU.
Det forefaller som detta sker mer sporadiskt, som uppfoljande seminarier
efter VFU-perioder och/eller i samband med enstaka temadagar, vilket
flertalet uttrycker dr alldeles for lite. I ett historiedidaktiskt perspektiv kan
man dven fundera pa det som synes relativt franvarande i diskussionerna med
de hir blivande historieldrarna, ndmligen det som handlar om urval (vad i
historia?) kopplat till fragan vilka eleverna &r, de som ska méta detta innehall
(for vem?) och ddrmed till det som handlar om syfte (varfor just detta?).

Det som ocksa #dr gemensamt for flertalet av de hir studenterna &r att de
forefaller ha en mycket hog ambition bade med sina studier och med sitt
yrkesval, det mirks inte minst pa deras ofta mycket infallsrika idéer och
visioner nir det giller sitt kommande arbete som historieldrare. 1 det
sammanhanget kan man dock fraga sig om inte mycket av det som de
forsoker sitta ord pa och artikulera kan medvetandegoras och reflekteras pa
ett tydligare siatt om det fick speglas kontinuerligt mot historiedidaktiska
teorier och med hjidlp av olika historiedidaktiska begrepp som t ex
historiemedvetande. Det dr anmirkningsvért att begreppet historiemed-

51



vetande lyser med sin franvaro i alla samtalen, detta trots att det numera
utgdr ett av de mest centrala begreppen inom historiedidaktisk forskning. Det
finns en risk att ldrarstudenternas resonemang om historieundervisning, nér
det som nu ligger “inbdddat” i en mingd olika utsagor och utan referens till
ett gemensamt dmnesdidaktiskt sprakbruk, varken blir synliggjort infoér den
enskilde, eller infor varandra.

Slutligen en reflektion handlar om relationen mellan historia som
inriktning och som akademiskt @mne. I ldrarstudenternas tal om inriktningar
med historia framtonas bilden av ett &mne/innehall som i mangt och mycket
verkar ligga nira det traditionella akademiska dmnet historia, med betoning
pa kronologiska faktakunskaper utifran perspektiven Sverige-Europa, och
med relativt liten prigel av det historiedidaktiska (och det som gor ldrar-
studenten till en kompetent undervisare i historia).

Mot bakgrund av att vi idag lever i ett samhille allt mer priglat av
mangfald blir fragor som handlar om hur vi kan leva tillsammans allt mer
centrala. 1 en virld som blir allt mer global med nationsgrinser som
upptrader mer flytande blir frigor om samexistensen av central betydelse
(Bauman, 2004). Detta giller inte minst med tanke pa att segregationen
samtidigt tenderar att 6ka, och darigenom konflikter mellan olika grupper.
Av det skilet dr det angelidget for skolan att forbereda dagens unga,
morgondagens vuxna, pa tanken om ett medborgarskap som stréicker sig
utanfor nationsgrinsen, ett kosmopolitiskt medborgarskap (jfr Kemp, 2005).
Sett i det perspektivet kan skoldmnet historia spela en central och viktig roll
men fordrar da en djupare diskussion om vad som &r centralt att undervisa
om och ddrmed, vad utbildningen av historielédrare ska inriktas mot.
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