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Abstract: Religious Education in year 9 of the Swedish Compulsory School

One part of the national Evaluation of Compulsory School conducted by the Swedish
ministry of Education in 2003 deals with Religious Education (RE). It is based on the
National Curriculum for RE and focuses on the perspectives of vital questions, faith
and tradition and ethics. On basis of the results the authors suggest some directions
for future teaching in RE. Concerning vital questions the pupil’s thoughts focus on the
big life-issues. More than 70% often think of the meaning of life, the future and death.
When asked to evaluate their RE, between 30% and 50% of the pupils state that they
had discussed vital questions in class, but still they wish for more discussions.

Concerning faith and tradition, the pupils were given tasks about religious festivals and
about religious narratives. Here they show lack of more in-depth knowledge and
understanding.

In ethical dilemmas the pupils show that they are fully capable of taking ethical stands,
but they show contradictions between pronounced values and choices in simulated
situations. These results also indicate that their solidarity is not very far-reaching.

In conclusion, this investigation shows the need to discuss vital questions, ethics, and
to develop a deeper knowledge and understanding of world religions and cultures. The
pupils’ own demands for RE also have full support in the National Curriculum. It is
obvious that RE can and should contribute in a substantial way to improve human
relations in the multi-cultural and multi-faith Swedish society of today.
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Forord

Denna rapport dr skriven inom ramen for den nationella utvérdering av
grundskolan som genomfordes 2003. Vart uppdrag har varit att undersoka i
hur hog grad eleverna uppfyller de mal som formulerats i kursplanen for
amnet religionskunskap i arskurs 9.

Vi har ingatt i en grupp som under ledning av professor Gunilla Sving-
by har utvérderat de samhillsorienterande d&mnena. Vi vill hir tacka Maja
Lundberg, Anders Olsson, Inge-Marie Svensson, Lars Berggren, Roger Jo-
hansson, Vilgot Oscarsson och Gunilla Svingby for de konstruktiva diskus-
sioner som forts inom gruppen. Dessutom vill vi tacka professor Horst Lof-
gren for vardefull hjilp nér det géller tolkningen av de statistiska resultaten i
rapporten. Vi vill ocksa sérskilt tacka professor Sven-Ake Selander, univer-
sitetsadjunkt Gunilla Selander och docent Rune Larsson for vérdefulla syn-
punkter och forslag till forbéttringar av texten som helhet.

Vi vill betona att denna rapport bor betraktas som en forsta presentation
av det omfattande material med anknytning till religionskunskapsidmnet som
samlades in i samband med genomf6randet av hela den nationella utvirde-
ringen 2003. Var forhoppning ar nu att rapporten ska leda till en konstruktiv
diskussion bland ldrare och elever, lararutbildare och studenter och andra
som &r intresserade av religionskunskapsdmnet och skolans undervisning.

Rune Jonsson & Bodil Liljefors Persson



Inledning

Véren 2003 genomforde Skolverket en nationell utvérdering av grund-
skolans ar 5 och ar 9, kallad NUO3. Utvarderingen omfattar ett statistiskt
urval om sammanlagt 197 skolor fran hela Sverige, varvid 10 000 elever,
1900 lérare samt elevernas fordldrar har fitt besvara ett antal enkéter. En
sammanfattning av resultaten av hela NU0O3 har publicerats av Skolverket
liksom olika delrapporter kopplade till enskilda skoldmnen (Skolverket,
2004; 2005). Av de olika enkédterna har en riktats till skolledare, en till ldrar-
na, en till férdldrarna och tva allménna enkater till eleverna. Har har eleverna
framst fatt ldmna bakgrundsfakta om sig sjdlva och fétt bedoma sig sjélva
och sitt skolarbete. Vidare har eleverna fétt besvara enkéter och prov kopp-
lade till de enskilda skoldmnena.

Syftet med den nationella utvédrderingen dr att undersoka tillstandet i
grundskolan och i vilken grad skolorna uppfyller de mal som formulerats i
laroplan och i kursplaner. Den nationella utvérderingen ska ocksa ge mojlig-
het till jamforelser med tidigare undersokningar, sdsom den nationella utvér-
deringen av grundskolan fran 1992 och utvérderingen av grundskolan fran
1995 (Skolverket, 1993; 1998). Sévil malformuleringar som de tidigare un-
dersokningarna ligger saledes till grund for utformning av enkiterna liksom
for formulering av uppgifter.

I foreliggande rapport redovisas resultat frin NUO3 avseende érskurs 9
med relevans for religionskunskapsimnet. Sammanlagt har ca 6 700 elever
besvarat enkdter om undervisningen i SO-dmnena. I alla dessa enkiter stills
samma frdgor, men de &r formulerade som fragor om SO-undervisning, hi-
storieundervisning, geografiundervisning, samhéllskunskapsundervisning
respektive religionskunskapsundervisning. Den enkét som innehaller fragor-
na om religionskunskapsdmnet har besvarats av 955 elever. Darutdver kom-
mer ocksé ett antal s.k. elevprov med koppling till de olika SO-dmnena. Vi
har sérskilt studerat Elevprov-SO Vad dr ritt och rdttvist? som har besvarats
av ca 1800 elever. Detta elevprov finns inkluderat som bilaga sist i denna
rapport (Bilaga 1). Vi har ocksa kopplat elevernas svar pa provet till infor-
mation som eleverna har lamnat i enkédterna. Detta innebér att vi kan relatera
elevsvaren till t.ex. kon, etnicitet, betyg, social bakgrund samt elevernas syn
pa undervisning och skola i stort.

Materialets storlek och det statistiska urvalet gor att resultaten kan be-
traktas som vil underbyggda. Enkéterna och proven har genomforts under
liknande forutséttningar for alla elever. Ungefar hilften av eleverna har be-
svarat provet Vad dr rdtt och rdttvist? i1 tryckta hdften och hélften har arbetat
med provet elektroniskt. Eftersom enskilda elever har besvarat olika kombi-



nationer av enkéter och prov, kan det totala antalet elever variera i samman-
stdllningar och tabeller nir vi relaterar provsvaren till enkétsvaren.

Denna rapport dr framtagen vid Lérarutbildningen vid Malmd hogsko-
la, som pa Skolverkets uppdrag har genomfort utvérderingen i religionskun-
skap. De forskare som genomfort studien svarar sjdlvstindigt for innehallet
och de stéllningstaganden som redovisas i denna dmnesrapport. Rapporten
finns ocksa tillgdnglig pa Skolverkets hemsida, www.skolverket.se
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Religionskunskapsamnets forandringar

I Lgr80 bendmns religionskunskapsidmnet “Ménniskans fragor infor livet och
tillvaron; religionskunskap”. Redan denna ldnga d&mnesrubricering ger tydlig
fingervisning om att &mnet skulle fokuseras kring livsfrdgor och fragor om
meningssokande, men ocksa kring religionskunskap. Detta bor da ses i ljuset
av att amnet i1 den tidigare laroplanen, Lgr69, hette just ”Religionskunskap”.
Detta i sin tur var en utveckling av skoldmnets ramar fran Lgr62 som hade
rubriken “Kristendomskunskap”, vilket i sin tur var en fordndring i1 rubri-
cering fran 1955 ars undervisningsplan dd dmnet hette “Kristendom”. Har
ska ingen mer fordjupad presentation goras av de olika forédndringarna i &m-
nets allra tidigaste historia, men klart &r att religionsdmnet har en spannande
och dynamisk historia och intar nagot av en centralposition i de svenska
skoldmnenas historia. Detta har naturligtvis att gora med de fordndringar
som sker i det svenska samhiéllet under hela 1900-talet. Det dr vért att notera
att &mnet har fordndrats fran att domineras av studier i Biblisk historia och
kristendom, till den fOrsta ldroplanen for grundskolan Lgr62, d& dmnet fick
rubriken kristendomskunskap och vidare till &mnesrubriken religionskun-
skap i Lgr69. I denna fordndringsprocess ser vi en dvergang fran undervis-
ning som var konfessionellt bunden till Svenska kyrkan, dver till undervis-
ning som betonade en allsidig och objektiv undervisning i kristendomskun-
skap och vidare till en undervisning som fokuserade religionskunskap. I
Lgr69 introducerades livsfrigebegreppet och samtidigt foresprakas ocksa
OA/SO-integrering. Allt sedan Lgr69 ser vi en tydlig dvergang till krav pa
mer elevorienterad undervisning (Hartman, 2000, s.212 ff ; Selander, 1994).

I kursplanernas anvisningar i Lgr80 betonas att ldraren har stor frihet att
utgd fran elevernas fragor och att planera undervisningen tillsammans med
klassen. Undervisningen ska utgd fran eleverna och anknyta till aktuella
hindelser och foreteelser. Hiar betonas ocksa studiet av etik och hur olika
etiska uppfattningar styr handlingar och stéllningstaganden till olika livsfra-
gor. Vi kan ocksa se en forskjutning i hur religionsédmnets betydelse beskrivs
genom att Lgr80 starkare betonar religioners och livsaskddningars roll for
den enskilda ménniskan. I tidigare laroplaner framfordes framst historiska
och sociologiska perspektiv pa religionernas roll som samhéllsfenomen.
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Laroplans - och kursplanearbetet under 1990-
talet

Under 1990-talet har religionsdmnet genomgétt ytterligare fordndringar ut-
ifran bl. a. utredningen Skola for bildning (SOU 1992:94). De storsta skill-
naderna gentemot tidigare l4ro- och kursplaner &r att kursinnehallet beskrivs
mycket kortfattat med sérskilda dvergripande malbeskrivningar och att lara-
ren inte ges nagra direkta anvisningar om hur undervisningen skall bedrivas.
Till ldaroplanen, Lpo94, kom sérskilda kursplaner, dels for &mnet religions-
kunskap, dels for so-dmnena, och dessutom tillkom timplaner.

I kursplanerna till Lpo94 formuleras dels mal att striva mot, dels upp-
ndendemal som anger vilka mél som ska vara uppnidda for betyget godkind.
Eftersom dessa mal ar generellt formulerade krivdes formulering av “’lokala
arbetsplaner’med tillhdrande betygskriterier. Vi kan kort séga att fran Lpo94
overgick skolan frén att vara regelstyrd till att vara malstyrd (Hartman, 2000,
s.222). En annan viktig férdndring som gjordes var att i laroplanen formule-
rades nu ocksa de grundliggande virderingar som gemensamt kallas skolans
virdegrund och som ska genomsyra allt arbete i skolan. I detta ssmmanhang
tillkom ocksa den formulering som enligt kritiker i viss man innebar en till-
bakagang till de dldre ldroplaner dir den kristna traditionen utgjorde ramen:

Minniskolivets okrankbarhet, individens frihet, solidaritet med de
svaga och utsatta samt alla ménniskors lika vérde utgér kdrnan i de
viarden skolan skall gestalta och formedla /.../ Det &r virden som
bland annat genom kristen etik och vésterlandsk humanism har djup
forankring 1 vért land. (Utbildningsdepartementet, 1994a, s.5)

Dessa bada begrepp, “kristen etik” och visterlaindsk humanism” disku-
terades livligt bade i riksdagen och i massmedia. Redan i en bilaga till Skola
for bildning gjorde Anders Piltz en analys av de bada begreppen (SOU
1992:94). De flesta menade att de borde tolkas sé att det handlar om att se
den svenska skolan i ett europeiskt historiskt perspektiv i stillet for i ett
snavt kristet perspektiv. Lpo-94 fick foljande formuleringar:

Skolan har en viktig uppgift nir det géiller att formedla och hos ele-
verna forankra de virden som vért samhéllsliv vilar pa

Mainniskolivets okrdnkbarhet, individens frihet och integritet, alla
manniskors lika vérde, jadmstélldhet mellan kvinnor och mén samt so-
lidaritet med svaga och utsatta ar de viarden som skolan skall gestalta
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och formedla. I dverensstimmelse med den etik som forvaltas av kris-
ten tradition och visterlandsk humanism sker detta genom individens
fostran till rattskansla, generositet, tolerans och ansvarstagande

Undervisningen i skolan ska vara icke-konfessionell (Utbildningsde-
partementet 1994a, s.5).

Debatten om “kristen etik och vésterlindsk humanism” i en skola som ska
vara icke-konfessionell ledde ocksa till en viss uppméarksamhet kring religi-
onsamnets innehall och likasd debatten om att infora ett nytt skolimne som
skulle heta ”Etik och moral”. En del skolor har ocksa infort ett &mne med
innehall som fokuserar pa moralfragor eller ett &mne som kallas ”Livskun-
skap”. Denna diskussion medforde att protestlistor mot en fordndring av
religionsdmnet skrevs under runt om i landet och ldmnades in fran bl a hog-
skolors lararutbildningar och FLR, Foreningen Lirare i Religionskunskap.
Nagra fordandringar har inte skett i centrala kursplaner.

Dessa grundldggande vérderingar har fatt en framskjuten plats i Lpo94
och ska prigla all verksamhet i skolan och har inte minst en stark koppling
till religionskunskapsamnet.

I kursplanen for 4mnet religionskunskap fran ar 2000 kan man bl.a. ldsa
foljande:

Religionskunskap bidrar till att utveckla formégan att forsta och re-
flektera over sig sjdlv, sitt liv och sin omgivning och utveckla en be-
redskap att agera ansvarsfullt. Att bearbeta existentiella fragor och
trosfragor och att betrakta tillvaron utifran ett etiskt perspektiv ingar i
en personlig utvecklingsprocess. /.../

I ett internationaliserat samhélle baserat pa etnisk och kulturell méng-
fald 6kar betydelsen av att forstd hur manniskor tanker, handlar och
format sina liv. Amnet bidrar till forstaelse for traditioner och kulturer
och ger dirmed en grund for att beméta framlingsfientlighet samt ut-
vecklar elevernas kénsla for tolerans.

Amnet bidrar till att fordjupa kunskaperna om och problematisera
grundldggande demokratiska virden som ménniskans egenvérde,
ménniskors lika viarde och omsorg om de svaga. Ett syfte med d&mnet
dr att 6ka elevers etiska medvetenhet och ddrmed skapa en hand-
slingsberedskap infor exempelvis demokrati-, milj6-, jamstélldhets-
och fredsfragor. Religionskunskapen syftar ocksa till en 6kad forstiel-
se for sambandet mellan samhélle och religion i olika tider och pé oli-
ka platser. En forstaelse av det svenska samhillet och dess vérderingar
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fordjupas genom kunskaper om de kristna traditioner som dominerat i
Sverige (Skolverket, 2000, s. 81).

Under malen for &mnet star det bl.a. att skolan i religionsundervisningen ska
striva efter att eleven:

reflekterar Over etiska existentiella och religiosa fragor som beror hans
eller hennes liv,

fordjupar sina kunskaper religioner och andra livsaskadningar i var
egen och i historisk tid,

utvecklar forstaelse av stéllningstaganden i religidsa och etiska fragor
samt en grundldggande etisk héllning som grund for egna stéllningsta-
ganden och eget handlande (Skolverket, 2000, s. 81f).

Vid framtagandet av uppgifter i elevprovet i NUO3 har utgdngspunkten varit
Lpo94 och kursplanerna 2000 — samt en forestdllning om att méng-
kulturaliteten har 6kat och etablerats mer 2003 jamfort med 1992. Dérfor har
vi valt att formulera faktainriktade fragor om hdogtider. Laroplanens betoning
av vardegrundsfrdgorna kring demokrati, solidaritet och jamlikhet har med-
fort att vi vill upprepa vissa fragor fran den nationella utvarderingen 1992
(NU92) (Skolverket, 1993) och fran utvérderingen av grundskolan 1995
(UG9Y5) (Skolverket, 1998) for att kunna se om det skett ndgon forandring i
elevernas sitt att forhélla sig till dessa fragor. Vi vill ocksa se hur eleverna
forhaller sig till livsfridgor och om det i deras svar gér att se en dokad tendens
till att ha tillampat och tilldgnat sig varderingar och ménniskosyn som stim-
mer Overens med intentionerna i Lpo94 och kursplanen fran 2000.

14



Undersokningens innehall och struktur

Inom ramen for NUO3 har vi sirskilt studerat elevprovet i religionskunskap,
Vad dr rdtt och rdttvist? 1 provet finns tre olika typer av uppgifter som vi
valt att gruppera enligt foljande: livsfragor, kunskapsfragor och etik. Dessa
tre omraden dr som redan ndmnts starkt betonade i nuvarande kursplan for
amnet religionskunskap. Delar av resultaten fran enkédterna ar ocksa inklude-
rade i de analytiska kommentarerna som avslutar varje huvudgrupp av upp-
gifter.

En del av uppgifterna ar upprepningar fran NU92 och UG95. Detta
géller framfor allt ndgra av etikuppgifterna vilket ger oss en god mdjlighet
att se om det har skett fordndringar i elevers virderingar under aren efter
inférandet av Lpo94. Da det giller uppgifterna som beror livsfragor kan vi
inte jamfora dessa med NU92 i dagsléget, eftersom de inte redovisades da.
Déremot finns det andra publicerade undersokningar av barns och ungdo-
mars livsfragor som vi anvinder for jamforelser (Hartman, 1986; 2000; Sjo-
din, 1995).

Det finns tva versioner av elevprovet. I vissa av uppgifterna har huvud-
personen mansnamn i den ena versionen och kvinnonamn i den andra. I de
flesta fall behandlar vi de bada versionerna som en enhet (Se bil.1).

De faktainriktade fragorna i NUO3, hér rubricerade som kunskaps-
fragor, dr nykonstruerade och utgér bl. a. fran olika religioners hogtider och
texter. Det finns ett problem nir det géller att utvirdera kunskaper i amnet
eftersom de lokala arbetsplanerna pa enskilda skolor fokuserar pé olika 4m-
nesinnehall inom de ramar som ldroplan och kursplaner ger. Men i kurspla-
nens beskrivning av religionskunskapsimnet, liksom i mélformuleringarna,
bade i Lpo94 och i den reviderade versionen fran juli 2000 &r kunskap om
tro, traditioner och texter/beréttelser det som lyfts fram redan fran skolar 5.
Dessa kunskapsmal aterkommer och utvidgas sedan i uppnidendemalen for
skolar 9 i kursplanen. Detta dr kunskaper som eleverna pa olika sétt ska kny-
ta samman med héndelser i dagens méngkulturella samhaélle.
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Undersokningens resultat

Livsfragor: Vad eleverna brukar fundera pa

I uppgiften om livsfragor skulle eleverna ange hur ofta de funderar pa elva
olika livsfrdgor. De hade att vilja mellan alternativen Ofta, Ibland, Sdllan,
Aldrig. For tio av fradgorna skulle de ocksa ange vilken eller vilka av dessa
som de talat om 1 sin klass, samt vilken eller vilka de helst skulle vilja att de
fick tala om i klassen. Den frdga som uteslots héir var frigan om varfor en
del fordldrar skiljer sig, vilken kan anses alltfor personlig for diskussion i
klassen. I den f6ljande framstéllningen presenteras fradgorna samt en oversikt
av svarsfrekvenser och vi gor ocksa jimforelser mellan pojkars och flickors
svar. Ungefar 1840 elever har besvarat denna del av undersdkningen.

Tabell 1. Vad brukar du fundera pa? Ordnat efter frekvens av svaret “ofta”.
Avrundat till hela procenttal.

Detta

ténk:;iag Ofta Ibland |  Sillan Aldrig Totalt

Vad hander,
nar man

dor? 36 35 21 8 100

Vad ér
meningen

med livet? 36 33 20 11 100

Hur
kommer
varlden se
ut nér jag
blir vuxen?

33 45 16 6 100

Vad ar
karlek ? 27 37 25 11 100

Tank om
det blir krig! 20 36 30 13 100

Finns det
nagon

gud? 16 29 30 25 100

Ténk om
ingen vill
vara ihop
med mig!

16 23 32 29 100
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Hur varlden

kommit il 13 36 35 16 100

Vad
kommer att
handa med 12 35 33 20 100

miljon?

Tank om
ingen vill
vara
kompis
med mig

9 23 38 31 100

Varfor
skiljer sig
en del
foraldrar?

7 22 40 32 100

Noterbart dr att det i forsta hand ar de “’stora” fragorna som upptar elevernas
tankar. Over 70 % funderar ofta eller ibland éver meningen med livet, fram-
tiden och doden. Mer &n hélften funderar ofta eller ibland 6ver kérlek och
krig, och nira hilften funderar 6ver miljo, virldens tillkomst och om det
finns ndgon gud. Firre funderar 6ver om ingen vill vara kompis med dem
och om varfor en del forildrar skiljer sig. Andé svarar en tredjedel av ele-
verna att de tdnker pd detta ofta eller ibland. D& det géller fragorna kring
relationer mellan ménniskor svarar & andra sidan 30 % att de aldrig tanker pa
dessa. Motsvarande géller for frigan om det finns ndgon gud.

Det finns tidigare undersdkningar, t.ex. av Sjodin (1995) och Hartman
(1986;2000), som ocksd behandlar barns och ungdomars funderingar kring
olika livsfragor. Dessa dr inte formulerade pa samma sétt som i foreliggande
undersokning, men Sjodin finner t.ex. att fragor kring krig och fred, kirlek
och livets mening é&r viktigare for ungdomar &n fragor kring rela-
tionsproblem, Guds existens och fragor om livets uppkomst. Det som enligt
Sjodins undersdkning ar viktigast dr fragan om alla ménniskors lika vérde
och narkotikafragor, alternativ som inte finns med i NUO3. I Sjédins under-
sokning jamfors ungdomars svar frdn 1971 med 1994 och han finner ett né-
got minskat intresse for de har aktuella fragorna till forman for fragor kring
jémstélldhet, ansvar och narkotika. I Hartmans undersdkning vérderas fragor
kring kamratskap och mobbning hogst tillsammans med fragor kring déden
(Hartman , 2000, s.60).

I NUO3 &r svarsalternativen av mer dvergripande karaktir dn i de re-
fererade undersokningarna och man finner ocksa att de stora existentiella
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frdgorna upptar ungdomars tankar i mycket hog grad. Elevers syn pé kamrat-
skap, ménniskovérde och solidaritet undersoks i denna undersékning ndrma-
re i de etiska dilemman som redovisas under avsnittet E7ik.

Vid en jamforelse mellan pojkars och flickors svar framgar att flickor
generellt sett oftare tdnker pa de valda livsfrdgorna. Storst likheter mellan
pojkars och flickors svar finns kring frdgorna om det finns nédgon gud, om
varfor en del fordldrar skiljer sig samt om ingen vill ”vara ihop” med dem.
Mest skiljer sig pojkar och flickor i fragorna kring kérlek, kamrater och krig,
dar flickorna i betydligt hogre grad valt alternativet ofta eller ibland. Det
enda som pojkarna funderar pa oftare &n flickorna &r frigan om vad som
kommer att hinda med miljon i framtiden. Nedanstaende diagram visar hur
manga som svarat att de tdnker "ofta” eller ibland” pa de har fragorna, med
jédmforelse mellan pojkar och flickor.

Diagram 1. Vad ténker pojkar och flickor pa? Sammanslagning av svaren” ofta”
och "ibland”. Procent.

Vad tdanker pojka och flickor pa?
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Nedan presenterar vi en sammanstéllning 6ver hela fordelningen mellan
pojkars och flickors svar och med samma rangordning som i tabell 1.

Tabell 2. Vad brukar du fundera pa? Fordelning pojkar (P) / flickor (F). Avrundat
till hela procenttal.

Detta ténker jag
pa Ofta Ibland Sallan Aldrig Totalt
Vad hander nar
p P 30 35 25 10
?
man dor? F 43 36 16 4 100
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Vad ar meningen

) 27 35 24 14
2
med livet? 47 31 16 7 100
Hur kommer
varlden se ut nar 26 47 19 8 100
jag blir vuxen? 40 43 12 4
. o
Vad ar karlek 7 19 34 31 15 100
34 40 18 7
Tank cl)(rrr: c'iet blir 16 33 33 18 100
g 25 41 27 7
Finns det nagon
14 28 30 27
gud? 17 29 30 23 100
Tank om ingen vill
) . 14 23 33 30
vara |hop| med mig 18 o4 32 27 100
Hur varldtﬁln kommit 13 33 34 19 100
14 40 35 12
Vad kommer att
. o 12 36 32 20
?
handa med miljén? 12 o4 33 20 100
Tank om ingen vill
vara kompis med 6 18 38 38 100
mig 12 28 37 23
Varfor skiljer sig en
et 7 20 38 34
?
del féraldrar? 7 o4 41 28 100

Undervisningens innehall och elevernas énskemal

I anslutning till livsfrdgorna fick eleverna ocksé kryssa for vilka av dessa
som tagits upp i undervisningen samt vilka de dnskade att tala om i klassen.
De kunde ocksé kryssa for Ingen av dem péa de hér bada fragorna. De fyra
fragor som eleverna ansag att de har talat mest om i klassen ar fraigorna om
varldens tillkomst, Guds existens, miljon och kriget. Fragorna om kamrat-
skap och om ”ingen vill vara ihop med mig” har de inte talat mycket om, och
har heller inte stort intresse av att i klassen tala om detta.
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Diagram 2. Jamforelse mellan hur manga elever som séger sig ha diskuterat
respektive sager sig vilja diskutera vissa livsfragor. Procent.

Livsfragor man diskuterat respektive vill diskutera
DI Har diskuterat B Vill diskutera |

70 -
60
50 - _
40 _l
30 -
20 -
10

0 4
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Det eleverna mest dnskar att fa tala om i klassrummet ar frdgor om mening-
en med livet, kérlek, frigor om framtiden, om krig och om ddden.

Det eleverna diaremot anger att de har diskuterat dr frigor om hur allt
blev till, om Gud, om krig och om miljon. Hér tycks siledes elevernas behov
vara vél tillfredsstéllda medan frdgorna om livets mening, dod och kérlek
och om nagon inte vill vara ihop med en, dvs. centrala existentiella fragor
tycks vara mer eller mindre otillrackligt behandlade.

En femtedel av eleverna anger dock att de inte dnskar behandla de har
frdgorna och 14 % séger att de inte heller gjort det. Har fragorna inte véckts
eller anser eleverna sjilva att de inte hor hemma i skolan?

Vi kan se att frigorna kring vérldens tillkomst (skapelsen), Guds exi-
stens, miljon och krig, har behandlats mest enligt eleverna. Dessa fragor hor
alla hemma inom ett traditionellt &mnesstoff. Sammanfattningsvis kan vi
sdga att mellan 30% och 50% av eleverna anser att de ocksd har talat om
andra livsfragor i klassen, men fortfarande vill manga diskutera dessa fragor.
Med utgangspunkt fran dessa resultat och med hénsyn till kursplanen &r det
motiverat att undervisningen i religionskunskap i &nnu hogre grad fokuserar
livsfragor, i synnerhet kring hur ménniskor tinker och formulerar livets me-
ning béde i religids och sekulariserad kontext.
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Uppfodljningsfraga: Vad ar meningen med livet?

I den foljande fragan uppmanades eleverna att ange i hur hog grad de in-
stimde med fem pastdenden om vad som &r meningen med livet:

Ida och Nemo och deras kompisar talar ibland med varandra om varfér man
lever. De tycker olika. Vad tycker du?

a) Meningen med livet &r att leva for andra

b) Meningen med livet &r att leva i gemenskap med Gud

¢) Meningen med livet &r att bli lycklig

d) Meningen med livet ar att leva bra nu

e) Meningen med livet &r att skaffa mycket pengar

f) Annat — skriv sjélv

Eleverna svarar enligt fyra alternativ: instdmmer inte alls, instimmer lite,
instdmmer ndstan och instdmmer helt. 1 diagrammen nedan har vi slagit
samman de tva kategorierna instimmer nistan och instimmer helt

Diagram 3. Vad ar meningen med livet? Sammanslagning av svaren ”instam-

mer nastan” och ”instammer helt”

Vad ar meningen med livet?

100
80 -
60
40
20 - | | |:|
0 m
Leva for  Gemenskap Blilycklig Levabranu Skaffa
andra med Gud mycket
pengar

OPojkar
M Flickor
OTotalt

Ser vi till resultatet och samtidigt gor en jamforelse mellan pojkar och flick-
or finner vi att de svarar i stort sett samstdmmigt. Den personliga lyckan och
tillfredsstillelsen &r viktigare dn att leva ett liv for andra. Att leva i gemen-
skap med Gud har minst betydelse totalt sett. Vi kan ocksa se att nagot fler
pojkar an flickor uppger att det &r viktigt att leva i gemenskap med Gud och

att skaffa mycket pengar.

21




I denna fraga fann vi det intressant att ocksé analysera svaren i relation
till information om elevernas etniska bakgrund, som kan himtas frdn den
allménna enkéten. I denna enkat har eleverna grupperats enligt foljande: elev
fodd i Sverige med minst en svensk fordlder, elev fodd i Sverige med ut-
landsk bakgrund och elev som invandrat.

Diagram 4. Vad dr meningen med livet. Jamforelse mellan elever med olika
etniskt ursprung. Procent av respektive grupp.

Vad ar meningen med livet?

O Svensk 6 W Utl bakgr OlInvandrat

100

90
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30 4

20 4

Leva for andra Gemenskap med Gud Bli lycklig Leva bra nu Skaffa mycket pengar

Det ar en anméirkningsvért storre andel av elever med invandrarbakgrund
som uppger att de tycker att det ar viktigt att leva i gemenskap med Gud.
Detta kan vara nagot att beakta och dra nytta av i undervisningen i religions-
kunskap. Ser vi eleverna som en resurs kan klassrummet bli en spannande
motesplats kring existentiella fragor och olika sitt att se pa religionens bety-
delse for den enskilda ménniskan. Eleverna kan ges mojligheter att utveckla
tolerans, respekt och forstaelse for olika virderingar och livssyn i dialog med
varandra.

Utover att ta stéllning till ovanstdende forslag till vad som kan ge me-
ning &t livet hade eleverna ocks& mojlighet att skriva egna alternativ. Totalt
232 elever utnyttjade detta och 200 elevsvar kunde kategoriseras enligt ned-
anstdende diagram. Efter varje kategori foljer ndgra exempel pa elevsvar
som belyser spiannvidden i elevernas svar.
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Diagram 5. Vad dr meningen med livet? Oppna svar férdelade pa pojkar och
flickor. Antal.

Meningen med livet. Egna alternativ
@ Alternativ Pojkar m Alternativ Flickor
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Den storsta gruppen av elevsvar har vad vi kallar ett existentiellt innehall.
Framfor allt handlar dessa svar om den individuella utvecklingen och till-
fredsstillelsen:

Ha det bra men pa vilket sétt dr upp till var och en

Meningen med livet &r att lara sig ndgot, bry sig om, hantera olika si-
tuationer m.m.

Att f4 ut max av sin hjirna
Meningen med livet &r att ge livet en mening ... att vara hdr ... nu

Finns det verkligen EN enda mening? Gér inte livet ut pa att hitta sin
egen mening. ALLA AR VI INDIVIDER.

Nagra pekar pé individens roll i samhdllet:
Alla méste gora sin del, annars fungerar inte samhallet.
Meningen ar enligt mig att gora vérlden till en béttre plats for andra.
Att bekdmpa orattvisor pa alla nivéer.
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De bada forsta kategorierna av elevsvar domineras av flickorna. Daremot &r
det flest pojkar som pekar pa livets mening ur ett biologiskt perspektiv:

Vi lever for fortplantningens skull
Jag tycker att meningen med livet 4r att man foder vidare sin art.

Det forekommer ocksé svar med en klar religids tolkning, 13 pojkar och 12
flickor:

Meningen med livet &r att leva néra Gud och forsoka f6lja hans vilja.

(kristen) att fA me manga kompisar till himlen. & berétta for dem om
min tro & sd. det ar det viktigaste i mitt liv

Andra, flest flickor, har en mer fatalistisk installning:

Jag tror att allt finns till for en orsak, men man behover inte alltid veta
vad den ér.

Jag tar dagen som den kommer.

Flickorna dominerar ocksa bland dem som svarat att livets mening ir att
dlska och att dlskas:

Livets mening &r kdrleken! Det underbara i att upptiacka karleken. Fa
dlska och att dlskas.

Meningen med livet &r att dela det med nagon annan.
Att skaffa en familj som du kan forsorja och ta hand om.

En stor grupp, mest pojkar, har kommit med diverse svar som spanner fran
otidigheter till filosofiska betraktelser:

Meningen med livet finns inte! Allt dr en slump for helvete!
Det finns ingen mening med livet. Vi fods och sen dor vi.

Funderar man for mycket pa det hér blir man galen det ar béttre att
bara prata lit om det och leva livet!
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Meningen med livet &r att ta reda pa vad meningen med livet ar.

Vet inte om det finns ndgon mening med livet. Jag har funderat en del
pa det.

Ett svar kan uppfattas som en kénga till forskarna som stiller omojliga fra-
gor:

jag tycker inte att det finns s& mycket att prata om nir det géller li-
vet!!! livet dr ju javligt speciellt!! det borde alla veta

En ganska stor grupp, mest flickor, har skrivit Vet inte. Detta kan ju bade
betyda att de vill markera att det &r en svar friga och att de vill markera att
de faktiskt inte har nagot svar, till skillnad fran den stora majoritet som inte
skriver nagot eget alternativ éver huvud taget.

Som framgér av uppgifterna om “meningen med livet” relaterar elever-
na i forsta hand till att de vill leva i nuet och leva lyckligt. Eleverna sétter
alltsa sig sjdlva i centrum och ser forst i andra hand att de hor hemma i ett
sammanhang. Omkring hélften av eleverna anser att det &r viktigt att leva for
andra. I uppgiften med egna alternativ svarar en relativt stor grupp att me-
ningen med livet dr att ha en funktion i samhéllet. Intressant ar att utifran
elevsvaren spelar materialistiska mal mindre roll. En mojlig invindning mot
en sadan tolkning &r att det utifrdn undersdkningen inte gér att fa fram vilken
innebord eleverna lagger i uttrycket att leva lyckligt. Daremot framgar det
tydligt att eleverna inte prioriterar att “skaffa mycket pengar” da de ska be-
svara frdgan om meningen med livet, varken i uppgiften med fasta alternativ
eller i uppgiften dir de skriver egna alternativ.

Uppgiftsgrupp: Kunskapsfragor

Kunskapsfragorna aterfinns under rubriken ”Om religioner” i elevprovet Vad

dr rétt och rittvist? Forst kommer tre fragor som handlar om i vilka av de
fem virldsreligionerna som man firar respektive jul, pask och ramadan. I
uppgiftshiftet formulerades fragan just med uttrycket firar ramadan” for
enkelhetens skull. Man kunde ha skrivit t.ex. “firar Id-al-Fitr” eller "firar
Bajram” men formodligen hade uppgiften d& blivit svarare for eleverna att
besvara. Eleverna kunde kryssa for flera alternativ for varje hogtid. Syftet
med detta var att undersoka hur sékra eleverna 4r i sina svar och att se om de
svarar att pask firas inom bade judendom och kristendom. I varje delfraga
uppmanas eleverna ocksa att med egna formuleringar motivera sina svar.

Efter kunskapsfragorna om hogtider foljer en uppgift om religidsa be-
réttelser som lyder:
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I religiosa bocker far man veta hur man ska leva. Ge exempel pa en
religids berattelse som talar om hur man ska vara mot andra méanni-
skor! Du kan viélja fran Bibeln, Koranen eller fran annan religios text.
Beritta kort om innehéllet!

Uppgifterna dér eleverna sjélva formulerat sina svar kan betraktas bdde som
rena kunskapsfragor och som en undersdkning av hur eleverna har reflek-
terat kring och tagit stéllning till innehall, sirskilt i frigan om beréttelser de
last. Syftet ar alltsé inte bara att undersoka ren faktakunskap utan ocksé for-
sOka se om eleverna har natt forstaelse for och fortrogenhet med d&mnesinne-
hallet (Jfr Lpo 94. Utbildningsdepartementet 1994a, s.8).

Jul

I frdgorna om firandet av hogtider svarar majoriteten av elever rétt, men det
finns ocksé en stor andel felaktiga svar dar det ar tydligt att eleverna blandar
samman hogtiderna. Da det géller de kristna hogtiderna har ca 90 % svarat
ratt. Att kunskapen om kristendom &r storst kan ocksa utldsas ur resultaten
pa fridgan om ramadan dér endast 3 % kryssat for kristendom. D& det géller
julfirandet har drygt 25 % markerat att det hor hemma inom judendom och
ca 10 % har markerat islam. Vidare har ca 5 % av eleverna kryssat for hindu-
ism och buddhism bade pa fragan om jul och pé fridgan om pask. En del av
dessa felaktiga svar kan formodligen forklaras av att en del elever har krys-
sat for samtliga religioner vid varje fraga.

I diagrammen nedan ir elevsvaren delade pa tva grupper efter de bada
versionerna av provhiéftet.

Diagram 6. | vilken eller vilka religioner firar man jul? Procent.

Vem firar Jul?

60 @ Serie A
40 m Serie B
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Pask

Pa fragan om vilka religioner som firar pask betraktar vi bade judendom och
kristendom som ritt svar. Aven i denna friga har nistan 90 % svarat ritt nir
det géller att markera kristendom. Daremot har endast ndgot 6ver 40 % sva-
rat att pasken ar en judisk hogtid. En invdndning kan vara att judar firar pe-
sach och inte pask, men i bade ldromedel och undervisning ar kopplingen
stark mellan “judisk pask” och “kristen pask”. Aven hir ligger det felaktiga
svaret islam hogre dn hinduism och buddhism dvs. ungefdr pa samma niva
som i frdgan om julen.

Diagram 7. 1 vilken eller vilka religioner firar man pask. Procent.

Vem firar pask?
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Eleverna hade mojlighet att dels kryssa for vilken religion som firar en viss
hogtid, dels skriva en kort forklaring till varfor de olika religionerna firar
respektive hogtid. I ett begrinsat statistiskt urval, om 375 elever, kategori-
serades elevernas ppna svar. Nér det géller den kristna pasken svarade 38 %
att den firas till minne av Jesu uppsténdelse, 19 % svarade att den firas till
minne av Jesu dod, 9 % av eleverna gav ett annat svar dock med koppling
till religion, t.ex. att pasken firas till minne av Jesu fodelse, 5 % av eleverna
skrev att paskfirandet 4r en tradition. Ovriga ca 30 % gav inget svar, skrev
”vet ej” eller gav nonsenssvar. Sammanfattningsvis kan alltsa enligt det hér
urvalet endast ca hilften av eleverna i arskurs 9 koppla pésken till Jesu dod
och uppstandelse.

Nar det géller den judiska pasken har 10 % dven hér svarat Jesu dod el-
ler uppstandelse. Ungefar lika manga, dvs. endast ca 11 %, har gett korrekta
svar, t.ex. att pasken firas till minne av judarnas befrielse ur Egypten, eller
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till minne av Mose och 6kenvandringen. I urvalet har 62 % av eleverna inte
besvarat fragan. Ca 16 % har skrivit irrelevanta svar eller ”vet ej” pa uppgif-
ten.

Ramadan

Fordelningen av svaren pa frdgan om vem som firar ramadan skiljer sig fran
de forra i vissa avseenden. Aven hiir svarar majoriteten ritt, men de ritta
svaren utgdr bara ca 65 %, jamfort med ca 90 % rétta svar pa frdgorna om de
kristna helgerna.

Av tabellen framgér att ca 15 % av eleverna felaktigt kryssat for juden-
dom och hinduism, medan nigot farre markerat buddhism. Endast 3 % har
kryssat for kristendom.

Diagram 8. | vilken eller vilka religioner firar man ramadan? Procent

Vem firar ramadan?

40 o Serie A
30 m Serie B

Ett problem i den hir uppgiften &r att eleverna slentrianméssigt kan kryssa
for alla religionerna. Vidare har vi i andra sammanhang mott en tendens att
invandrarelever kallar chanukka och avslutningshelgen i ramadan for ”sin”
jul. Med hidnsyn till detta maste siffrorna ses som ungefarliga, men likval ar
tendensen tydlig.

Det kan tyckas forvanande att bara 65 % vet att ramadan hoér hemma i
islam, dels med tanke pa att olika religioners kultur och tradition lyfts fram i
kursplanerna for religionskunskapsdmnet, dels med tanke pa den publicitet i
dagspress som det muslimska helgfirandet far i dag. Kan det bero pé att sko-
lans undervisning inte ldgger tillrackligt stor vikt vid att sétta in religionsdm-
net i en aktuell samhéllelig kontext? Det finns manga aspekter pa detta. I
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samband med avslutandet av den muslimska fastan i ramadan &r 2004 fore-
kom det reportage i massmedia dir det lyftes fram vad firande med mycket
mat, nya kldder och presenter betyder for handeln. Ndgon konstaterade att de
svenska kopménnen &nnu inte har uppmérksammat vilken forséljningspoten-
tial som finns hér och jimférde med julhandeln.

I de 6ppna svaren pé frigan om ramadans innebdrd har endast 251 ele-
ver av totalt 1912 stycken gett relevanta svar. De som hénvisar till att fastan
under ramadan ska mana till eftertanke och solidaritet med fattiga, eller kny-
ter den till Muhammeds fasta och hans uppenbarelser har vi betraktat som
ritta svar. En del av eleverna har bara hinvisat till Muhammed eller Koranen
utan att ge ndgon nirmare forklaring. Manga elever ger endast beskrivningar
av vad muslimer far eller inte far gora, eller svarar bara att ramadan &r en
fasta. Vi har bedomt 355 svar som felaktiga och 122 svar som irrelevanta.
Ovriga har inte svarat. I tabellen nedan redovisas alla de acceptabla svaren i
kategorier var for sig.

Diagram 9. Varfér firar man ramadan? Antal svar.

Varfor firas Ramadan?
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Mer 4n hélften av de svar som anses acceptabla fokuserar mer pa existen-
tiella an formella forklaringar till varfor muslimer fastar, men det ar likvél
bara sammanlagt 147 av totalt 1912 elever. Av de 108 elever som svarat att
fastan under ramadan ska mana till solidaritet har 41 elever invandrar-
bakgrund vilket ska jamforas med att totalt sett utgdr elever med invandrar-
bakgrund knappt 15 %. Resultatet tyder pa att man maste arbeta mycket mer
i undervisningen med forstaelse for hur religiosa traditioner tolkas samt vil-
ken innebord de kan ha for enskilda individer och inte enbart fokusera pa
yttre ramar, regler och foreskrifter.
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Religios berittelse

Elevernas uppgift var att ge exempel pa religios berittelse som talar om hur
man skall vara mot andra manniskor”.

Det visar sig att endast ca 40 % av 1908 elever har gett ett seridst svar.
De Ovriga har antingen inte svarat alls (39 %) eller gett ett felaktigt eller pa
annat sétt irrelevant svar (20 %). En liten grupp, 1 %, av svaren &r olésliga.
Av dem som svarat har en stor del hinvisat till t.ex. budorden eller gyllene
regeln (tillsammans 26 % ) i stéllet for till en beréttelse. De flesta svaren
géller hinvisning till bibliska texter (33 %), men det forekommer hénvis-
ningar till texter fran 6vriga vérldsreligioner och till icke-religidsa texter som
t.ex. Sagan om ringen.

Diagram 10. Fordelning av svar pa fragan om religios beréttelse. Antal svar.

Exempel pa religios berattelse om hur man boér vara
mot andra
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Resultatet visar att eleverna har haft svart att klara denna uppgift. Endast ca
7 %, eller 134 elever, har i strikt mening atergett en beréttelse med tolkning.
De vanligast forekommande berittelserna ér liknelsen om den barmhirtige
samariten och berittelsen om Jesu mote med kvinnan som skulle stenas for
otrohet. Nedanstdende exempel fér illustrera vad vi bedomt som goda 16s-
ningar av uppgiften.
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Elevsvaren ger ett intryck av att eleverna uppfattar alla texter i Bibeln som
berittelser och dirfor hénvisar de ofta enbart till t.ex. budorden eller den
gyllene regeln. Dé elever hinvisar till Korantexter dr det ofta med hénvis-
ning till att Koranen innehéller levnadsregler och att det 4r en helig bok. Nar
de géller 6vriga religioner ndmner eleverna oftast bara t.ex. att Buddha gav
den éattafaldiga viagen eller att det finns levnadsregler i t.ex. Bhagavadgita
eller i Vedabockerna.

Nagra elever tar avstdnd fran frigan genom att inte aterge nagon berét-
telse utan att i stillet uttrycka en religionskritisk héllning:

Jag &r ateist jag laser inte texter som dr avsedda att hjarntvétta svaga
ménniskor.

assd, det finns inte nan jévla Gud det &r bara en massa sagor

Till kategorin irrelevanta svar riknas sddana som det enkla konstaterandet att
“man ska vara sndll”, eller hanvisningar till att eleven “inte har ndgon Bi-
bel” eller bara omndmnandet av "Adam och Eva” men inte ndgot mer.

Elevsvar i jamforelse med betyg och foraldrars utbildning

Elevernas svar har jaimforts med deras betyg i religionskunskap, totalt 1195
elever. Det visar sig att av de 66 elever som ej uppnétt godként betyg har 57
inte svarat alls eller lamnat ett svar som vi rubricerat som irrelevant. Av de
212 elever som uppnatt betyget MVG har 68 elever inte svarat eller uppgett
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irrelevanta svar, dvs. 32 % av eleverna med MVG i betyg har inte klarat av
uppgiften, eller tramsat bort den/struntat i den.

Trots detta finns det en tydlig positiv korrelation mellan elever som
svarat ritt och hogre betyg, sd att av de 96 elever som uppgett en bibel-
berittelse som exempel pa religios berittelse har 41 elever betyget MVG, 40
elever betyget VG, 14 elever betyget G och 1 elev har betyget IG. Vart att
notera &r att av de totalt 21 elever som uppgett ett religionskritiskt svar har 5
elever MVG, 5 elever VG, 10 elever G och 1 elev IG. I fraga om religions-
kritik finns alltsa inget samband mellan betyg och elevernas svar.

Vid en samkorning mellan elevernas svar och fordldrarnas utbildning
finner vi en tydlig tendens, ndmligen att elever som svarat med bibliska be-
rattelser och exempel frén icke-kristna texter har foréldrar som har gymnasi-
al eller hogre utbildning. Likasa ser vi tendensen att med 6kad utbildning for
fordldrarna minskar antalet elever som inte uppgett ndgot svar. Daremot &r
andelen som svarar fel eller ger ett oseridst svar oberoende av vilken utbild-
ning fordldrarna har.

En intressant slutsats av detta ar att 4&ven om det finns en korrelation
mellan betyg och svar pa uppgiften har en stor del av eleverna med hoga
betyg i1 &mnet inte besvarat fragan eller uppgett ett irrelevant svar. Om reso-
nemanget stélls pé sin spets kan fragan stdllas om dessa elever verkligen
uppfyllt kursplanens kriterier for betyget MVG. I kursplanens mal att uppna
for skolér 5 och skolar 9 finns formuleringar om att man ska ha kunskaper
om religiosa beréittelser fran Bibeln och fran ndgra andra virldsreligioner
(Skolverket, 2000, s.84). Resultaten i foreliggande undersokning tyder pa att
eleverna inte nér upp till dessa av kursplanens mal.

Jamforelse mellan @mnesbetyg och samlat SO-betyg

Vid en jamforelse mellan elever som fatt &mnesbetyg i religionskunskap och
elever som fatt samlat SO-betyg framkommer vissa skillnader. Vi har valt ut
de elever som har fatt betyget MVG i de bada grupperna och har undersokt
hur de svarat i frdgorna om “’religis berdttelse” och “ramadan”.
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Diagram 11. Svar pa uppgiften ”Religios beréttelse” fran elever som fatt bety-
get MVG i amnet Religionskunskap respektive Samhéllsorienterande d@mnen.
Procent

Religios berattelse. Elever med MVG

s O Re-betyg

] —I W So-betyg

>
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Diagram 12. Svar pa fragan om ramadanfirandets inneboérd fran elever som fatt
betyget MVG i amnet Religionskunskap respektive Samhallsorienterande am-
nen. Procent
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Ett korrekt svar pa den forsta uppgiften ér endast de som kategoriserats som
Bibelberittelser. Hér har ca 19 % av eleverna med MVG i &mnesbetyg svarat
ratt, jamfort med 12 % av eleverna med MVG i SO-betyg. I frigan om “ra-
madan” dr skillnaden ungefar lika stor, dvs. 24 % ger ett acceptabelt svar
jamfort med 18 %. Andelen elever med betyget MVG som svarat helt rétt &r
alltsa 1 bada fragorna fler bland dem som har ett &mnesbetyg i religions-
kunskap &n bland dem som har ett SO-betyg. Det krdvs en mer ingaende
undersokning av materialet for att kunna dra langtgaende slutsatser om detta.
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En fraga att stélla sig dr dock om detta betyder att religionsundervisningen
kommer pé undantag med en samlad SO-undervisning.

Etik: Bakgrund

I elevprovet Vad dr rdtt och rdttvist? ingar flera uppgifter dar det géller for
eleverna att ta stéllning till ett etiskt dilemma. Tva av dem fanns dven med i
den nationella utvirderingen 1992 och tvé fanns med 1995. Nya for NUO3 ar
uppgifter som kretsar kring synen pd anvéndning av forsoksdjur i like-
medelsforskning.

Redan i kommentarerna till utvirderingen 1992 gjordes en koppling till
diskussionerna om det som i rapporten Skola for bildning (SOU 1992:94)
presenterades som skolans demokratiska vérdegrund. I huvudrapporten frén
utvirderingen 1992 citeras ockséd avsnittet om att skolan i sitt arbete skall
gestalta och formedla "ménniskolivets okrdnkbarhet, individens frihet, soli-
daritet med svaga och utsatta samt alla ménniskors lika vérde” (Skolverket,
1993, 5.12).

I Lpo94 utvecklas detta. I det inledande avsnittet lyder motsvarande
text: ”“Mainniskolivets okridnkbarhet, individens frihet och integritet, alla
manniskors lika vérde, jamstilldhet mellan kvinnor och min samt solidaritet
med svaga och utsatta dr viarden som skolan skall gestalta och formedla”.
Direfter slas det fast att detta sker genom “fostran till rittskénsla, generosi-
tet, tolerans och ansvarstagande”(Utbildningsdepartementet, 1994a, s.5).
Kursplanen i religionskunskap har som maél i slutet av femte skolaret att
eleven skall “kunna samtala om och gora personliga reflektioner kring fragor
om livséskadning, tro och etik utifran vardagliga situationer”, och i slutet av
nionde aret skall eleven “kunna reflektera dver och formulera sig kring for
dem viktiga livsfrdgor och religiésa och etiska fragor” (Utbildningsdeparte-
mentet, 1994b, s.40).

De bada uppgifter som fanns med 1992 handlar om vardagliga situatio-
ner. De handlar om att forhalla sig till en kamrat som fuskar och bedoma att
lararen dgnar mer tid at vissa elever. [ analysen 1992 stiélldes foljande fragor:

Vilken utgédngspunkt har eleverna nér de bedémer om en handling ar
ratt?

Vilka demokratiska vérden har eleverna som bedomningsgrund?
Vilka demokratiska virden anvénder eleverna i sina motiveringar?

Hur omsitter eleverna sitt synsatt i handling? (Skolverket, 1993, 5.71)
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Elevernas svar beddmdes enligt den i virdefilosofin vanliga indelningen
utifrdn om eleverna utgick fran handlingen i sig (regeletik), fran dess effek-
ter (effektetik) eller fran personlig Overtygelse (sinnelagsetik). En fjidrde
kategori beskrevs som hénvisning till faktiska férhéllanden som dolde den
etiska virderingen, t ex att bara hinvisa till hur majoriteten véljer (Skolver-
ket, 1993, s.71fY).

Niér vi i dag bedomer elevernas svar pd motsvarande uppgifter méste vi
utover den undervisning de haft i samhéllsorienterande &mnen ocksé beakta
skolans uppgift att i hela sin verksamhet gestalta och formedla vissa vérden.
Dessutom har det under hela 90-talet forts en intensiv etikdebatt och det har
pa olika sitt arbetats med att forankra viardegrunden hos eleverna. Har detta
gett nagra resultat som visar sig i NU03?

Syftet med undersokningen ar tvafaldigt. Vi vill se hur eleverna resone-
rar kring rétt och orétt och vilka stdllningstaganden de gor i konkreta valsitu-
ationer. Vi vill ocksé forsoka belysa i hur hog grad skolan lyckas med sin
uppgift att fostra till ”solidaritet med svaga och utstotta” sa att eleverna ut-
over “rattskinsla” dven visar “generositet och tolerans” (Skolverket, 2000).
Utover de kategorier som anviandes 1992 vill vi som bl.a. Levinas (1988)
beskriva etik som nagot som uppstar i motet med “den andre” eller ett an-
sikte” eller i likhet med Buber (1997) stélla fragan om vi ser den andra mén-
niskan som ett ’du” eller ett ’det”. Det dr ocksd mdjligt utgéd fran Legstrups
tanke att varje mote med en medménniska dr en etisk utmaning. Vi ér var-
andras vérld och varandras 6de.” (Logstrup, 1992, s. 48. Se dven Armgard
1993; Bergem, 2000 och Franck, 2003). Vi vill i undersékningen se i hur
hog grad eleverna kan identifiera sig med andra och hur langt den identifika-
tionen striacker sig. Hér blir det ocksa intressant att se hur forhallandet ar
mellan elevernas uttalade anslutning till vissa véirderingar som de framgér i
SO-enkédten om religionskunskap och deras stillningstagande i konkreta
situationer i elevprovet.

Fusklappen

Uppgifterna fran NU1992 ar de som vi hér kallar Fusklappen och Lektionen
i svenska. Fran UG1995 hérstammar Medicinen och Pengarna tillbaka och
den nya uppgiften kallar vi Om forskning med hjilp av djur. 1 den uppgift
som vi kallar Fusklappen beskrivs en fusksituation som tre kamrater tar
stallning till pé olika sétt. Eleverna uppmanas att ange vilken av de fyra in-
blandade som har mest respektive minst ritt och motivera sina val. Darefter
far de fragan vad de skulle gjort i motsvarande situation.

Nar Lena kommer till skolan pé torsdagsmorgonen stér alla och tittar i

kemiboken. Forst dd kommer hon pa det. I dag skall klassen ha skrift-
ligt prov pé det senaste kemiavsnittet. Det hade hon totalt glomt bort.
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Lena borjar tdnka intensivt. Vad kommer jag ihdg? Knappast nagot
och jag som har mvg i kemi. Far jag sénkt dr det inte sékert att jag
kommer in pé designprogrammet. Om jag bara kunde komma ihag
formlerna fixar sig nog resten. Det 4r tio minuter till lektionen borjar.
Jag sticker in pa toaletten och skriver upp formlerna i mitt pennfack.

Genom att titta i pennfacket klarade hon provet bra. Ingen missténkte
nagonting.

P4 kvillen triffade Lena nigra kompisar, Asa, Stefan och Rickard. De
gar inte 1 hennes klass utan pa gymnasiet. Lena beréttar hur hon lyck-
ades klara provet.

Men du gjorde nigot forbjudet, siger Asa. Det 4r mot skolans regler.
Det ar faktiskt fel av dig att gora s4, tycker jag.

Det &r ju méanga som fuskar, inte bara i skolan, sdger Rickard. Ténk pa
alla vuxna som skattefuskar.

Det ar inte rattvist, sdger Stefan. Du far podng utan att anstringa dig.
Vi andra har jobbat mycket men far 4nda sdmre resultat. ( NU92: Jag
tycker det viérsta dr att du hojer medelpodngen. De andra far ju det
svérare att i bra betyg. Sa det var ju inte juste gjort av dig, tycker jag)

Jag hade inget val, hela min framtid hdnger ju pd om jag kommer in
pa designprogrammet. Jag var helt enkelt tvingad, tycker jag. Sé jag
angrar ingenting.

Svarsalternativet “Stefan” har dndrats eftersom betygssystemet dndrats. Det
innebér ocksa att innebdrden forskjutits fran att Lenas handling skulle ha
varit till direkt skada for andra, genom att hon hdjer medelpodngen vilket
kan péaverka de andras betyg, till att hon i stéllet brutit i solidaritet genom att
skaffa sig fordelar med mindre arbete.

Asa anser ocksé att Lena gjort fel, men hénvisar till regeln, dvs. lag-
stiftningen i sig utan att diskutera inneborden.

Rickard bagatelliserar hdndelsen med hénvisning till den allménna mo-
raliska slappheten i samhéllet och Lena forsvarar sig med att det géllde hen-
nes framtid, vilket i anslutning till tolkningen 1992 kan sdgas innebédra att
hon inte beaktar allas lika virde. Det intressanta dr att badde 1992 och 2003
var det Rickard som fick minst och Stefan som fick storst antal markeringar
pa frdgan om vem som hade mest ritt.
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Diagram 13. Vem har mest ratt? Jamférelse mellan 1992 och 2003. Procent.

Fusklappen: Jamforelse 1992 och 2003
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Asa Stefan Rickard Lena

Det framgar att antalet som ser bort fran problemet med hénvisning till all-
mént dalig moral (Rickard) inte har 6kat under 90-talet, trots all massmedial
uppmirksamhet kring moraliskt tvivelaktiga “affarer”. Daremot visar resul-
taten att det har skett en fordndring sa att uppslutningen kring formell lag-
lydnad (4sa) har minskat och fler markerar att det #r viktigt att tinka pa sig
sjdlv och sin egen framtid utan hénsyn till andra (Lena). Att Stefan fatt lika
manga markeringar trots att svarsalternativet dndrats fran att gilla att inte
skada andra till att uttrycka kdnsla for rittvisa i klassen kan kanske ses som
ett tecken pa dkad solidaritet.

Det finns en intressant skillnad mellan pojkar och flickor. Flickorna
tycks vara mer solidariska (Stefan) och mindre bendgna att ta till majoritets-
argument (Rickard) &n pojkarna.
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Diagram 14. Vem har mest ratt? Jamforelse mellan pojkar och flickor. Procent.

Fusklappen: Vem har mest ratt?
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Asa Rickard Stefan Lena

Nér man véinder pa frdgan och i stillet ber eleverna ange vem som har minst
rétt blir det dnnu tydligare att flickorna skiljer sig positivt frdn pojkarna i
forhallande till Stefan. Flickorna visar alltsd mer lojalitet och dr ocksa mer
negativa till Rickard, medan de i néstan lika hog grad tar avstand fran de
ovriga tva.

Diagram 15. Vem har minst ratt? Jamforelse mellan pojkar och flickor. Procent.

Fusklappen:Vem har minst ratt?
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Asa Rickard Stefan Lena

Jamforelse mellan 1992 och 2003 i fraga om vem som har minst ritt visar
sma skillnader, men befister méjligen intrycket att formell laglydnad (4sa)
spelar mindre roll 2003.
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Diagram 16. Vem har minst ratt? Jamforelse mellan NU1992 och NU2003.

Vem har minst ratt
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Asa Stefan Rickard Lena

Sammanfattningsvis pekar resultatet pa att majoriteten tar avstdnd fran fus-
ket men mer pé grund av solidaritet med kamraterna dn pa grund av att det ar
mot reglerna. En tredjedel tycker att det ar forsvarbart att fuska om det géller
betyg som skall sékra ens framtid. Av de 6ppna svaren framgér att manga
accepterar fusk nagon enstaka gdng men reagerar starkare om det upprepas.

Vad gor eleverna om de vet att en klasskamrat har fuskat? De hade
mdjlighet att svara pa den frdgan och hér ldmnade 90 % svar, men hiften av
eleverna svarade att de inte skulle gora ndgot. De som svarar att de skulle
tiga hinvisar till storsta delen till att det inte dr deras sak och att de inte 1dg-
ger sig i. Manga markerar dock att det 4r dumt att fuska eftersom den som
fuskar inte lar sig ndgot och om vederborande far fordelar i forhallande till
andra &r det ordttvist. En mindre del markerar starkt sin avsky for fuskaren
och niagra talar om att en sddan person kan man inte lita pa. Ett fatal ut-
trycker i stéllet sin beundran for fuskaren och sédger att ”alla fuskar”. Nagra
fa séger sig inte ha egen erfarenhet av att ndgon fuskat. I detta sammanhang
skriver en elev ”Pa vér skola ar ldrarna 6ver oss som hokar”.

Tabell 3. Vad skulle du gora om en klasskamrat fuskar? Sammanfattning av
svar fran 1909 elever. Antal.

Inte gbra nagot 960
Inte gora ndgot om det dr en kompis 13
Tala med kamraten 335
Tala med kamraten vid upprepning 17
Tala med lérare 96
Aggressivitet mot fuskaren 91
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Irrelevant svar 133
Vet ¢j 62
Ej svar 202

Det dr markant fler flickor dn pojkar som skulle tala med kamraten enligt
NUO3 (24,2 % jamfort med 11 %) men négot fler pojkar som skulle tala med
larare (5,8 % mot 4,1 %). Antalet passiva fordelar sig lika mellan pojkar och
flickor, men fler pojkar ger irrelevanta svar eller svarar inte alls. Det &r alltsa
ca en fjardedel av eleverna som sdger att de skulle agera pa nigot sitt om en
kamrat fuskar men de flesta vénder sig till kamraten utan att dra in lraren.
For 907 av eleverna kan vi jamfora med deras betyg i Religions-
kunskap. Det visar sig dé att de som sdger att de inte skulle gora nagot eller
tala med en lérare dr ungefér lika manga oberoende av betyg, medan antalet
som séger att de skulle tala med kamraten dkar med hogre betyg. Likasé ar
det fler elever med hogre betyg som visar aggressivitet mot den som fuskar.

Lektionen i svenska

Uppgiften Lektionen i svenska tar upp rittviseproblemet utifran en klass-
rumssituation dir fragan ar hur eleverna stéller sig till att ldraren d4gnar mer
tid at vissa elever. Uppgiften finns i tva versioner 2003, ddr huvudpersonen
heter Anna respektive Tobias. Den gavs i ovrigt med samma ordalydelse
1992 och 2003:

Anna gér i klass 9B. Hon har ganska svért med svenskan. I sjuan och
ibland i attan gick hon till specialldraren, men i nian maste hon ga i
klassen, for specialldraren dr upptagen av sjuorna.

Nar det &r fri skrivning brukar ldraren ta en stol och sitta sig bredvid
Anna. En dag nér Anna r sjuk racker en av klasskamraterna upp han-
den och séger:

- Se hur bra det gar idag, hur mycket hjalp vi far. Sa borde det vara
jamt. Vi tycker faktiskt att det &r ordttvist av dig att hjélpa Anna sa
mycket.

- Jag tycker att det skulle vara oréttvist av mig att hjélpa alla lika

mycket, svarar ldraren. Alla ni andra har det ganska 14tt med svenskan,
men vi vet att Anna har stora problem.
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Pa frdgan om eleverna anser att ldraren gjorde rétt eller fel hade de i NUO3
ocksé mdjlighet att kryssa for Vet inte medan de 1992 kunde avsta fran att
svara. Aven om detta i nigon man kan ha paverkat resultatet ser vi en klar
minskning i antalet som ansag att lararen handlade rétt.

Diagram 17. Ar det ritt att ldraren dgnar mer tid at den svage eleven? Jamfo-
relse mellan NU92 och NU03. Procent.

Gor lararen ratt eller fel? Jamforelse
mellan 1993 och 2003
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Andelen som anser att lararen handlar fel niar han anvénder mer tid till en
svag elev dr ofordndrad sedan NUO3, ddremot dr det anméarkningsvart att
andelen tveksamma tycks ha Okat betydligt. Detta kan bero pa att de erbjuds
en mojlighet att svara Vet inte. Samtidigt ser vi att den storsta minskningen
ar 1 kategorin elever som anser att lararen handlade ritt, vilket tyder pa att
osdkerheten ar storst inom den gruppen. Nagon skillnad mellan pojkar och
flickor syntes inte i den forra undersékningen och dven i NUO3 &r skillnaden
marginell.

41



Diagram 18. Ar det ritt att lararen dgnar mer tid at den svage eleven? Jamfo-
relse mellan pojkar och flickor. Procent.

Gor lararen ratt eller fel?
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Det vanligaste skélet eleverna angivit for sin bedomning av ldrarens hand-
lande &r att den som inte dr sd bra i svenska skall ha mest hjilp (57 %).
Flickorna anger detta nigot oftare 4n pojkarna, men skillnaderna &r margi-
nella. Det samma géller oberoende av vilket kén huvudpersonen har, dvs
”Anna” eller ”Tobias”- versionen. En annan kategori av eleverna (9 %) skri-
ver 1 kommentarerna att de duktiga eleverna klarar sig sjdlva, medan de sva-
gare bor f4 mer hjilp. Det viktigaste argumentet mot ldraren ar ’det formella
rattvisekravet” dvs. att alla ska ha lika mycket hjélp (29 %), men det &r sva-
gare dn ovanstidende “solidaritetsargument”.

Pengarna tillbaka och Medicinen

I undersokningen UG95 fanns tre uppgifter som innebar etiska valsituationer
och som hade till syfte att undersdka

om eleverna 6ver huvud taget ser den etiska valsituationen
elevernas etiska stéllningstagande i respektive valsituation
motiven for elevernas stdllningstagande

elevernas etiska bedomningsmonster
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elevernas handlingsberedskap utifran det etiska stdllningstagandet

hur situationsberoende elevernas stillningstagande ar (Skolver-
ket, 1998, s.35)

Tva av uppgifterna fran UG95 upprepades i NUO3, ndmligen Pengarna till-
baka och Medicinen. 1 dessa bada uppgifter stills eleverna infor etiska valsi-
tuationer som inte dr kopplade till skolan. Pengarna tillbaka stéller eleverna
infor en situation som alla kan kénna igen sig i, ndmligen hur man skall age-
ra nir man far for mycket pengar tillbaka i kassan nér man handlat. Uppgif-
ten Medicinen, som ar ett klassiskt dilemma ként fran Kohlbergs (1984)
stora moralutvecklingsundersokningar, stiller frigan om det ar ritt att bryta
mot lagen och stjdla om syftet ar att ridda en ménniskas liv.

I Pengarna tillbaka svarar eleverna forst allmént pa fragan om de skulle
ha ldmnat tillbaka pengarna om de fétt tjugo kronor for mycket nir de kopte
hamburgare. De far sedan svara pa hur de gjort om

o det gillt ett storre belopp
e expediten var bror/syster till en kompis
e expediten var sndsig och sur

e de var pa tillfallig genomresa

e de brukade besdka stillet varje vecka

Ar 1995 vickte det ett visst uppseende nir det slogs upp i pressen att under-
sOkningen visade att tvé tredjedelar av eleverna skulle ha behallit pengarna.
Detta tolkades som att de inte levde upp till samhillets normer och brast i
demokratisk hallning. Skolan hade misslyckats. P4 samma fraga svarade i
NUO3 nistan exakt lika manga, ndmligen 67 %, att de skulle ha behallit
pengarna, dvs. det tycks vid forsta anblicken som om det inte har skett ndgon
forandring. D4 vi jamfor pojkars och flickors svar ser vi dock en intressant
skillnad mellan de bada undersékningarna.
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Diagram 19. Hur manga lamnar pengar tillbaka om de fatt for mycket i kassan?
Jamforelse mellan NU92 och NU03 och mellan pojkar och flickor. Procent.
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Fortfarande &r flickorna i allménhet &drligare men det har skett en tendens till
utjdmning, dvs. pojkarna har blivit mer drliga och flickorna mindre é&rliga.
Nar det géller fragan om huruvida summans storlek spelar négon roll ar det
ingen storre skillnad mellan pojkars och flickors svar 2003 jamfort med
1995. Pojkarna tycks ocksa fortfarande premiera ett bra forhallande till kom-
pisens bror/syster mer dn vad flickorna gor, men skillnaden har minskat. I
den uppgift som handlar om huruvida det har nagon betydelse om man beso-
ker affdren varje vecka ser vi att konsskillnaderna har eliminerats. En for
pojkarnas del positiv fordndring ar att de dr mer bendgna 2003 att gora rétt
for sig om expediten dr sur eller om de endast tillfalligt besoker affdren 4dn de
var 1995. Det giller i viss man dven flickorna. Nedan foljer elevernas moti-
veringar till sina stillningstaganden och det 4r méarkbart stora skillnader mel-
lan pojkars och flickors svar.

Tabell 4. ”Pengarna tillbaka”. Typer av motiveringar for att lamna tillbaka
pengarna. Procent av 1916 svar.

Motiv Pojkar Flickor Totalt
Arlighet 11 18 15
Medkdinsla 3 7 5

Samvete 2 6 4

De flesta elever som lamnar tillbaka pengarna hénvisar till att de &r drliga, att
det &r oritt att ta pengarna, att det inte dr deras pengar. Nagra hénvisar till att
de skulle fa daligt samvete och nigot fler uppger att de tycker synd om kas-
sorskan som blir drabbad. Ytterligare andra hénvisar till gyllene regeln.
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Om alla r odrliga i ett samhélle kollapsar det.
Jag dr ganska drlig och skulle ldmna tillbaka pengarna.
All form av stold tycker jag ér fel och jag skulle nog ma daligt efterat

Jag behover inte pengarna och expediten kan hamna i trubbel pa grund
av mi(g).

Det ar mer virt med ett leende frén expediten &n den tjugan.

Tabell 5. ”Pengarna tillbaka”. Typer av motiveringar for att behalla pengarna.
Procent av 1916 svar.

Motiv Pojkar Flickor Totalt

Egen vinning 23 12 18
Annans fel 13 20 17
Ingen tar skada 9 12 10
Egentligen rattvist 3 2 3
Egna behov 3 3 3
Nonsens, olasligt 5 4 5
Ej svar 27| 16 22

De flesta eleverna, mest pojkar, tycker att det dr oproblematiskt att ta peng-
arna eftersom de tjénar pa det och manga tycker att den som inte tar pengar-
na dr dum. Nistan lika ménga elever skyller ifran sig och lagger skulden hos
kassorskan, men hidr dominerar flickorna. Det framkommer ocksa ofta en
otrevlig och Gverldgsen attityd gentemot kassorskan. En grupp av elever
tycker att det inte dr nagot problem eftersom ingen tar skada och man har
behov av pengarna. Ett fatal elever anser att det ar rattvist att de far litet for
mycket ndgon gdng med hénvisning till att de sdkert blivit lurade tidigare.

Tjénar jag pengar sa &r det bra, sen hur jag gor det spelar ingen roll.

Dirfor om kassorskan e sa pucko sa hon riknar fel dr det hennes pro-
blem.

Om det hade varit pA McDonald’s sa tycker jag inte att det gor s& mkt.
Jag ska dndé bojkotta dom eftersom att USA anfaller Irak genom att
ALDRIG ta bort matbrickan.

For att man blir faktiskt lurad ritt ménga génger i affédren.
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Da det géller hur langt solidariteten stricker sig tycks det ha skett en viss
forbattring att doma av svaren pa hur eleverna skulle ha betett sig mot en
”sur expedit” eller om de varit pa ”genomresa”. En forsiktigt positiv tolkning
skulle alltsa vara att pojkarna blivit mer benégna att ta ansvar och att kdns-
skillnaderna minskat dock utan att det som helhet skett ndgon storre fordnd-
ring i attityderna. I de 6ppna svaren skiljer sig svaren s att pojkarna oftast
betonar egen vinning eller 1ater bli att svara, medan flickorna skyller mer
ifrdn sig om de behéller pengarna, och hinvisar mer till drlighet och med-
kédnsla nir de ldmnar tillbaka pengarna. Noterbart &r att andelen som behaller
pengarna fortfarande &r sd hog som 67%, och att attityden till kassorskan
visar bristande kénsla for solidaritet.

I bedémningen av den hér uppgiften har vi ocksa ett annat jamforelse-
material. Motsvarande uppgift har nimligen getts i en stor norsk undersok-
ning frén 1996 (Hellesvik, 1996). Dir angav 25 % av ungdomarna mellan 15
och 19 ar att det inte dr acceptabelt att behdlla pengar som man fatt for
mycket tillbaka i en butik, vilket dr nagot féarre &n de 33 % som anger att de
skulle ha betalt tillbaka enligt NU0O3. Den norska undersokningen géller hela
befolkningen inte bara ungdomar. Undersdkningen visar att andelen som
anser det oacceptabelt att behélla pengar, 6kar med élder, sa att i &ldersspan-
net 60-69 ar utgor den 90 % och av dem som dr 70 + utgdr den 95 %. Hel-
lesvik, som gjort undersokningen, diskuterar om detta skall tolkas som att
moralen dndras med aldern eller som att de éldre &r bérare av vérderingar
som medborgarna successivt haller pa att lamna. Han hénvisar till allminna
tendenser till 6kad materialism och egoism, religionens forsvagade inflytan-
de och antiauktoritéra stromningar i kdlvattnet av 68-upproren. Pa grundval
av NUO3 kan vi dock inte, utifran den hér uppgiften, se nagra drastiska for-
andringar i tondringarnas instillning fran 1992 till 2003.

Uppgiften Medicinen ville ursprungligen undersoka om de svarande
natt ett moraliskt utvecklingsstadium dir de var beredda att ta ansvar for att
bryta samhéllets lagar om det géllde att utfora en moraliskt mer hogtstdende
handling. I NUO3 ville vi ocks& undersoka hur ldngt elevernas solidaritets-
kénsla stracker sig.

Den hér uppgiften finns i tvd versioner med olika kén péd huvud-
personerna. Hér kallar vi huvudpersonen “Harry”, men statistiken géller det
samlade materialet.

I uppgiften beskrivs hur Harry” desperat bryter sig in och stjdl medicin
till sin dodssjuka fru. Eleverna far svara pa om de anser att han handlade rétt
eller fel och motivera sitt svar. Dessutom far de svara pa hur de stiller sig till
frégan i ett antal variationer av situationen:

Gjorde Harry rétt nir han stal medicinen? (a)
Tycker du att Harry skulle ha gjort likadant
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- om det varit en frimling och inte hans fru som behévde medici-
nen.(b)

- om det varit en mycket gammal sldkting som behdvde medicinen(c)
- om det varit ett barn som behdvde medicinen.(d)

Det dr endast uppgifterna a) och b) som éar direkt upprepning fran UG9S.
Alternativ c) och d) har vi lagt till i syfte att fa ett matt pa hur langt elevernas
solidaritet stracker sig.

Diagram 20. Till vem &r det ratt att stjdla medicin? Jamforelse mellan UG95 och
NUO03. Procent

Till vem ar det rétt att stjala medicin?
aTill frun B Till framling OTill slakting OTill barn

10 A | B
0 - T T T T

Alla 95 Alla 03 Pojkar 95 Pojkar 03  Flickor 95  Flickor 03

Resultatet pa huvudfragan &r i stort sett detsamma som 1 UG95, vilket inne-
bir att ungefar tva tredjedelar sédtter mojligheten att rddda liv hogre én lag-
lydnad. Aven hir kan vi se en viss utjimning mellan konen.

1995 var det markant fler flickor &n pojkar som tyckte det var ratt att
bryta lagen och stjdla medicinen till frun, men i NUO3 forefaller deras vérde-
ringar vara mer lika, genom att andelen pojkar har 6kat och andelen flickor
har minskat.

P4 frdgan om de anser att Harry skulle stjéla till en frimling svarar
markant féarre ja bade i UG95 och i NUO3 &n i fallet med hustrun. Samtidigt
ar konsutjamningen i NUO3 total.

Niér det géller de nytillkomna alternativen — till dldre slikting respekti-
ve till barn, visar siffrorna en markant dvervikt for asikten att det ar ritt att
bryta mot lagen for att rddda ett barns liv. Likasa framgér det att engage-
manget for en dldre slékting dr hogre &n for en fradmling. Siffrorna visar ock-
sé tydligt att flickornas engagemang for ett barn &r storre 4n pojkarnas.
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Vid en jimforelse mellan elever fodda i Sverige och elever med ut-
landsk bakgrund skiljer sig virderingarna nagot.

Diagram 21. Till vem &r det ratt att stjadla medicin? Jamférelse mellan elever
med olika etnisk bakgrund. Procent
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Generellt kan vi se att elever med invandrarbakgrund &r ndgot mer benédgna
att ta det, enligt Kohlberg, mognare beslutet att stjdla medicinen och deras
solidaritet med sé&vél framlingar som sldktingar och barn &r starkare &n hos
elever med “helsvensk” bakgrund.

Elevernas motiveringar

Eleverna hade ocksd mdjlighet att motivera sina svar pa uppgiften Medici-
nen. Sammanlagt 1913 6ppna elevsvar har kategoriserats enligt nedanstéen-
de diagram. Endast tva kategorier tar avstand frén stolden, en med hénvis-
ning till att det &r olagligt och en mindre grupp med hénvisning till apoteka-
rens trangmal vid en ekonomisk forlust. De flesta som anser att det &r rétt att
stjdla medicinen hénvisar till att det géller livet och en stor grupp motiverar
det med att det géller den man é&lskar.
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Diagram 22. Elevernas motiveringar till sina svar pa uppgiften Medicinen. Pro-
cent.
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En del som tycker att Harry gjort fel markerar starkt att det alltid &ar fel att
stjdla, andra motiverar sitt svar med att samhillet bygger pé érlighet eller
med att ndgon annan kan drabbas. Ett fital sympatiserar med apotekaren och
hans behov, men manga uttrycker, mer eller mindre grovt, att de tycker att
han dr den egentlige skurken. De som sympatiserar med apotekaren anger att
medicinen &r hans levebrod och att han behdver pengar till vidare forskning.
Det kan ocksé drabba andra behdvande om nagon stjil medicin.

Manga i kategorin “livet forst” har ocksa anklagelser mot apotekaren.
Andra lagger hela skulden pa apotekaren och tycker att det &r rétt att han blir
bestulen med hanvisning till asikten att man uppfinner vl en medicin for att
hjélpa andra! Detta framfors ofta som négot sjélvklart. Ganska ménga anger
att all medicin bor vara billig eller gratis och nagon gor en direkt jimforelse
mellan USA och Sverige. En elev tycker sig ana debatten om dyra mediciner
till u-lander bakom uppgiften.

Manga som tycker att Harry gjort ritt fastslar frankt att liv ar viktigare
an pengar, eller att hustruns/makens liv dr viktigare, och hér dr det ingen klar
grans mellan att fastsla en allmén tes och att ta stdllning i den speciella situa-
tionen. Andra poéngterar att kdrleken ar viktigast av allt, men ocksé att det dr
ett lidande att mista den man dlskar — alltsd egentligen en form av egoism:
omsorg om sig sjalv mer &n om den sjuke.
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De som anger andra 16sningar foreslér ofta att Harry kan ta ett banklan.
Andra tycker att det borde kunna gé att komma fram till en kompromiss med
apotekaren, t ex genom avbetalning eller ett ldgre pris pd medicinen. Manga
som tycker att det dr ritt att stjdla i nodsituationen anser att Harry bor betala
i efterhand.

Den storsta skillnaden dr mellan de elever som tydligt anger att det all-
tid dr fel att stjédla respektive att liv alltid maste ga fore laglydnad och peng-
ar, och de elever som tycker att det dr svart att ta stillning. Dessa elever sit-
ter den aktuella situationen i samband med allménna principer som &r viktiga
for samhéllet: laglydnad 1 stéllet for kaos, respekt for 4gande och behovet av
samhillshjilp till speciellt utsatta. De elever som tar stéllning for att stjéla
sdger ibland att situationen som beskrivs ar ett nodfall, och att Harry maste
ta sitt straff och soka gora ritt for sig i efterhand. Manga angriper apoteka-
rens girighet och hans orimliga prisséttning, och nagon skyller direkt pa det
kapitalistiska samhéllet. Ett fatal anger att mianniskan maéste finna sig i sitt
0de och andra att det ibland kan vara vérre att leva vidare med plagor &n att
fa do.

Om utnyttjandet av djur inom ldkemedelsforskning

I NUO3 stills for forsta gangen fragor kring djuretik. Amnet ar aktuellt och
har sé varit under senare delen av 1990-talet. Ménga ungdomar har reagerat
mot att dta kott, mot uppfodning av palsdjur och mot plédgsamma djurforsok.
Vi har dock begrinsat oss till att stélla frdgor som handlar om att anvénda
djurforsok inom ldakemedelsindustrin. Syftet var att se hur eleverna varderar
minniskors och djurs liv i forhéllande till varandra. 1 fragorna skiljer vi
mellan forskning som géller en i ndgon man ’sjdlvforvéllad” sjukdom och
forskning som syftar till bot mot svéra sjukdomar i allménhet. Vi vill ocksa
se om det spelar nagon roll for eleverna vilka djur som anvinds i djurforso-
ken.

I introduktionen omtalas att cirka 2000 svenskar om aret dor i lung-
sjukdomen KOL som drabbar manga rokare. I jakten pé ett lakemedel an-
vénds forsok med rattor. Den forsta fragan lyder:

Ar det ritt att tvinga rattor att roka i jakten pa ett likemedel mot lung-
sjukdomen KOL?

Vi fann att ndgot mer dn hélften (53 %) anser att det ar ratt, eller kanske ratt,

att tvinga rattor att roka. Vi kan ocksé se att 44 % av eleverna ér tveksamma,
dvs. de svarar knappast rdtt” eller “kanske rtt”.
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Av dem som klart tar stillning i fragan, anser fler (33 %) att det inte &r
ritt, medan farre (24 %) anser att det &r helt rétt att rattor tvingas roka i jak-
ten pa ett likemedel. Hir ser vi en markant skillnad mellan pojkars och
flickors svar.

Diagram 23. Ar det ritt att anviinda rattor som férséksdjur for att finna bot mot
rokningsrelaterad sjukdom? Jamforelse mellan pojkar och flickor. Procent
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Av flickorna tar ndstan hélften (46 %) tydligt stillning mot djurférsdket me-
dan endast 8% svarar att det &r helt rétt att anvénda rattor i djurforsoket. Av
pojkarna svarar ddremot den storsta gruppen att det ar helt ratt med djurfor-
soket (39 %).

Eleverna hade mojligheter att skriva egna kommentarer i anslutning till
denna frdga och vi har granskat ett statistiskt urval av 245 kommentarer. Det
visar sig att bland de elever som ir negativa till rattforsok ar det vanligaste
argumentet att rattan inte ska lida for méinniskans sjalvforvallade sjukdom
(49 elever). Tva stora grupper hanvisar till rattans ratt till liv och att det ar
djurplégeri (31 respektive 30 elever). Dessa tre grupper av elever utgor till-
sammans 44 % av denna urvalsgrupp.

Andra argument som fors fram ar att eleverna foreslér prévning av me-
dicinerna p& ménniskor i stéllet for djur (20 elever), eller att hitta andra al-
ternativ till djurforsok (13 elever). Tre elever hinvisar till ekologisk ho-
lism/allt hor samman.

Av de elever som talar for att det &r rétt att tvinga rattor att roka hénvi-
sar de flesta (41 elever), bara till behovet av ldkemedel medan en del formu-
lerar det som att man bor sédtta manniskan framst (16 elever). En grupp siger
uttalat att rittan saknar virde (20 elever). Enstaka elever hanvisar till ménni-
skans Overlevnadsinstinkt, evolutionism och att rattan saknar insikt.
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Tabell 6. Motiveringar/6ppna svar till fragan om det ar ratt att lata rattor roka.
Antal och procent av ett urval pa 245 elever.

Negativa till djurforsok: Antal | Procent
Rattan ska inte lida for ménniskans sjdlvforvéllade sjuk- | 49 20

dom

Réttan har ratt till sitt liv 31 12

Det ar djurplageri 30 12
Prova p& ménniskor istéllet 20 8
Hitta alternativ till djurforsok 13 5
Ekologisk holism/allt hér samman 3 1

Positiva till djurforsok:

Behovet av likemedel 41 17
Rattan saknar virde 20 8
Man sitter manniskan framst 16 7
Overlevnadsinstinkt 3 1
Evolutionism 1 0,5
Rattan saknar insikt 1 0,5
Ej svar 7 3

I nista uppgift stélls frdgan om eleverna skulle ha svarat likadant om sjuk-
domen KOL hade orsakats av luftfororeningar. Ndgot mer @n hélften (54 %)
svarar ja pa den fragan.

Det framgar alltsa av elevernas svar att ndgot mer &n hélften, och flest
pojkar (57 % mot 50 % av flickorna) har samma instéllning oberoende av
om sjukdomen &ir personligen sjalvforvallad, dvs. orsakad av rokning, eller
relaterad till miljoproblem.

I den tredje uppgiften om djurforsdk stills fragan: Ar en ménniskas liv
vdrt mer dn ett djurs? Har svarar 47 % av alla elever ja, men det dr en stor
skillnad mellan pojkars och flickors svar. Av pojkarna svarar 58 % och av
flickorna svarar 35 % att en ménniskas liv &r mer vért &n ett djurs.

Dérefter har eleverna att ta stillning till det mer allménna péstaendet att
det &r ratt att anvianda djur i forskning for att bota svara sjukdomar och
minska ménskligt lidande
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Diagram 24. Elevernas stallningstagande till pastaendet att det ratt att anvanda
djurférsok for att finna mediciner mot svara sjukdomar. Jamforelse mellan
pojkar och flickor. Procent
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I svaren pé den hir allmint formulerade fragan ar nagot fler positiva till
djurforsok, men dven hér ser vi i svaren en markant skillnad mellan pojkar
och flickor.

Eleverna har ocksé fatt kryssa for vilka djur de anser att forskningen
kan fa arbeta med. Av eleverna anser 25 %, dubbelt s4 manga flickor som
pojkar, att man inte ska f4 anvinda nagra djur alls. Bananflugor och rattor
accepteras som forsoksdjur av ndgot mer dn hélften av alla elever. 24 % av
pojkarna accepterar apor jamfort med endast 7 % av flickorna. Nar det giller
katter och hundar accepteras de som forsoksdjur av ca 15 % av pojkarna
respektive ca 4 % av flickorna.

Trots att 47% anger att ménniskor och djur ar lika mycket virda svarar
61% att det &r rétt eller ganska rétt att anvianda djurforsok for att forbéttra
ménniskors hélsa och endast 16 % tar helt avstand fran att anvénda djurfor-
sOk. Nar det géller att finna bot mot en sjédlvforvéllad sjukdom som KOL kan
fortfarande 53 % acceptera djurforsok, medan 33% helt tar avstdnd frén att
tvinga réttor att roka, dvs de tar avstdnd fran djurforsok da det handlar om att
finna bot for sjdlvforvallad sjukdom.

Det tycks alltsa finnas en diskrepans mellan hivdandet av det allménna,
litet slarviga pastdendet, ”djur och ménniskor &r lika mycket virda” och hur
man tar stillning i konkreta situationer. Var slutsats ar att forhallandet mel-
lan djurs védrde och ménniskors virde och vad det &r ritt att anvdnda djur till
ar fragor som behdver bearbetas mer i1 skolan. Vi menar att det &r viktigt att
eleverna inte bara gor olika typer av stillningstaganden utan ocksa trénar sig
1 att se konsekvenserna av dessa.
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Elevernas rattskansla, solidaritet och tolerans

Utover uppgiftshiftet med etikfrdgorna har, som ndmnts i inledningen, 955
elever besvarat en enkdt kopplad till religionsdmnet. Har stélldes fragor om
undervisning i allmédnhet och om arbetssitt, och resultatet redovisas till stors-
ta delen i den allménna SO-rapporten (Skolverket, 2005). I denna enkét finns
ocksa ett par uppgifter dar eleverna skulle ta stéllning till samhéllsfragor och
synen pé invandring och invandrare. Nagra av de frigorna dr relevanta att
jamfora med elevernas svar pa uppgifterna i elevprovet Vad dr rdtt och
rdttvist?

En grupp frdgor handlar om laglydnad och solidaritet i ett samhélls-
perspektiv. Hér kan vi se att 90 % anser att det dr ganska viktigt eller myck-
et viktigt att folja lagar, men 59 % anser att man bor vara beredd att bryta
mot lagen nédr samvetet krdver det. Detta kan jimforas med de 70 % som
ansag att det var rétt att stjdla medicin till en sjuk make och didrmed stillde
samvetet 6ver lagen. Daremot &r det endast 15 % som hénvisar till laglydnad
nér det géller fusk och 33 % som foljer lagen nér det géller att [dmna tillbaka
pengar som inte ar deras i uppgiften Pengar tillbaka. Det ir alltsa stor skill-
nad mellan vad eleverna allmént anser om laglydnad och hur de faktiskt
resonerar om laglydnad i konkreta situationer.

En annan grupp frdgor handlar om synen pé invandrares religioner. I
enkéten anger 39 % att det stimmer ganska bra eller mycket bra att “invand-
rare har farliga religioner” och 37 % anser att invandrare inte ska f& utova
sin religion i Sverige. Detta kan jimforas med att eleverna i kunskapsfragor-
na uppvisar en lag grad av kunskap om och framfor allt 1ag grad av forstéel-
se for religionens betydelse i enskilda méanniskors liv. Hér tycks skolan ha
missat i uppfyllande av ldroplanens och kursplanens mal for en stor del av
eleverna.

En tredje grupp frdgor handlar om synen pa invandrare i allménhet och
hir sympatiserar en stor grupp, mellan 40 % och 50 %, med synpunkter som
att det finns for ménga invandrare i Sverige, att invandrare inte vill arbeta,
kostar for mycket pengar och tar ungdomars bostéder. Mot denna framlings-
fientliga attityd kan stéllas en grupp elever, mellan 70 % och 80 %, som
anser att det dr viktigt att vara solidarisk med ménniskor som har det sdmre
och att det dr viktigt att Sverige far mdjlighet att hjdlpa ménniskor i ndd. Av
eleverna anser ocksa 60 % att det dr viktigt att arbeta for ménskliga réttighe-
ter och lika manga kan tinka sig att g med i en organisation som arbetar
mot rasism och frimlingsfientlighet. Upp emot tva tredjedelar av eleverna
ser positivt pa invandring med motiveringarna att vi i Sverige far in ny kultur
och ny arbetskraft. Mer dn hélften anser ocksa att invandrare bor fa hjélp att
bevara sin nationella kultur och tradition.
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Tabell 7. Antal elever som sammanlagt svarat "ganska viktigt” eller "mycket
viktigt”. "Mycket viktigt ” inom parentes. Re-enkaten. Procent av 955 elever.

Att folja lagar 90 (57)
Att inte férsOka smita fran skatter 80 (50)
Att arbeta for jamstalldhet 79 (47)
Att vara solidarisk med dem som har det sémre 74 (29)
Att delta i aktiviteter for manskliga rattigheter 59 (19)
Vara beredd att bryta mot en lag nar samvetet kraver det 59 (25)

Tabell 8. Synpunkter pa invandring och invandrare. Antal elever som samman-
lagt svarat "staimmer ganska bra” eller ” stammer mycket bra”. "Mycket bra”
inom parentes. Re-enkéten. Procent av 955 elever.

Invandrare har farliga religioner 39 (15)
Invandrare skall inte fa utdva sin religion har 37 (18)
Det finns fér manga utldnningar i Sverige 57 (32)
Invandrare vill inte arbeta 42 (17)
Invandrare kostar for mycket pengar 45 (22)
Invandrare tar ungdomars bostader 46 (20)
Sverige far méjlighet att hjalpa manniskor i néd 79 (30)
Bra att fa in ny kultur, t ex mat, musik, traditioner 70 (27)
Sverige tjanar pa att fa ny arbetskraft 63 (20)
Invandrare far ta jobb som svenskar inte vill ha 56 (21)
Kan tanka mig att ga med i en organisation 60 (25)
mot rasism och framlingsfientlighet

Flyktingar och invandrare bor fa hjalp att bevara 58 (21)
sin nationella kultur och tradition

Flyktingar och invandrare bor fa hjalp att anpassa 77 (37)
sig till svensk kultur och tradition

I uppgifterna om hogtider och religidsa berittelser visar eleverna bade kun-
skapsbrister och bristande forstielse for religiosa hogtiders och beréttelsers
innebord och deras betydelse for den enskilda individen. Synen pa invandra-
re och invandrares religioner som den framgar ur enkédtsvaren tyder pé att
amnet religionskunskap har en mycket viktig uppgift att fylla nir det géller
att nyansera och problematisera elevernas attityder. Av ovanstaende resultat
framgar att det finns en stor grupp negativt instdllda elever men ocksé en
grupp elever som dr mycket positivt instéllda till invandrare och invandrares
religioner och kulturer.
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Elevernas reaktioner pa uppgifterna och syn pa amnet

I de avslutande fragorna far eleverna ta stillning till i hur hog grad de funnit
frdgorna svara, viktiga och intressanta och om de arbetat med dem i skolan.

Kort uttryckt anser 83 % av eleverna att de var ganska ldtta eller litta
att besvara. Dessutom anger 67 % att de var ganska viktiga eller viktiga, och
58 % fann dem ganska intressanta eller intressanta. Vi tolkar detta som att
eleverna dr dvervigande positiva till provet och provets innehall.

Nar det géller frigan om hur mycket de i skolan diskuterat den typ av
frdgor som aterfinns i provet, svarar 48 % av eleverna att de diskuterat sa-
dant ”ganska lite”. En fjdrdedel av eleverna (24 %) svarar "néstan inget/inget
alls”, och ungefar lika ménga (25 %) svarar ”ganska mycket” medan endast
3 % anger att de diskuterat fragor av den hér typen “vildigt mycket”. Alltsa
anser tre fjardedelar (72 %) att de inte sysslat nimnvért med de hér fragorna
som de tycker dr viktiga och som betonas i kursplanen.

I elevenkéten i religionskunskap har eleverna ocksa besvarat fragan om
vad de tycker att religionskunskapsundervisningen ska handla om. Eleverna
har fatt ta stillning till ett antal forslag pa dmnesinnehéll och arbetsformer
och ange hur viktiga de tycker att dessa &r. Exakt samma uppgift har stéllts i
alla de enskilda &mnesenkéterna och dessutom i SO-enkiten. I nedanstdende
tabell har vi slagit samman procentsiffrorna for alternativen “mycket viktigt”
och “ganska viktigt”.

Tabell 9. Vad vill eleverna att religionsdamnet skall handla om? (Procent av 955

elever)
Hur méanniskor har det i olika delar av varlden 84
Vad som gor att samhallet férandras 83
Hur det ar att leva i ett samhalle med manniskor frdn olika kulturer 81
Fragor om vad som ar ratt och oréatt, gott och ont 81
Fragor om tro och olika religioner 77
Manniskors liv forr och nu 73
Att redovisa information som du sjélv har tagit reda pa och jobbat med 72
Demokrati och att vara demokratisk 71
Att valja ut information och diskutera vad som ar viktigt 70
Att sjalv ta reda pa information fran olika kallor 67|
Miljéfragor 64

Som framgar av tabellen anser mer &n 80% av eleverna att fragor som ror
kulturméten och samhéllsfordndring ska prioriteras i undervisningen liksom
fragor om etik, dvs. fragor om rétt och oritt, gott och ont.

Eleverna har ocksa fatt besvara fragor om vad de anser att religionskun-
skapsundervisningen under de tre senaste aren har handlat om. Om vi jamfor
med ovanstaende tabell dér eleverna angett vad de vill att undervisningen ska
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innehalla far vi nedanstdende tabell. Siffrorna i hdgerkolumnen har slagits
thop for kategorierna “har handlat mycket om” och “har handlat ganska
mycket om”.

Tabell 10. Jamférelse mellan vad eleverna anger att de vill att religionsdmnet
skall handla om ("Onskemal”) och vad de anser att det har handlat om (Erfa-
renhet). Procent av 955 elever.

Onskemal | Erfarenhet | Differens
Hur manniskor har det i olika delar av varlden 84 65 -19
Vad g0r att samhallet férandras 83 49 -34
Hur ar det att leva i ett samhalle med olika 81 56 -25
kulturer
Fragor om vad som &r ratt och oratt/gott och ont 81 48 -33
Fragor om tro i olika religioner 77 75 -2
Manniskors liv forr och nu 73 60 -13
Demokrati och att vara demokratisk 71 41 -30
Miljéfragor 64 26 -38

Av denna jimfGrelse ser vi att eleverna anser att de arbetar mycket med olika
religioners trosfragor och att de ocksa tycker att detta ar viktigt. Men det
som de framst anser att amnet ska innehdlla, nimligen kultur- och samhélls-
fragor samt etik, menar eleverna att de har fatt betydligt mindre av.

Med utgangspunkt i elevenkéten i religionskunskap dér vi har 935 elev-
svar har vi gjort fo6ljande sammanstéllning: Péstdendet “religionskunskap
intresserar mig” besvarar 62 % av eleverna positivt, dvs. det stimmer ganska
bra (41 %) eller mycket bra (21 %). P& pastdendet “att det dr viktigt att ha
kunskaper i religionskunskap” ger 67 % av eleverna positiva svar. Daremot
ar det bara 50 % som tror att vuxna tycker att d&mnet dr viktigt. Betydligt
farre anser att religionskunskaper behdvs for fortsatta studier (38 %) och for
framtida arbete (25 %). Det tycks saledes som att manga elever anser att
religionskunskapsdmnet ér ett &mne som har ett virde i sig.

Vid en jamforelse mellan SO-dmnena anser 14 % av eleverna att religi-
onsdmnet dr roligast och 35 % anser att det &r trdkigast och det 4r det dmne
som anges som minst intressant bland SO-dmnena (Skolverket, 2005). Man
kan fraga sig om denna brist pd intresse for &mnet har ndgot samband med
att eleverna anser att det som de Onskar att &mnet ska handla om och som ér i
linje med kursplanen inte stimmer 6verens med det eleverna upplever att
religionsundervisningen faktiskt fokuseras pa.
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Avslutande kommentarer

De grundldggande vérderingar kring demokrati, solidaritet och jamlikhet,
som enligt laroplanen ska gestaltas i skolans verksamhet, dterkommer i kurs-
planen for religionskunskap. I denna betonas att undervisningen i religions-
kunskap ska ge eleverna mdjlighet att bearbeta, fordjupa och kontextualisera
vardegrundsfragorna. Undervisningen ska enligt malformuleringarna leda till
reflektion 6ver livsfragor, fordjupning av kunskaper om religioner och livs-
askadningar, samt bidra till att eleverna utvecklar ett etiskt forhallningssatt
(Skolverket, 2000, s.81ff). Uppgifterna som eleverna fick att arbeta med i
religionskunskap i NUO3 relaterades till just dessa tre omréden.

Nar det giller livsfrdgorna konstaterar vi att eleverna precis som i
NU92 och UG9S har ett stort intresse for denna typ av fragor. Det eleverna
framfor allt vill diskutera mer &n vad de anser att de gjort ar de stora fragor-
na om meningen med livet, kérlek, framtid, krig och déd. Vid jamfGrelse
mellan flickor och pojkar visar det sig att flickorna oftare tanker kring fragor
som handlar om relationer mellan méanniskor, t.ex. kérlek, kamratskap och
krig medan pojkarna oftare tdnker pa miljofragor. I uppgifterna som handlar
om meningen med livet framgar att eleverna i forsta hand tinker pé sin per-
sonliga tillfredsstéllelse, men omkring hilften markerar att det ar vikigt att
leva for andra och en relativt stor grupp framhéller att meningen ligger i att
minniskan tar samhéllsansvar. Mindre dn hiften av eleverna framhaller god
ekonomi som grund for ett meningsfullt liv.

Undersokningens resultat indikerar att eleverna har brister i kunskaper
om religion om vi relaterar resultaten till uppndendemélen i kursplanen. I
kursplanen framhélls férdjupade kunskaper om kristendom och négra av de
andra virldsreligionernas “’symboler, riter, centrala berdttelser och trosupp-
fattningar” (Skolverket, 2000, s.84) som viktigt och dérfor ar elevernas re-
sultat i frigorna om hdgtider och religiosa texter simre dn véantat. Framfor
allt tycks elever ha brister d& det géller forstaelse av den existentiella inne-
borden i sévél religidsa traditioner som i religiosa texter. Invandrarelever ér
overrepresenterade bland de elever som visar forstaelse for religiosa traditio-
ners innebord liksom bland de elever som anger gudsgemenskap som viktigt
for att uppleva mening i livet.

Med etikuppgifterna i elevprovet ville vi se hur eleverna i konkreta si-
tuationer resonerar och om de uppvisar réttskénsla, solidaritet och tolerans.
Resultaten pé de olika uppgifterna visar att ndrmare 90 procent av eleverna
kan upptécka och ta stéllning till den etiska dimensionen i de valsituationer
de stills infor. Majoriteten ansluter sig till virderingar i den demokratiska
vardegrunden i Lpo94. Eleverna visar genom sina svar att de har ett uttalat
etiskt tdnkande och kan fora ett resonemang om ritt och ordtt. P4 sé sitt upp
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fyller de kursplanens mal att uppna nér det géller att “kunna fora etiska reso-
nemang och se konsekvenser av olika stdllningstaganden”(Skolverket, 2000,
s.84).

En jamforelse mellan resultaten i NUO3 och NU92 tyder pa att andelen
elever som &r overtygande och konsekventa i ett synsétt grundat i méanni-
skors lika varde tycks ha minskat nagot. Eleverna hanvisar i ndgot mindre
grad till formell laglydnad, bade nér det géller egen vinning och dé det géller
bedomning av andras agerande. I tidigare undersdkningar har flickorna gene-
rellt visat storre etisk medvetenhet dn pojkar. I NUO3 har den skillnaden
minskat genom att pojkarnas etiska medvetenhet tycks ha dkat ndgot medan
flickornas etiska medvetenhet har minskat nagot. I exemplet med fusklappen
visar det sig att majoriteten tar avstdnd fran fusket eftersom det betraktas
som osolidariskt gentemot klasskamraterna som lagt ner mer eget arbete.
Samtidigt visar manga elever att de har en kénsla for réttvisa och solidaritet
inom gruppen nér de siger sig vilja paverka sina kamrater att inte fuska mer,
men de &r inte beredda pé att prata med léraren om fusket. Samma kénsla for
solidaritet framkommer da majoriteten av eleverna anser att det ar rétt att
lararen dgnar sin uppmérksamhet mest &t den elev som behdver mest hjélp.

Niér vi vidgar perspektivet visar det sig att en stor del av eleverna inte
har samma kénsla for solidaritet och medkénsla gentemot méanniskor utanfor
den egna gruppen. I uppgifterna om pengarna tillbaka och medicinen blir
detta tydligt. Inte minst visar sig detta da eleverna later sin egen rittskénsla
std tillbaka genom att ldgga Over ansvaret pd ndgon annan, t.ex. genom att
sdga att kassorskan sjélv riknat fel och ldmnat for mycket pengar tillbaka,
eller att apotekaren &r s& girig att det ar rétt att stjdla frdn honom. I dessa
uppgifter framkommer ocksa att ménga elever brister i formaga att leva sig
in i frimmande ménniskors situation. Bristen pa kunskap om och inlevelse i
andra ménniskors situation blir &nnu tydligare i resultaten fran elevenkétens
uppgifter om invandrare och invandrares kulturer dir ndrmare héilften av
eleverna visar en negativ attityd. I uppgifterna om djuretik, liksom i uppgif-
ten om medicinen, finns det en bristande samstdmmighet mellan elevernas
allmént uttalade vardering av méinniskoliv och deras stdllningstagande i kon-
kreta situationer. Manga elever tycks anamma generella varderingar oreflek-
terat och det forefaller som om eleverna &r ovana vid att fora etiska resone-
mang och se konsekvenserna av sina stéllningstaganden.

Resultaten fran elevprovet i religionskunskap i NUO3 tillsammans med
elevernas svar i elevenkéten angéende deras syn pé religionskunskapsédmnet
visar att eleverna har bade ett behov av, och 6nskemal om, att fa arbeta mer
med savil livsfragor, kulturmétesfragor och fradgor om samhéllsforandring,
som fragor kring ritt och ordtt. Intressant &r att elevernas onskemal ligger
helt i linje med bade religionskunskapsédmnets kursplan och laroplanens rikt-
linjer att alla som arbetar i skolan skall medverka till att utveckla elevernas
kénsla for samhorighet, solidaritet och ansvar for ménniskor ocksa utanfor
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den narmaste gruppen,”(Utbildningsdepartementet, 1994, s.13). Naturligtvis
ska detta arbete ske inom alla skolimnen och genom samverkan mellan 4m-
nena, men religionskunskapsdmnet har en sérskild uppgift och ett sarskilt
ansvar fOr att skapa en arena for moten mellan ménniskors livstolkningar och
erfarenheter fran olika kulturer.
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Bilaga 1. Elevprovet vad ar ratt och rattvist?

Version K, dvs. med kvinnliga huvudpersoner i vissa uppgifter.
Avviker i vissa fall fran originalet i friga om typografi och layout.
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Nationella utvarderingen 2003

Skolar 9
ELEVPROYV -SO

VAD AR RATT OCH RATTVIST

Version: K

Elevprov, SO

Raétt och rattvist K — individuell uppgift

Dina svar dr mycket viktiga och kommer att f& betydelse for hur under-
visningen i SO ska kunna bli béttre. Vi hoppas dérfor att du svarar pa fragor-
na noga och med eftertanke.

Papper:

Det dr mycket viktigt att du svarar i svarsrutorna, bade vid kryssvar och
textsvar.

I annat fall kommer dina svar inte att kunna registreras.

Niér du har fyllt i provet ldgger du det i ett svarskuvert som du klistrar
igen. Ingen ldrare kommer att kunna se hur du svarat. P4 provet finns en
sifferkod som bara &r till for att vi ska kunna se att vi har fétt in svar frdn alla
elever, klasser och skolor. Efter registreringen i vara databaser bryts alla
mojligheter att identifiera dig eller ndgon annan elev.

E:

Niér du har fyllt i enkéten trycker du pé "sénd". Ingen lérare kommer att
kunna se hur du svarat. P4 enkéten finns en sifferkod som bara ar till for att
vi ska kunna se att vi har fatt in svar fran alla elever, klasser och skolor. Ef-
ter registreringen 1 véra databaser bryts alla mojligheter att identifiera dig
eller ndgon annan elev.

Fragorna ar framtagna av Roger Johansson, Rune Jonsson, Bodil
Liljefors, Maja Lundahl, Anders Olsson, Ing Marie Svensson och Gunilla
Svingby pd Malmoé Hogskola.

Tack for din medverkan!

Det finns manga tillfdllen da det &r svart att veta hur man ska gora. Det ar
svart att veta vad som é&r rétt och vad som ar rittvist. Har far du nagra fragor
som handlar om detta. Svara dven om du inte tycker att du kan négot™!
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FUSKLAPPEN

Nir Lena kommer till skolan pa torsdagsmorgonen star alla och tittar i
kemiboken. Forst d& kommer hon pé det. Idag ska klassen ha skriftligt
prov pa det senaste kemiavsnittet. Det hade hon totalt glomt bort!

Lena borjar tidnka intensivt. Vad kommer jag ihag? Knappast nagot
och jag som har mvg i kemi. Far jag sénkt ar det inte sékert att jag
kommer in pa designprogrammet. Om jag bara kunde komma ihag
formlerna fixar sig nog resten. Det 4r tio minuter till lektionen borjar.
Jag sticker in pé toaletten och skriver upp formlerna i mitt pennfack.

Genom att titta i pennfacket klarade hon provet bra. Ingen missténkte
nagonting.

Pa kvillen triffade Lena nigra kompisar, Asa, Stefan och Rickard. De
gér inte 1 hennes klass utan pa gymnasiet. Lena beréttar om hur hon
lyckades klara provet.

a) Men du gjorde nagot forbjudet, siger Asa. Det dr mot skolans reg-
ler. Det &r faktiskt fel av dig att gora s, tycker jag.

b) Det ir ju s& ménga som fuskar, inte bara i skolan, sdger Rickard.
Téank pa alla vuxna som skattefuskar.

c) Det dr inte réttvist, sdger Stefan. Du far bra podng utan att anstringa
dig. Vi andra har jobbat mycket men far dndé sdmre resultat.

d) Jag hade inget val, hela min framtid hénger ju pa om jag kommer in
pa designprogrammet. Jag var ju helt enkelt tvingad, tycker jag. Sé jag
angrar mig inte, sdger Lena.

1. Vem tycker du har mest ritt?
Kryssa i EN ruta
a) Asa

b) Rickard

¢) Stefan

d) Lena

O o oo

2. Varfor satte du krysset dir?



3. Vem tycker du har minst ritt?
Kryssa i EN ruta
a) Asa

b) Rickard

c¢) Stefan

d) Lena

OO oo

4. Om Lena var klasskompis till dig och du visste om att hon fuskat
— vad skulle du gora da?

LIVSFRAGOR

Gila och Micke gér bada i 9:an. De triffas ofta efter skolan och lyssnar
pa musik eller gor ldxan tillsammans. Ibland funderar de pa fragor som har
med livet att gora.

5. Vad brukar du fundera pa?

Detta tanker jag pa Ofta Ibland Séllan Aldrig
Nummer:

5. Hur vérlden kommit till? mm[miu]
6. Téank om ingen vill vara kompis med mig? pooo
7. Vad ar kérlek? oooo
8. Hur kommer vérlden se ut nér jag blir vuxen? oooo
9. Vad héander niar man dor? oogo
10. Varfor skiljer sig en del fordldrar? oooo
11. Finns det ndgon gud? oooo
12. Vad kommer att hinda med miljon? m[m[m]m
13. Tank om det blir krig! oooo
14. Vad ar meningen med livet? oooo
15. Téank om ingen vill vara ihop med mig? 0ooo
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16. Vilken eller vilka av de hiir fragorna har ni talat om i din klass?

Nummer:

5) Hur har virlden kommit till? Qoo
6) Tank om ingen vill vara kompis med mig  pQooO
7 Vad éar kérlek? m]m[mim]
8)Hur kommer varlden se ut nir jag dr vuxen? 0o0O
9) Vad hander niar man dor? oogo
10) Hur kommer vérlden se ut nér jag ar vuxen? oooo
11) Finns det nagon gud? m]m[u]u!
12) Vad kommer att hinda med miljon? oooo
13) Téank om det blir krig? oooo
14) Vad ar meningen med livet? m[m[m[m
15) Ténk om ingen vill vara ihop med mig? oooo
Ingen av dem oooo

17. Vilken eller vilka av de hir fragorna skulle du helst vilja att ni
talade om i din klass?

Nummer:

5) Hur har varlden kommit till? oooo
6) Tank om ingen vill vara kompis med mig oooo
7 Vad éar kérlek? oooo
8) Hur kommer vérlden se ut nér jag ar vuxen? 0OoQoO
9) Vad hénder nar man dor? oooo
10) Hur kommer vérlden se ut nér jag dr vuxen? DOOO
11) Finns det ndgon gud? m[m[wlu]
12) Vad kommer att hinda med miljon? oooo
13) Ténk om det blir krig? oooo
14) Vad &r meningen med livet? oooo
15) Tank om ingen vill vara ihop med mig? oooo
Ingen av dem oooo

VAD AR MENINGEN MED LIVET?

Ida och Nemo och deras kompisar talar ibland med varandra om varfor
man lever. De tycker olika. Vad tycker du?
Instimmer Instimmer Instimmer Instimmer
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helt ndstan lite inte alls
Meningen med livet ir

18. att leva for andra | | m]m

19. att leva i gemenskap med Gud o o i ]
20. att bli lycklig i o i |
21. att leva bra nu o o o ]
22. att skaffa mycket pengar o i i ]

23. Annat:
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OM RELIGIONER

24. 1 alla religioner firar man olika hogtider. I vilken eller vilka re-
ligioner firar man jul?

Buddhismen
Hinduismen
Islam
Judendomen
Kristendomen

Oo0Oooao

25. Varfor firar man jul? Svara bara pa den eller de religioner som du
tror firar jul!

Buddhismen

26. 1 vilken eller vilka religioner firar man pask?

Buddhismen m)
Hinduismen O
Islam m|
Judendomen m)
Kristendomen O
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27. Varfor firar man pask? Svara bara pé den eller de religioner som
du tror firar jul! (OBS FELTRYCK!)

Buddismen

28. I vilken eller vilka religioner firar man Ramadan?

Buddhismen
Hinduismen
Islam
Judendomen
Kristendomen

Oo0Oooao

29. Varfor firar man Ramadan? Svara bara pa den eller de religioner
som du tror firar Ramadan!
Buddismen

30. I religiosa bocker far man veta hur man ska leva. Ge exempel
pa en religios berittelse som talar om hur man ska vara mot andra
ménniskor! Du kan vélja fran Bibeln, Koranen eller fran annan religios text.



OM FORSKNING MED HJALP AV DJUR

Manga som roker far dr en svar lungsjukdom som kallas KOL. Den
som &r sjuk i KOL har svart att andas och orkar knappt rora sig. Ca 2000
svenskar om aret dor i KOL. Det finns i dag inga bra ldkemedel. Men forska-
re arbetar fOr att finna fram saddana. Réttor &r till hjélp i detta arbete.

31. Ar det riitt att tvinga rattor att roka i jakten pa ett likemedel
mot lungsjukdomen KOL?

Ja, helt ratt
Kanske ratt
Knappast ritt
Nej, inte ratt

OO oo

32. Kommentarer

33. Hade du svarat s om KOL istilllet berodde pa den daliga luften
i stora stider, som drabbar alla?

Ja O
Nej i

34. Kommentarer

35. Ar en ménniskas liv viirt mer in ett djurs?

Ja O
Nej O

36. Varfor tycker du sa?

7



37. Vad tycker du om foljande pastiaende?

Det ar rétt att anvénda djur i forskningen om man kan bota svara sjuk-
domar och minska ménskligt lidande.
Staimmer bra
Stimmer ganska bra
Stammer ganska daligt
Stammer mycket daligt

O 0o oo

38. Kommentarer

39. Har det nagon betydelse vad det édr for typ av djur som anvinds
vid djurforsok?

Ja O
Nej O

40. Vilka djur kan forskningen fa arbeta med?

Apor
Bananflugor
Katter
Hundar
Réttor/moss
Inga alls

O0Oo0oooao

41. Kommentarer
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MEDICINEN

Mary bodde i en liten stad i USA. Hennes man Harry var mycket sjuk.
Det fanns en medicin som lidkarna trodde skulle kunna rddda hans liv. En
apotekare i samma stad hade uppfunnit den efter manga ars arbete. Den var
dyrbar att tillverka. Det kostade $200 att tillverka en dos och apotekaren tog
$2000 for en dos av medicinen.

Mary gick till alla hon kénde for att l&na pengar, men hon fick bara
ihop $1000, det vill sidga hélften av vad medicinen kostade. Da berittade hon
for apotekaren att hennes man var dodssjuk och bad honom sélja medicinen
billigare eller lata henne betala senare. Men apotekaren sa: - Nej, jag kan inte
det. Jag uppfann medicinen och det har kostat mycket pengar och arbete. Nu
maste jag tjdna ihop pengarna genom att silja den. D& blev Mary desperat
och brot sig in i apoteket och stal medicinen.

42. Gjorde Mary ritt niir hon stal medicinen?

Ja O
Nej O

43. Varfor tycker du sa?
Forsok att forklara sa noga du kan!

Tycker du att Mary skulle ha gjort likadant om...

Ja  Negj
44, det varit en framling och inte hennes man
som behdvde medicinen? oo
45. det varit en mycket gammal sldkting som
behdvde medicinen? oo

46. det var ett barn som behdvde Ja Nej medicinen? 0o
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PENGARNA TILLBAKA

Jessica har bestillt hamburgare med pommes frites och lask och betalat
med en hundralapp. Det kostade 40 kr. Istillet for 60 kr far han 80 kr tillba-
ka. Hon ser direkt att det &r fyra tjugor istéllet for tre som expediten récker
fram.

Jessica latsas som ingenting och tar pengarna.

47. Hade du gjort som Jessica? Ja o
Nej o

48. Varfor?

Forsok forklara sa noga du kan!

Hade du gjort likadant om...

49. expediten hade lamnat tillbaka pé en femhundra-
lapp (460 kr) istillet for pa en hundralapp (60 kr) oo

50. expediten var bror till din kompis oo
51. expediten var snésig och sur mlm
52. du hade varit pa genomresa och troligen

aldrig skulle handla dar igen m]m
53. du brukar kdpa hamburgare dér varje vecka m[um]
LEKTIONEN I SVENSKA

Anna gér i klass 9B. Hon har ganska svéart med svenskan. I sjuan och
ibland i attan gick hon till specialldraren, men i nian méste hon g i klassen,
for specialldraren dr upptagen med sjuorna.

Niér det &r fri skrivning brukar léraren ta en stol och sitta sig bredvid
Anna. En dag ndr Anna ér sjuk, rdcker en av klasskamraterna upp handen
och séger:

— Se hur bra det gar idag, hur mycket hjilp vi far. S& borde det vara
jamt. Vi tycker faktiskt att det ar orattvist av dig att hjdlpa Anna s& mycket.

— Jag tycker det skulle vara oréttvist av mig att hjélpa alla lika mycket,
svarar lararen. Alla ni andra har det ganska ldtt med svenskan, men vi vet att
Anna har stora problem.
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54. Anser du att liraren gor ritt eller fel?
Kryssa i EN ruta

Ratt ]

Fel i

Vetinte O

55. Vilket ir ditt viktigaste skiil for det svar du gett?
Kryssa i EN ruta

Alla ska ha lika mycket hjélp

De andra klarar sig utan hjalp

De som édr duktigast i svenska ska ha mest hjélp
Anna ska ha mest hjélp for att hon é&r flicka

De som inte dr sa bra i svenska ska fa mest hjélp

Ooo0ooao

Du har nu gjort en vildigt bra insats genom att svara pa fragorna.
TACK!

Vad tycker du om fragorna du svarat pa?

Fragorna var:
Latta Ganska latta Ganska svara Svara

a ) a a
Viktiga Ganska Inte sérskilt Inte alls

viktiga viktiga viktiga
a ) a a

Intressanta  Ganska Inte sarskilt Inte alls
intressanta intressanta intressanta

d a d d
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Fragorna hade:

Svart Ganska svart Ganska liatt  Enkelt sprak
sprak sprak sprak

a a a a

Hur mycket har ni i skolan tagit upp om det som frigorna i det hér
provet handlar om?

Vildigt  Ganska Ganska lite ~ Nistan inget
mycket  mycket alls
a a a a

60. Hur mycket har du léist om det hir omradet under sjuan, attan
och nian?

Vildigt mycket
Mycket

Litet

Inget

O o oo

61. Hur mycket anstringde du dig for att svara pa fragorna?

Mycket
Ganska mycket
Ganska litet
Inte alls

O o oo

Fragan stills enbart i alla e-proven (NO, SO):
Téank dig att du fick dessa fragor pa vanligt papper och svarade genom
att skriva med en vanlig penna. Vad anser du att ditt resultat da skulle bli?

Jag anser att resultatet med papper och penna skulle bli
O mycket béttre
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77

O battre
O lika bra
O siamre

O mycket sdmre

Har du nagra andra asikter om provet?

Stort tack for ditt bidrag!
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