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Abstract

This report is part of the National evaluation of the Swedish compulsory school. The
evaluation was conducted by the National Board of Education in 2003. The present
report deals with pupils’ attitudes to History as a subject and to history education in
the 9" grade. We have also made an evaluation of pupils’ knowledge of history. The
survey shows that the majority of the pupils have positive views of history education
and that they regard historical knowledge as important. The report highlights the
importance of the teacher in the educational process. We also discuss the concept of
historical consciousness and different ways of investigating the relationship between
the past, the present and the future. One important aspect which is also discussed is
the teaching of democratic values; in this context it is shown that pupils do not have
sufficient knowledge about the democratic breakthrough.

Lars Berggren, ass. Professor, University of Lund, lars.berggren@hist.lu.se

Roger Johansson, Senior lecturer, Teacher Education, Malmo University,
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Forord

Denna bok &r en del av den nationella utvardering av grundskolan som ge-
nomforts pa uppdrag av Skolverket 2003. Vart uppdrag har varit att under-
sOka elevernas attityder till historiedmnet och historieundervisningen i
arskurs nio. Vi har ocksa haft till uppgift att utvardera elevernas kunskaper i
historia. | foreliggande studie tar vi ansvar for texten, medan Skolverket har
statt for urval och urvalsprinciper.

Vi har ingatt i en grupp som under ledning av professor Gunilla Sving-
by har utvarderat de samhallsorienterande damnena. Det & manga i och utan-
for gruppen som har hjalpt till pa olika satt, allt ifran att lagga in statistiska
uppgifter till att komma med kvalificerade synpunkter. Férutom alla dessa
vill vi sarskilt tacka leg. psykolog Ola Axelsson for att han har hjélpt oss
med vara databaser. Vi vill ocksa tacka professor Horst Lofgren for bistand
med tolkningen av de statistiska resultaten och universitetslektor Per Elias-
son for lasning av och synpunkter pa manus.

Det &r nu var forhoppning att resultatet av var utvardering skall leda till
en bred diskussion bland elever, larare och lararutbildare. Vi hoppas ocksa
att texten med alla dess uppslag och ofullkomligheter skall stimulera till nya
undersokningar i syfte att fa fram mer kunskap om historieundervisningen i
den svenska skolan. D&rmed kan rapporten forhoppningsvis bidra till det
forandringsarbete som pagar for att skapa en béttre skola.

Malmo 2006-11-16

Lars Berggren Roger Johansson
Docent Universitetslektor



Inledning

Inom aktuell historiedidaktisk forskning framhalls att manniskor mater hi-
storia pa manga olika omraden, exempelvis via massmedier, museer, data-
spel och skonlitteratur. Idag har kanalerna for denna historieférmedling bli-
vit flerfaldigade, bl. a genom det dkade utbudet inom televisionen. Svenska
folket moter historiska program i manga former, fran dokumentarer till reali-
tyserier i historisk drakt, och dessa program har ocksa i forekommande fall
blivit utstallningar pa museer. Detta 6kade utbud innebér att skolans roll som
historieférmedlare utmanas. Detta ar i och for sig inget nytt, men forskare
har papekat att skolans betydelse inte &r lika sjalvklar som tidigare.: Man kan
trots allt med ett visst fog sdga, att det &r i ”skolan” som de flesta medborga-
re i vart samhélle har mott forsok att ge en sammanhangande beréattelse om
hur vart samhalle vaxt fram, hur det ser ut i dag och kan forvantas se ut i
morgon. Hari ligger ett satt att framstélla historia som ocksa anger hur vi ser
pa oss sjalva och hur statsmakten vill framstélla sig sjalv, ofta i en jamforel-
se med omvérlden. | detta ryms en rad konflikter, men framforallt tréder de
radande samhallsvéarderingarna fram nar riksdag och regering formulerar
laroplaner och kursplaner.? Det har blivit allt tydligare att historia ar en del
av samhallsdebatten i stort, och darfor ar det kanske heller inte forvanande
att ”luppen” sétts just pa amnet historia. Den danske historiedidaktikern Ber-
nard Eric Jensen forsoker i nedanstaende figur beskriva att historia finns runt
om 0ss. Skissen visar att skolan endast ar en av flera arenor i historieférmed-
lingen. Jensens lyfter i sin skiss dven fram omraden (t.ex. familjehistoria och
fotografier) som vi kanske latt forbiser, men som i olika undersékningar om
hur vi méter eller vill mota historia visat sig vara centrala.

! Claus Bryld,1999; Bernard Eric Jensen, 2003.
2 Sv Sgdring-Jensen 1978; Roger Johansson, 2001; Klas-Goran Karlsson,1999.



Figur 1. Historiemedvetandets tillkomst — och bruksformer

Historia
och andra
skoldmnen

Livshistoria/
familjehistoria

Tidningar/ Tecknade
magasin serier

Symboler/
ritualer

Personers/gruppers
produktion och

reproduktion av
historiemedvetande

Musik & sang

Fackhistoria )
och andra Film/TV

vetenskapsfack Politiska/ radio
sociala/religdsa

rirelser

Skissen ar atergiven efter Bernard Eric Jensen, Historie — livsverden og fag. Gyldendal, Ko-
penhamn 2003, s 88. Skissen &r bearbetad och dversatt av Anders Hogberg, Medeltid pa
tevetid — en dokusapas historiedidaktik, Anders Hogberg, Hakan Kihlstrom (red.).

Att formedla sitt kulturarv fran en generation till nasta har ansetts vara en
vasentlig uppgift for samhallet, och detta har framforallt skett inom det obli-
gatoriska skolvésendet. | kursplanen for historia (2000) anges att amnet his-
toria bidrar till att utveckla “en kulturell identitet utifran det kulturarv som
overfors fran generation till generation.” Det ar dock langt ifran sjalvklart
vad detta kulturarv bestar av. | ett samhalle som allt mer kannetecknas av et-
nisk och kulturell mangfald maste ocksa innehallet i kulturarvet fortsatt pro-
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blematiseras. Inte minst viktigt blir detta eftersom grundskolans undervis-
ning sker i en institutionaliserad form dar samhéllet formedlar ett historiskt
stoff efter angivna kurs- och laroplaner, till stor del med hjalp av fardiga
laromedel och med utbildade larare. Undervisningen i vara skolor ar i sin tur
en del av en storre institutionaliserad struktur, dar malfragor och skolformer
regleras av regering och riksdag och utvérderas av statliga myndigheter som
Skoldverstyrelse och numera Skolverk. Lararhdgskolornas verksamhet sker
ocksa i en institutionaliserad form och utbildningen av larare ar pa mot-
svarande vis reglerad genom en hogskoleférordning. Man kan darfér med
visst fog hévda att det tydligaste uttrycket i historieundervisningen for bilden
av det forflutna, de varderingar “samhallet” vill formedla, finns inom det
obligatoriska skolvasendet. Men hér ar laroplanen endast en del, medan
andra utgors av laromedel och larobdcker samt de undervisande lararna.
Detta visas inte minst av resultaten fran den férra nationella utvéarderingen.?
Forskningen har vid flera tillfallen visat att dessa “"komponenter” ingalunda
forhaller sig till varandra som ’ler och langhalm’. Det ar i stéllet ett ganska
komplicerat forhallande, dar de tvartom kan strava i olika riktningar. Nar
resultatet fran den nationella utvarderingen nu skall analyseras ligger en
jamforelse med den nationella utvarderingen fran 1993 néra till hands. En
del av de larare, som undervisade nér denna gjordes, kan ha varit "fargade”
av tva tidigare laroplaner (Lgr 62 och Lgr 69) snarare dn av Lgr 80 som gall-
de vid utvérderingstillfallet 1992. Flera av de laromedel i form av laro-
bocker, som enligt utvarderingen utgjorde en vésentlig del av undervis-
ningen, var i sin tur antingen framstallda vid en tidpunkt fére Lgr 80:s till-
komst, eller sa hade de ett innehall som gatt i arv” fran en version till en
annan.* Detta foranleder oss naturligtvis att stalla frdgan: vad &r det vi utvar-
derar? | en mera omfattande utvardering skulle man ha stallt fragor om vilka
laromedel som faktiskt anvindes. Annu battre hade det varit om det hade
varit mojligt att ga in i ett antal pagaende undervisningssituationer och stalla
fragor kring dessa och de laromedel som anvéandes. For att utvéarderingen
skulle ha blivit mera fullstdndig borde den dessutom ha innefattat en analys
av de laromedel som sedan forra utvdrderingen anvants i skolunder-
visningen.

Kanske framstar anda behovet av kvalitativa intervjuer med elever och
larare som den storsta bristen i utvarderingen. Det finns inte nagon maéjlighet
att inom ramen for denna utvardering gora nagot sadant. Det vi kommer att
utvardera &ar hur skolan uppfyller nagra av de mera centrala mal som finns i
laro- och kursplanernas syften och malangivelser, samt i de kompletteringar
som regering och riksdag gjort till dessa under utvarderingsperioden.

® Nationella utvarderingen, huvudrapport nr 17, 1993.
* Staffan Selander, 1998; Stefan Selander, Skolvarlden vol. 7 1996; Roger Johansson, 2001.
Det finns naturligtvis exempel pa historiebcker som kom till under inspiration av Igr 80.
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Laroplaner och utvarderingen

Laroplaner och kursplaner anger det innehall och de mal skolan skall uppfyl-
la. Det finns darfor anledning for oss att vara tydliga och forsdka lyfta fram
nyckelord i laro- och kursplanernas malangivelser nar vi staller fragor i ut-
varderingen. Tidigare forskning ger nédmligen anledning till att stélla sig
skeptisk till mojligheterna att finna en omedelbar dverensstammelse mellan
malangivelser i officiella skoldokument och vad som faktiskt utspelas i
klassrummen. De l&rare som ar verksamma i dagens grundskola kan ha un-
dervisat utifran fyra laroplaner (Lgr 62, Lgr 69, Lgr 80 och Lpo 94). | denna
undersokning ar det forandringarna mellan de tva sistnamnda som vi vill
fokusera, eftersom utvarderingen 1993 byggde pa Lgr 80 och utvérderingen
2003 pa Lpo 94. Eftersom det finns fog for att jamfora resultaten i de bada
utvarderingarna finns det ocksa anledning att peka pa vasentliga likheter och
skillnader — kanske framforallt det sistnAmnda — mellan laroplanerna med
tillhériga kursplaner.

I Lgr 80 kom det internationella perspektivet och samhéllsengage-
manget att betonas starkt. I Mal for samhallsorienterande dmnen ségs att
eleverna genom sina kunskaper skall skaffa sig tilltro till sin formaga ...att
paverka och forbattra sina egna och andras levnadsforhallanden.” Det talas
vidare i avsnittet Kunskaper och fardigheter om att skolan skall knyta an till
omgivningen. Utgangspunkten ar skolans fostrande uppgift och ansvar for
att eleverna skall bli goda samhallsmedborgare i ett demokratiskt samhélle.®
Darmed skiljer sig Lgr 80 fran de tidigare laroplanerna genom de forras be-
toning pa vardeneutralitet och objektivitet i skolan som institution, medan
Lgr 80 mera betonade kollektiv och samhallsengagemang. | en sadan jam-
forelse skulle Lpo 94 snarast representera ett mera individuellt perspektiv.

Nyckelord for att tolka Laroplanen, Lpo 94, &r dess betoning av ménni-
skolivets okrénkbarhet, individens frihet, alla ménniskors lika varde och
jamstélldhet mellan méan och kvinnor, kulturell mangfald samt solidaritet
med utsatta och svaga. Skall utvarderingen knyta an till vad elever férvantas
arbeta med i klassrummen i historia bér denna "moraliska och etiska kompe-
tens” aterfinnas som ett ’raster’ bakom atminstone en del av fradgorna i ut-
varderingen, om dessa skall knyta an till l&roplanens mera grundlaggande
malfragor.

® Christer Karlegérd, 1991; Christer Karlegard, 1992; Edgar Almén, Ragnar Furenhed och Sven
G Hartman 1994.
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Nagra begrepp utifran kursplan 2000

Disciplinen historia har genomgatt en forandring sedan utvarderingen 1993.
Man kan med fog sédga att det har skett en forskjutning av perspektivet sa att
fragor kring produktionen av historia, lararen som historieférmedlare och
synen pa kunskapsbegreppet har inkluderats i amnet. Historieamnet har dar-
igenom didaktiserats. Fragor som har att gora med historiens roll och funk-
tion i samhallet, historia som ett satt att forsta oss sjalva, att historia skapar
identiteter — bade individuella och kollektiva — har stéllts i fokus och blivit
viktiga malfragor i kursplanen for historia. | Kursplaner for grundskolan kan
vi under rubriken Historia lasa hur amnet i kursplanen byggs upp utifran tva
strukturerande begrepp: tid och historiemedvetande.

Det finns ett par begrepp som accentueras i kursplanen fran 2000 jam-
fort med kursplanen fran 1994. Sammanhallande for dessa ar kultur-
begreppet i olika betydelser som ett interkulturellt perspektiv, en kulturell
identitet och ett kulturarv. Kulturbegreppet aterkommer under rubriken ”Mal
att strdva mot” dar det kopplas samman med andra for dmnet strukturerande
begrepp som identitet och historiemedvetande. | kursplanen definieras inte
narmare i vilken betydelse de olika begreppen anvands.

Under Mal att strdva mot pekas ocksa pa att elever ska kunna identi-
fiera utvecklings- och forandringsprocesser, ha kunskap om betydelsefulla
gestalter och handelser, samt ha en elementar formaga att kallkritiskt kunna
beddma och tolka olika kallor.

Kursplanen anger ocksa en rad mal som eleverna skall ha uppnatt i slu-
tet av det nionde skolaret. Tillsammans med centrala begrepp i kursplanen
har malen utgjort en viktig utgangspunkt vid utvarderingen av amnet. Darfor
valjer vi att terge malen in extenso:

Eleven skall

kunna redogora for viktiga handelser och kénna till gestalter, idéer och
forandringar i den historiska utvecklingen i Sverige, Norden och Eu-
ropa samt kunna jamfora med andra lander,

kanna till utvecklingen i nagra ledande vérldsmakter under olika epo-
ker,

ha insikt i hur stora samhélleliga omvalvningar har forandrat méanni-
skors livsvillkor,

kunna identifiera och reflektera kring nagra olika historiska handelser
och skeenden med betydelse for var egen tid,
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vara medveten om och kunna ge exempel pa att historiska handelser
och forhallanden kan betraktas pa olika satt,

kunna reflektera dver hur information och propaganda har anvénts forr
och anvands i dag som ett medel for paverkan.®

Det vore rimligt att ndgot forsoka problematisera kulturbegreppet, i varje fall
sa langt att det framgar att den betydelse man lagger i begreppet kan skifta
hogst avsevart, och darmed kommer det ocksa att fa helt olika inneb&rd nar
kursplanen tolkas.

Kulturarv anvands som ett sétt att beskriva invanarnas eller manniskor-
nas forhallande till den eller de kulturer de lever i. Detta kan i sin tur pro-
blematiseras pa flera satt.

I en antropologisk tolkningsram har alla ménniskor en relation till den
kultur eller den omgivning de lever i. Darfor finns det heller inga kulturlésa
méanniskor, utan alla manniskor i ett samhalle har nagon gang kommit i kon-
flikt med, tagit avstand fran eller tillagnat sig och blivit delaktiga nagon kul-
tur. Men i den dagliga debatten har begreppet ocksa kommit att fa en annan
innebord som snarast syftar pa forestallningen att det finns en gemensam
kulturell referensram som exempelvis ett svenskt, europeiskt eller humanis-
tiskt kulturarv. | en sadan tolkning far begreppet kulturarv i stallet en norma-
tiv innebord som utgar ifran att det finns en konsensus (eller borde gora det)
kring vilka kulturella varden och kunskaper som bor dverforas till nésta ge-
neration.” Ger vi kulturarvsbegreppet en sadan normativ innebord blir det
heller inte forvanande att en offentlig diskussion om vad kulturarvet skall
fyllas med leder till upprérda och ibland oférsonliga stdimningar och kéns-
lor.? | denna sistndmnda mening far begreppet betydelse for hur skolans hi-
storieundervisning ska utformas och vilka kunskaper historieundervisningen
ska bibringa eleverna. I en sadan tolkning blir historieundervisningen ocksa
ett satt att skapa en kollektiv kulturell identitet hos de uppvaxande genera-
tionerna. Forskare har varnat for att kulturarv och nationalism blivit tva be-
grepp i mote. Pa varldshistorikerkongressen i Oslo ar 2000 presenterade en
arbetsgrupp fran ett europeiskt natverk for historielarare en undersokning,
som visade att de historiebdcker som anvandes inom det obligatoriska skol-
vasendet under en femtonarsperiod fram till ar 2000 fatt ett allt mer natio-

¢ Kursplan i historia fér grundskolan. http://iwww3.skolverket.se/ki03/
front.aspx?sprak=SV&ar=0506&infotyp=24&skolform=11&id=3884&extrald=2087
" GADs historielexikon, Uppslagsordet kulturarv) 2003.

8 Se t ex Sven Lilja, Aktuellt om historia 2—3 1994.
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nellt innehall.® Férhallandet var i stort sett likvardigt i de olika landerna med
endast fa undantag.

Samtidigt blir det svart att diskutera kulturarvsbegreppet utan att ocksa
inbegripa begreppet kultur i ett sddant resonemang. Nar Bernard Eric Jensen,
historiker och lektor vid Danmarks pedagogiska universitet diskuterar kul-
turbegreppet visar han pa hur det har getts en skiftande innebord over tid,
men ocksa pa att en av begreppets grundbetydelser lange haft en normativ
utgangspunkt — nastan som en del av en historisk mission; att ha kultur ar
nagot gott, d.v.s. att vara “civiliserad”. Inte minst inom 1700-talets historie-
filosofi framstod historien som en sténdig civilisationsprocess, eller rorelse
framat och uppat precis som den nation den speglade. Som en reaktion mot
detta synsétt uppstod sa smaningom ett mera antropologiskt kulturbegrepp.
Begreppet omtolkades pa sa vis och fick darigenom en annan betydelse; att
det inte finns en utan flera parallella kulturer samtidigt. Jensen har ocksa
visat pa att begreppet kan ha en tredje betydelse dar kultur ar nagot som kan
placeras inom en sarskild sektor i samhallet som sysslar med kultur, vilken
ibland kan sortera under ett sérskilt kulturministerium.»

Begreppet identitet berdr nadgot som skapar en handlingsberedskap och
far manniskor att agera. Man kan tala om en individuell och en kollektiv
identitet som tar form i en historisk process som bade &r foranderlig over tid
och kan ta sig skilda uttryck i olika kulturella kontexter. Processen av identi-
tetsskapande kan ocksa betraktas som en annan sida av en socialisations-
process som bada ar larprocesser dar manniskor tillagnar sig delar av kultu-
ren i det samhélle de vaxer upp i.

Som maénniskor har vi ofta flera olika identiteter samtidigt. En del av
vara identiteter kan vara mera tillfalliga, nar de knyts till en plats dar vi till-
falligt bor, till att man ar hundagare eller till nagot liknande, medan andra
kan vara mera bestdndiga som exempelvis identitet knuten till kon eller na-
tionalitet.

Ofta kopplas, som Bernard Eric Jensen fort fram, identitetsbegreppet
samman med historiemedvetande, da som svar pa fragor om vem jag &r eller
vart vi dr pa vag. | processen av identitetsskapande ingar historieskrivningen
som en del i att skapa kollektiva erfarenheter och identiteter. Det kan vara
slaktens historia men ocksa den stora historien som tar sin utgangspunkt i
religios askadning, klassen eller nationen. Inte minst i tider av uppbrott och
forandring, dar nagon av dessa satts ifraga eller utmanats har vi kunnat se
hur dessa kollektiva identiteter tagit sig synliga och ibland mycket patagliga
former.

° Sessionen The teaching of history: new techniques, textbooks and the place of history in the
curriculum. 19" International Congress of Historical Sciences, Oslo, 2000. Se &ven Marc Ferro,
2003.

1 GADs historieleksikon, uppslagsordet kulturarv, 2003.
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I begreppet historiemedvetande innefattas historia som levt liv och
darmed som en pagaende och levande process. Manniskan ar bade formad
och formas av historisk-sociala processer och ar darfor bade historiskt ska-
pad och historieskapande. Att ha ett historiemedvetande innebar att bade
forfluten och kommande tid betraktas som verksamma bestandsdelar i nuti-
den. Historiemedvetande ar da samspelet mellan tolkningen av det forflutna,
forstaelsen av nutiden och framtidsférvantningen. Ingen manniska kan darfor
vara historiel6s i den meningen att hon saknar ett historiemedvetande.*

Historiemedvetande blir darfor ocksa viktigt nar vi formar personliga
och kollektiva identiteter och i skapandet av minneskulturer. Historiemed-
vetande kan darfor anvéndas i legitimerande och réttfardiggérande av for-
hallanden i samhéllet.

Historisk forstaelse &r ett begrepp som ligger néra begreppet historisk
forklaring och dar forstaelsen syftar pa att historikern forsoker forsta dati-
dens aktdrer genom att ta till sig forestallningar och tankesétt hos dem och
den kulturella kontext dér de agerade och handlade. | den betydelsen skulle
en historisk forstaelse kunna utgéra en central del i en historisk forklaring.

1 Bernard Eric Jensen, 2003; GADs historieleksikon, uppslagsorden historiemedvetande, identi-
tet m.fl. 2003.
12 Bernard Eric Jensen, 2003; GADs historieleksikon, uppslagsorden historiemedvetande, identi-
tet m.fl. 2003.
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Nagra tidigare rapporter och undersokningar

Huvudrapport 1993 (Skolverkets rapport nr 17)

Infor utvéarderingen av grundskolans arskurs nio ar 2003 har vi i forutsatt-
ningarna for utvarderingen ombetts att i mojligaste man knyta an till den
utvardering som redovisades for ca tio ar sedan (1993).® Anledningen till
detta ar att Skolverket fran sin sida vill ha méjligheter att jamfora resultaten i
de bada utvarderingarna. Vi vill darfor lyfta fram nagra av resultaten i den
forra utvarderingen for att ge lasaren mojlighet till en kort jamfdrelse, men
ocksa for att forklara hur vi tankt nér vi valt att formulera om nagon fraga
eller stryka den helt.

I Nationella utvarderingen fran 1993 pekades pa en rad fragetecken nar
det géllde elevernas kunskaper i historia. | utvérderingen framkom det att
eleverna i arskurs nio hade svart att diskutera i termer av orsak och verkan,
eller att trada ur den egna samtidens fragor och varderingar och att forsta
andra tiders manniskor utifran sin tids forutsattningar och forhallanden. 1
utvéarderingen menade man att eleverna visade en brist pa historisk empati.

Nar eleverna forsokte finna forklaringar till vad som fick manniskor att
emigrera och flytta fran ett land till ett annat (s.k. push- and pullfaktorer),
framholls att forklaringarna & ena sidan var alltfor endimensionella, d.v.s. att
elever i svaren utgar ifran att manniskor endast flyttar utifran rent materiella
overvaganden, och & andra sidan att forklaringarna var alltfor forenklade.
Med forenklade forklaringar menade man i utvérderingen att elever inte
kunde se andra forklaringar till att manniskor flyttade till Sverige an att det
framstod som ett valmaende land. Men med en Okande flyktinginvandring
sedan ar det tankbart att svaren forandrats, darfor att fler barn har egna erfa-
renheter av emigration. Kanske kravs det att man i denna typ av fragor soker
kvalitativa former for en utvardering i stéallet for kvantitativa, och att man vid
en utvardering snarast har ett samtal dar lararen eller ndgon annan person
finns med for att leda eller, kanske riktigare, strukturera intervjun. 1 vara
fragor kring migration har vi darfor valt att behalla en forenklad men resone-
rande del samt en kallkritisk 6vning i samband med fragan, men i 6vrigt har
vi valt att formulera om den.*

¥ Nationella utvarderingen, huvudrapport nr 17. 1993. Utvarderingen genomférdes 1992 men
publicerades 1993. Vi har valt att hénvisa till den som Nationella utvarderingen 1993.

¥ vi redovisar inte svaren p& emigrationsfragorna | féreliggande studie, utan &terkommer med
en redovisning och diskussion av dessa resultat i ett annat sammanhang.
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En fragestallning dar eleverna skulle ange drivkrafterna bakom sam-
héllsutvecklingen har vi strukit helt. 1 utvdrderingen 1993 visade det sig att
endast en elev kunde formulera en sammanhangande forklaringskedja nar
det gallde drivkrafter i ett samhalle. Att stalla samma fraga en gang till fram-
stod inte som sarskilt meningsfullt, eftersom det inte finns nagon anledning
att forvanta sig nagot radikalt annorlunda resultat. Om man ville soka svar
med ett stérre djup skulle man nog tvingas finna andra vagar for en utvarde-
ring. Det skulle vara intressant att fA mojlighet att aterkomma till fragestall-
ningen och forsdka synliggora elevers tankar kring drivkrafter bakom ut-
vecklingen i Sverige. Mot bakgrund av de ramar och forutséttningar vi maste
anpassa oss till har vi valt att fokusera pa fragor kring hur elever ser pa val-
fardsstatens start och framvaxt.

| diskussionen efter utvarderingen 1993 fick elevernas svar pa de fragor
som fanns under rubriken “Kronologi” stor uppmarksamhet. Pa ett mera
ytligt plan ar dessa svar latta att utvardera samtidigt som resultatet var tamli-
gen nedsldende. Atminstone visade resultatet att manga elever inte kunde
placera in centrala historiska artal pé en tidslinje. Anda var rétt svar vid be-
démningen plus—minus 25 ar, och fragorna hade valts sa att de svarade mot
avsnitt som lastes inom en nara tidsram i arskurs nio, d.v.s. samma arskurs
som utvérderades.

Ett exempel pa en fraga fran 1993 ars utvardering ar livegenskapens
upphédvande i Ryssland. Har avstod 34 procent av eleverna fran att svara.
Endast 14 procent av eleverna kunde pricka in ratt svar pa tidsaxeln, vilket
var ungefar samma antal som kunde svara pa fragorna om nar Peter | ("Den
store”) blev tsar, eller nér Karl XII:s nederlag i slaget vid Poltava &gde rum.
Ett liknande resultat erholls pa fragan om dateringen av Napoleons nederlag
i kriget mot Ryssland. Tva fragor skiljde ut sig markant: dateringarna for
forsta och andra varldskriget. Har var bortfallet endast 13—-16 procent, och
ratt svar hade prickats in av 58 respektive 60 procent av eleverna. Sedan
forra utvérderingen har det utkommit en rad filmer om andra varldskriget
som natt en stor publik via biografer och TV, nagra exempel ar Schindlers
list, Menige Ryan o0.s.v., samtidigt som det landsomfattande historieprojektet
Levande historia bor ha aktualiserat &mnet. Vi har darfor valt att behalla
dessa senare fragor for att se om det stigande intresset for tiden kring andra
varldskriget har fatt nagon effekt pa antal ratt svar.

Sammanfattningsvis konstaterade man i huvudrapporten av utvarde-
ringen 1993 att resultatet till stora delar var nedslaende och att det var lage
att allvarligt ifragasatta den allmant Gversiktliga historieundervisning, som
enligt utvérderingen dominerade grundskolans historieundervisning. Men
resultatet var ocksa motséagelsefullt. En stor del av eleverna tyckte, trots
misslyckandena med fragorna, att historia var viktigt. Mest positiva var
flickorna. Pa fragan om hur mycket eleverna ansag att de last om de fragor
de svarat pa angav 72 procent ett lagre alternativ pa en skala fran “valdigt
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mycket” till ”ingenting”. Enligt eleverna hade de inte arbetat med de fragor i
skolan som utvarderarna fragade efter.

Slutligen var det en stor skillnad pa pojkars och flickors svar. Flickor
visade sig vara mera empatiska och resonerande. P& frdgan om orsaker till
forandringen i samhéllet stod flickor for 85 procent av svaret att det var
kvinnors jamstélldhet som var viktigast.

Pa fragan om hur undervisningen organiserades svarade merparten av
eleverna att laroboken var den vanligaste "ledstangen”. Mest populart bland
eleverna var det nar man diskuterade pa lektionerna.

De slutsatser utvarderarna drog var att historieamnet borde fa mer tid pa
skolschemat, och att det inte rdckte med vélutbildade l&rare med goda &m-
neskunskaper, utan att historielararen ocksa maste vara val skolad i &mnes-
didaktiska problemstéliningar. Sedan dess har det skapats en ny lararutbild-
ning, men denna har knappast hunnit fd nagot genomslag vid nuvarande
utvarderingstillfalle.

Tva undersokningar

Det har gjorts en rad undersokningar av skolans historieundervisning aven
utanfor Sverige under senare ar. Det finns bl.a. en omfattande komparativ
europeisk undersokning fran mitten av 1990-talet, och en studie byggd pa
intervjuer med vuxna amerikaner gjord i USA.

Resultaten av den mycket omfattande europeiska undersékningen finns
sammanfattade och publicerade i bl.a. Youth and history och The State of
History Education in Europe.® Undersckningen fokuserar pa ungas histo-
riemedvetande och skolundervisningen. Fragorna vande sig till larare och
elever. Elevernas alder var 14-15 ar och undersokningen omfattade 31 000
elever fran 24 lander (samt Israel, Palestina och Turkiet) och 1250 historiela-
rare.

| en analys av rapporten har historiedidaktiker papekat att &ven om vi i
dag genom undersékningen vet mer om europeisk historieundervisning &n
tidigare sa kvarstar exempelvis problemet med att gora begrepp som histo-
riemedvetande operationellt, ndgot som &r en forutsattning for atminstone
denna typ av kvantitativa och statistiska undersdkningar.*

Néar undersékningen kommenteras sammanfattas skillnaden mellan l&-
rarnas och elevernas syn pa vad som hander pa lektionerna i en kapitelru-
brik: ”Do teachers and students attend the same lessons?” Bade larare och
elever var ense om att undervisningen till stor del utgick fran laroboken och

5 The state of History education in Europe. Challenges and implications of the “youth and his-
tory” survey. 1998; Youth and History. A Comparative European Survey on Historical Consious-
ness and Political Attitudes among Adolescents. 1997.

16 Bernard Eric Jensen, 2003
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lararen och att den gick ut pa att man skulle reproducera ett pa forhand givet
stoff. Ddremot menade ldrarna att de i stor utstrdckning anvande sig av kallor
i samband med 6vningar medan eleverna i undersékningen inte noterat detta.
Men den stora skillnaden mellan elevers och larares svar blev tydlig, nér
man jamforde lararnas uppfattning om vad de hade fér mal med sina respek-
tive lektioner med elevernas om vad de ansag att lektionerna gick ut pa.

Medan lararna ansag att de anvande historia for att dra linjer till den
egna samtiden och tankar kring framtiden kom detta langt ner pa elevernas
lista 6ver vad lararna undervisade om. Malet att eleverna skulle fascineras
och gladjas Gver historiska upptackter kom aven detta hogt i lararnas malan-
givelser men langt ner pa elevernas uppfattning om vad som hant. Eleverna
uppfattade att lararnas viktigaste malsattning var att eleverna skulle kanna
till de viktigaste historiska handelserna, och ndst hdgst rankade eleverna att
malet for lektionerna var att férmedla nationella traditioner och varden.

Hade eleverna enligt undersokningen sjélva fatt valja inriktning pa hi-
storieundervisningen skulle lektionerna ha handlat om *min familjs historia’,
d.v.s. den egna sldkten och nérsamhallet. Sarskilt vart att uppmarksamma &r
att temat “demokratins utveckling’ kom langst ned pa elevernas intresselista
Over vad de ville bli undervisade om. De nordiska eleverna var an mer nega-
tiva till detta tema an den europeiska genomsnittseleven.

Vi vill peka pa det sistnamnda, eftersom vi kommer tillbaka till denna
fraga lite senare i undersokningen. Demokratibegreppet ar namligen centralt
i forhallande till laroplans- och kursplaneskrivningar. Bernard Eric Jensen
skriver traffande om detta utifran danska forhallanden nar han diskuterar
demokratibegreppets plats i historieundervisningen:

Historiefaget i folkeskolen og gymnasiet skal ikke kun veere et kuns-
kabs- og ferdighedsfag; det skal tillige veere et dannelsefag. (...)

Historieundervisningen ma falgelig ogsd fungere som et sted, hvor
bern og unge far en forstaelse og oplevelse af, at de sammen med and-
re skal veere med til at bestemme, hvilke verdier og principper der
skal have magten savel i en dansk som i en europaisk sammenheng."

Den europeiska datainsamlingen &r ungefér samtida med en amerikansk
studie av Roy Rosenzweig och David Thelen, och darfor blir de ocksa intres-
santa att jamfora. | den amerikanska undersokningen diskuteras vuxna ame-
rikaners mote med historia.® Resultatet bygger pa ett omfattande material
med 1500 intervjuer. Undersokningspopulationen ar vuxna amerikaner, men

" Bernard Eric Jensen, 2003, s 94.
¥ Roy Rosenzweig & David Thelen, 1998.
* Roy Rosenzweig & David Thelen, 1998.
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det finns tva resultat av deras undersokning som vi tror har ett mera allmént
intresse och som vi av den anledningen sarskilt vill lyfta fram.

Det ena resultatet finns presenterat under rubriken ”The sad story of
history in schools”. Under den rubriken finns redovisat ett antal intervjuer
som ger uttryck for ett massivt missndje med den historieundervisning som
man en gang fatt genom skolan, eller som en av de intervjuade uttryckte det:
”it was a giant data dump.” Historieundervisningen hade, vad man kunde
minnas, liten berdring med den egna verkligheten och det som ké&ndes viktigt
i det egna vardagslivet. Nu hamtade de intervjuade sina erfarenheter fran en
undervisning som lag ett antal ar bakat i tiden, men resultatet gor att det blir
intressant att jamfora med hur svenska skolelever varderar &mnet historia.
Elevernas negativa installning till undervisning om det demokratiska ge-
nombrottet staller undervisningen om demokrati i fokus. Ar monstret det-
samma i den svenska skolan?

Det kanske mer intressanta och tankvarda &r nar de bada forskarna gick
vidare och stallde fragor om var amerikaner har mott historia under de senas-
te tolv manaderna. Hogst upp kommer att man tittat pa fotografier med fa-
milj och véanner (91 procent), sjélv tagit fotografier eller videofilmer i syfte
att spara minnen (83 procent) samt tittat pa historiska program pa television
eller film (81 procent). Museibesok och historiska bocker kom betydligt
langre ner. Av de intervjuade svarade drygt hélften, eller 57 respektive 53
procent att de matt historia i denna form. Lagst pé skalan lag ett aktivt delta-
gande i en amatorhistorisk forskargrupp eller forel&dsningsforening (20 pro-
cent). Aven om den sistnamnda siffran trots allt &r timligen hog, s& vill vi
nog understryka att det i sdrklass vanligaste métet med historia skedde via
slakten och familjens fotoaloum. Vi kan fraga oss pa vilket sétt skolunder-
visningen i historia knyter an till ett sadant mote med det forflutna? Det
kanns har nastan nodvandigt att peka pa resultatet av den europeiska under-
sokningen som visade att det var i familjens fotoalbum den mest angelagna
historieundervisningen tog sin utgangspunkt. Pa frdgan om nar man kanner
en nara samhorighet med det forflutna svarade knappt atta av tio amerikaner
att det var i samvaron med familjen och sju av tio nar de besokte ett museum
eller en historisk plats. Utifran den negativa installningen till skolans histo-
rieundervisning ar det kanske inte forvanande att undervisningen dar kom-
mer langst ned pa skalan om att kanna samhorighet med det forflutna (5,7).

Vilka kallor litar da den vuxna amerikanen pa? Pa fragan svarade drygt
atta av tio att museer har hogst trovardighet foljt av mor- och farforaldrars
personliga berattelser. Collegelararnas trovérdighet var lagre och sist kom-
mer historiska program pa film och television.

Undersokningen visar saledes att (vuxna) manniskor (i USA) moter hi-
storia pa manga olika satt i sin vardag, genom fotografier, samtal med slak-
tingar och familj, historiska program samt genom besok pa museer. Riktigt
nara forbundna med det forflutna kanner vi oss nar vi umgas med familjen
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eller nar vi "kan se” tydliga lamningar av historien pa museer eller vid besok
pa historiska platser, medan skolans historieundervisning inte knyter an till
vara kanslor av samhorighet med historien. Storst trovardighet som kallor
har det vi sjdlva kan se som historiska ldmningar samt de beréttelser vi hor
av slakt och familj, medan historiska program pa television och film som
méanniskor ofta mdéter i vardagen visar sig ha lagst trovardighet. | varje fall
géller detta vuxna amerikaner.
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Undersokningens upplaggning och en diskus-
sion om fragorna i utvarderingen

Den nationella utvarderingen genomfordes i arskurs nio under senvaren
2003. Det var sammanlagt sexton &mnen som utvérderades genom enkater
till larare och elever. | de sammanfattande huvudrapporterna ges en narmare
redogorelse for genomfdrande, urvalsprinciper och bortfallsanalys.”

For att kunna utvérdera historiedamnet har elever fatt besvara en eleven-
kat och tva uppgiftshéften. Den enkat som innehaller kunskapsfragorna heter
“Elevprov — SO, In- och utvandring”. Den har riktats till 2105 elever och har
ett bortfall pa drygt 16,6 procent.z Férutom kunskapsfragorna innehaller den
ocksa oppna fragor om ut- och invandring samt en kallkritisk 6vning kring
ett emigrantbrev. Vi har valt att redovisa svaren pa den oppna fragan om
varfor valfarden okade i Sverige, och vi har dven bearbetat den kallkritiska
uppgiften.

En annan enkat har skickats till ca 1034 elever och riktar in sig pa atti-
tydfragor. Bortfallet har varit 13,3 procent. Har finns fragor om hur eleverna
ser pa historieamnet och undervisningen. Eftersom populationerna inte ar
riktigt lika stora har det ibland funnits problem med att samkora fragorna.
Det finns ocksa en paruppgift som vi inte har haft méjlighet att bearbeta i
denna redovisning. Vi har inte heller anvént oss av lararenkaterna i denna
rapport.

I de forutsattningar Skolverket stéllde for utvarderingen ingick att den
nuvarande i den man det var majligt skulle bygga pa den forra, sa att de bada
utvarderingarna skulle vara mdjliga att jamfora. Vi har darfor forsokt att
anvanda oss av strukturen i den forra utvarderingen men samtidigt stravat
efter att anpassa fragorna till de nya malfragor som bl.a. Lpo 94 stéller. Vi
har ocksa anpassat oss till en delvis mera begransad tidsram, och av det ska-
let har vi valt bort fragor som inte var fruktbara i den forra utvarderingen.

Bortvalet av en del kronologiska fragor betingas av att nagra av dessa
var nutidsorienterade nar de trycktes 1993 (Gorbatjov) och inte &r aktuella i
dag. Nar det galler en del andra fragor i den forra utvarderingen konstatera-
des egentligen bara att eleverna inte kunde svara. Denna typ av fragor har vi
exkluderat. Andra fragor, som dem om forsta och andra varldskriget, har —
om &n med en annan formulering — behallits for jamforelsens skull. Flera

% Nationella utvarderingen av grundskolan 2003. Huvudrapport — naturorienterande &mnen,
samhallsorienterande amnen och problemldsning | &rskurs 9. Skolverket rapport nr 252, 2004,
s. 54 ff; Nationella utvarderingen av grundskolan 2003. Sammanfattande huvudrapport, nr 250,
2004, s. 25 ff

2 Antalet elever som besvarat de olika frgorna &r varierande.
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fragor ar helt nya och har formulerats for att battre svara mot vardegrund och
malbeskrivningar.

Det har vid andra tillfallen visat sig att elever manga ganger har svart
att fylla i och tolka en tidslinje. I ett forsok att minska rena feldateringar
beroende pa att elever inte forstar metoden, har vi i stallet valt att lata ele-
verna valja mellan angivna artal eller vanligt forekommande historiska peri-
odiseringar. Pa sa satt har vi forsokt att behalla sjalva “rattningsmallen” i
tidsangivelsen for att mojliggora jamforelser mellan de bada utvarderingar-
na, d.v.s. att ratt svar finns inom en 25-arsintervall.

| Lpo 94 &r tid och historiemedvetande tva grundldggande och struktu-
rerande begrepp for amnet historia. Darmed blir perspektivet ocksa framtids-
orienterat och kan beskrivas i en tydlig modell som kan forklaras i tanke-
figuren Datid — Nutid — Framtid. Vi soker efter historien och blickar sam-
tidigt in i framtiden i ett forsok att forsta var egen samtid. Det &r i detta dub-
bla perspektiv som vi forsoker forsta oss sjalva och var egen livssituation.

I laroplanen, Lpo 94, anges viktiga perspektiv och vardegrundsfragor
som bor bli synliga i utvéarderingsfragorna, och i kursplanen for historia finns
mera konkreta och @mnesbundna riktlinjer. Exempel pa det sistnamnda ater-
finns i kursplanens mal dar elever i arskurs nio ska:

kunna urskilja viktiga historiska handelser

kunna tolka det férgangna for att forsta samtiden

kunna tolka ké&llor

ké&nna till historiska epoker

ké&nna till centrala historiska férlopp och orsakssammanhang
kanna till manniskors olika livsvillkor i ett historiskt perspektiv

I malen anges ocksa att elever skall kunna tolka mera komplexa utvecklings-
linjer. Ett forsok att fanga en for svensk historia central och samtidigt kom-
plex utvecklingslinje formulerade vi i fragan: ”Nar blev Sverige en vélfards-
stat?”

Helt grundlaggande for vad som borde raknas in i ett kulturarv och i l&-
roplanens vérdegrund ar var majlighet att fritt uttrycka asikter och var moj-
lighet att paverka genom demokratiska val. | ett forsok att se om detta be-
handlas pa skolans historietimmar har vi bett eleverna att ange nar den all-
manna rostratten infordes. Andra handelser som berdr respekten for manni-
skan ar fragan om nar det blev forbjudet att aga barn i skolan och fragan om
slaveriets upphavande i USA, medan fragan om dateringen av Gustav Vasa
snarare syftar till att se om eleverna har kunskaper om vad som kan raknas
som allménbildning och som ofta definieras som en del av “kulturarvet”.
Gustav Vasas trontilltrade anges ju dessutom som en av anledningarna till att
Sverige firar sin nationaldag den 6 juni. Genom att forintelsen, inte minst
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via Levande historia, har kommit att utg6ra ett centralt tema i historieunder-
visningen vill vi utvérdera hur elever tagit detta till sig. Avsnittet dgnas dar-
for stor uppmarksamhet i utvéarderingen. Vi stéller bade fragor av kunskaps-
karaktar och av attitydkaraktar. Vi forsoker ocksa ta reda pa hur elever blivit
upplysta om forintelsen; om det &r via kampanjer i samhéllet, skolan, hem-
met, internet eller genom “historierevisionister”.

Det finns ocksa flera fragor dar vi undersoker elevers formaga att na-
gorlunda ratt kunna datera historiska periodiseringar eller epoker. Kalla kri-
gets slut genom Berlinmurens fall, manniskan mojlighet att ta sig till manen
och forsta och andra varldskriget &r exempel pa sadana fragor. Vi har forsokt
att fanga hur skolan i historieundervisningen arbetar med historiska linjer i
ett forsok att forsta sin samtid genom tva fragor. Den ena fragan far sin sam-
tidshistoriska anknytning genom folkomrdstningen om medlemskap i EMU:
"EU bildas?” och den andra fragan lyder: "Kriget i Vietnam slutar?”

Mer &n en miljon svenskar emigrerade aren fram till 1930. Fragorna vi
stéller handlar om varfér svenskar utvandrade till Nordamerika och varfor
manniskor flyttat till Sverige. Med fragorna, "Har i landet &r jag glad for”
och "Det finns saker som oroar mig” vill vi forsoka fanga elevernas formaga
till inlevelse. Detta ar angelagna och viktiga fragor. Dock har vi annu inte
haft mojlighet att bearbeta dessa svar. Vi hoppas dock att kunna aterkomma
till dessa fragor vid ett kommande tillfalle. Vi har ocksa stéllt en rad fragor
om trovardigheten i ett amerikabrev i ett forsok att se om elever i arskurs nio
kan genomfora kéllkritiska resonemang.

| det elevhafte som innehaller fragor om in- och utvandring, en kall-
kritisk 6vning (brevet fran Conrad) och artalsfragorna har eleverna ocksa fatt
utvardera uppgifterna. Av svaren framgar att eleverna upplevt spraket i fra-
gorna som begripligt. Dock har 21 procent av eleverna angett att spraket var
"svart” eller ”ganska svart.” Aven om det &r en tamligen stor minoritet som
haft problem med spraket, har tva av tre elever i kategorin “sjalv invandrat
fore skolstarten” angett att spraket var antingen "ganska latt” eller "enkelt.”
Undantaget ar de elever som invandrat efter skolstart, men de utgér sam-
tidigt en sa liten grupp att det i var undersokning inte gar att dra nagra statis-
tiska slutsatser av detta. Daremot skulle det vara av intresse att i en komman-
de undersokning gora ett sadant urval att denna grupp av elever inte "for-
svinner”.

En majoritet av eleverna som besvarat fragorna i enkaten anger att de
last om de amnesomraden vi stallt fragor om. Drygt halften av eleverna upp-
ger att de last "mycket” eller "valdigt mycket” pa hogstadiet om de avsnitt
fragorna behandlar. Vi kommer inte at vad eleverna tyckte om att besvara
fragorna i enkaten men 69 procent av eleverna uppger att de tyckte att fra-
gorna var "ganska viktiga” eller "viktiga” och 57 procent uppgav att fragor-
na var "ganska intressanta” respektive "intressanta”. En majoritet av elever-
na upplevde fragorna som “svara” eller ”ganska svara.”
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Elevers instéllning till historieAmnet

Vilken installning har eleverna till historieamnet? Svaren pa fragorna om
attityderna till &mnet finns sammanstallda i tabell 1 nedan.? Resultatet ar
entydigt att eleverna har en positiv installning till historia. Daremot anser
endast en mindre del av dem att kunskaperna i amnet ar viktiga for det fram-
tida arbetet. Av intresse &r att eleverna uppskattar att vuxna anser att historia
ar viktigt. Mot bakgrund av den ovan refererade undersokningen av Ro-
senzweig och Thelen vore det intressant att ta reda pa vuxnas attityder till
historia i Sverige.

Tabell 1. Elevernas instéllning till historieAmnet

Stammer ganska daligt ~ Stammer ganska bra

eller mycket daligt eller mycket bra

Historia intresserar mig 23,4 76,6

Viktigt att ha kunskaper i 18,8 81,2

historia

Historiekunskaper behdovs for 44,9 55,1

fortsatta studier

Historiekunskaper ar bra for 66,4 33,6

framtida arbete

Historia &r ett svart amne 61,3 38,7

Arbetar med historia bara for 59,2 40,8

proven

Vi kommer nu att narmare diskutera en del av de fragor som visas i tabellen.
Vi kommer att redovisa resultatet genom ett antal diagram. Anledningen till
att vi har s& manga diagram é&r att de skall kunna kopieras och anvéandas i
undervisningssammanhang.

Av Tabell 1 att déma har en stor majoritet elever en positiv instéllning
till &mnet. Ca 77 procent av eleverna faller inom kategorierna stdmmer bra
och stdammer mycket bra. | jamforelse med andra samhéllsorienterande am-
nen hadvdar sig historia val som det mest populdra &mnet.?

% Det interna bortfallet & genomgéende I&gt och varierar mellan 1 och 1,5 %. Cirka 880 elever
har besvarat dessa fragor.

% Nationella utvarderingen av grundskolan 2003. Huvudrapport — naturorienterande &mnen,
samhallsorienterande amnen och problemldsning i &rskurs 9. Skolverket rapport nr 252, 2004, s
59. Skillnaderna mellan de olika &mnena &ar dock, med undantag av religionskunskap, inte sa
stora. Andelen ar for samhallskunskap 76%, for geografi 72% och for religionskunskap 62%.
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Sarskilt intressant ar det att jamfdra resultatet med tidigare undersok-
ningar, exempelvis den svenska Nationella utvarderingen fran 1993, dar
eleverna i hog grad formulerade sig positivt om historiedmnet eller med den
europeiska undersékningen Youth and History, dar svaren var mera tvek-
samma. | Roy Rosenzweig och David Thelens nordamerikanska undersok-
ning fran 1995 var instéllningen till historieamnet — i varje fall i skolmiljo —
direkt negativ.*

Fragan anknyter till tva fragestallningar fran utvarderingen 1993. Den
ena frdgan den gangen var “Ar det viktigt att veta ndgot om hur det var
forr?” Sammantaget svarade 79 procent av eleverna ja pa den fragan. Detta
kan jamforas med en annan fraga i den nu aktuella utvarderingen, dar ele-
verna fatt ta stallning till fragan om det ar viktigt med historiekunskaper. En
stor majoritet elever, 81 procent, anser nu att det ar viktigt att ha kunskaper i
historia, d&ven om antalet elever som svarat Stdmmer mycket bra &r lagre an i
forra fragan. Detta betyder att historieintresset fortfarande star sig pa en hog
andel jamfort med 1993.

Diagram 1. Historia intresserar mig

400
350
300
250
200
150
100
o ]
0
Stammer Stammer Stammer Stammer
mycket daligt  ganska daligt ganska bra mycket bra

Antal

Svarskategorier

* Roy Rosenzweig & David Thelen, 1998.
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Diagram 2. Det ar viktigt att ha kunskaper i historia

450
400
350
300
250 -
200
150 -
100
A
Stammer Stammer Stammer Stammer

mycket daligt  ganska daligt ganska bra mycket bra

Antal

Svarskategorier

Det fanns en tydlig skillnad mellan pojkar och flickor i den foérra utvarde-
ringen fran 1993. Av dem som svarade ja pa fragan om det ar viktigt att veta
nagot om hur det var forr var andelen 54 procent bland flickorna och 46
procent bland pojkarna, medan andelen pojkar bland dem som svarade nej pa
fragan var 76 procent. | Diagram 3 och 4 redovisar vi hur pojkar och flickor i
den nu aktuella undersékningen svarat pa fragorna om historieintresset och
om de anser att historia &r viktigt

Diagram 3. Historia intresserar mig. Svar efter kon

200
150
= @ Pojkar
£ 100 )
< m Flickor
50
oLl | |

Stammer Stammer Stammer Stammer
mycket daligt ganska daligt ganska bra  mycket bra

Svarskategorier

Diagram 3 visar att pojkar och flickor &r ungefér lika positiva. 76 procent av
pojkarna och 77 procent av flickorna har angett alternativen Stammer ganska
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bra och Stammer mycket bra. Det finns saledes en skillnad jamfort med den
mest jamforbara fragan i Nationella utvarderingen 1993. For att forklara
skillnader och likheter skulle vi dock behdva ga djupare in i materialet. Att
pojkar och flickor ar ungefar lika intresserade av &mnet behover inte betyda
att de ar lika intresserade av samma delar av dmnet. Antagligen skulle det
behova goras djupintervjuer for att fa fram dessa skillnader. Om vi granskar
svaren pa den andra fragan kan vi konstatera att det inte heller har finns nag-
ra storre skillnader mellan kénen. 80 procent av pojkarna och 81 procent av
flickorna anger svarsalternativen ”Stammer ganska bra” och ”Stammer
mycket bra”.

Diagram 4. Det ar viktigt att ha kunskaper i
historia. Svar efter kdn

250
200
5 150 - m Pojkar
£ 100 m Flickor
s H
o . ‘

Stammer Stammer Stammer Stammer
mycket daligt ganska daligt ganska bra  mycket bra

Svarskategorier

Finns det nagon skillnad i historieintresset med avseende pa etnisk bak-
grund? Fragan stalldes inte i utvarderingen 1993, och darfor finns det ingen
mojlighet att géra nagon jamforelse med denna. | den nu aktuella undersok-
ningen finns det mojlighet att redovisa svar efter harkomst. I diagram 5 och
jamfors svaren fran olika kategorier pa fragorna om historieintresset och om
det &r viktigt med historiekunskaper.

% Antalet flickor som besvarat frdgan i diagram 3 &r 446, medan antalet pojkar &r 435. Nar det
galler svaren pa den andra frdgan ar antalet 400 respektive 398.
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Diagram 5. Historia intresserar mig. Svar efter
etnicitet, tre kategorier

50
40 @ Fodd i Sverige samt minst en
swvensk forélder
§ 30 || |mFodd i Sverige med utlandsk
° 2 | | | bakgrund
o P
O Sjalv invandrat
10 4
NIl =8

1 2 3 4

Svarskategorier

Materialet for att beddma skillnader mellan de olika kategorierna ar for litet
for att dra langtgaende slutsatser. Detta pekar pa ett generellt problem i hela
undersokningen, ndmligen att antalet och andelen invandrarelever &r for litet
for att systematiska skillnader skall kunna iakttas. Vad man méjligtvis kan
gora ar att stalla fragor utifran de resultat som kan se ut som svaga tendenser,
t.ex. att det finns svag dvervikt for en mera positiv syn bland invandrar-
eleverna.

Diagram 6. Det ar viktigt att ha kunskaper i historia.
Svar efter etnicitet, tre kategorier

60
50
O Fodd i Sverige med minst

. 40~ en svensk foralder
c
g 30 4 B Fodd i Sverige med utlandsk
o
z bakgrund

20 + 0O Sjalv invandrat

10 A i]

0 - L

Stammer Stammer Stammer Stammer
mycket ganska ganska bra mycket bra
daligt daligt

Svarskategorier
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| kategorierna Fodd i Sverige med utlandsk forélder® och Sjélv invandrat
anser en storre andel att pastaendet ”Det ar viktigt att ha kunskaper i histo-
ria” stiammer ganska bra och mycket bra jamfort med kategorin fodd i Sveri-
ge.” Eftersom antalet i de bada kategorierna ar sa fa blir ocksa den statistiska
grunden for jamforelsen mellan de bada kategorierna svag. Vad man i stéllet
skulle kunna gora har &r att ta resultatet till utgangspunkt for att stalla en rad
fragor som skulle vara mojliga att ga vidare med i en uppfoljande studie. En
sadan diskussion skulle kunna ta sin utgangspunkt i var inledande problema-
tisering av kulturarvsbegreppet. Det ar tdnkbart att det blir mera viktigt att
kanna till det nya landets historia for dem som sjélva nyss invandrat an for
dem som varit i landet langre. M6jligen skulle historia framsta som viktigare
for dem som sjalva invandrat, darfor att de i motet med den svenska histori-
en blir mera medvetna om den egna, eller behovet av att sla vakt om vad de
upplever som en del av det egna kulturarvet. Peter Burke uttryckte forhal-
landet om 6ver- och underordning i emancipatoriska termer:

It is often said that history is written by the victors. It might also be
said that history is forgotten by the victors. They can afford to forget,
while the losers are unable to accept what happened and are con-
demned to brood over it, relive it, and reflect how different it might
have been. Another explanation might be given in terms of cultural
roots. When you have them you can afford to take them for granted
but when you lose them you search for them.*

Det ar kanske stora ord men inte desto mindre tankvérda. Det skulle vara
intressant att gora en jamforande studie i form av djupintervjuer ocksa med
den kategorin elever som &r fodda i Sverige och har minst en svensk forélder
for att exempelvis se om historiska kunskaper fyller olika funktioner hos de
olika elevkategorierna.

Vi skall nu narmare skarskada elevers svar nar det géller pastaendet
”Jag arbetar med historia bara for proven”.

% Antalet fédda i Sverige med minst en svensk foralder &r 681, medan antalet fédda i Sverige
med utlandsk bakgrund &ar 49 och antalet som sjalv invandrat ar 71.

# Antalet fodda i Sverige med minst en svensk foralder &r 651, medan antalet fodda i Sverige
med utlandsk bakgrund ar 66 och antalet som sjalv invandrat &r 90. Procentsiffrorna for "Stam-
mer ganska bra” och "Stammer mycket bra” fordelar sig pa féljande satt for de tre kategorierna:
79 %, 91 % och 86 %.

 peter Burke, 1989.
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400

proven

Diagram 7. Jag arbetar med historia bara for

350

300

250
200
150 -
100 -

Antal

Stammer
mycket daligt

Stammer
ganska daligt

Stammer
ganska bra

Svarskategorier

Stammer

mycket bra

Det visar sig att forvanansvart manga elever, drygt 40 procent, svarar
"Stammer ganska bra” eller "Stammer mycket bra” pa fragan om de arbetar
med historia enbart for provens skull. Det kan darfor vara intressant att kors-
tabulera fragan med fragan om intresset for amnet.

Tabell 2. Korstabulering mellan elevernas bedémning av pastaendena Historia
intresserar mig och Jag arbetar med Historia bara for proven.

Arbetar med
Historia bara

for proven
Stammer Stammer ganska Stammer Stammer Sum-
mycket daligt daligt ganskabra  mycketbra ma
Historia
intresserar mig
Stdmmer mycket |11 4 19 27 61
daligt
Stammer ganska |3 39 72 34 148
daligt
Stammer ganska |38 172 105 32 347
bra
Stammer mycket 133 127 40 33 333
bra
Totalt 185 342 236 126 889
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Tabellen visar forvisso bara de absoluta talen, men nagra av resultaten ar
frapperande och svarforklarliga. Av dem som anger att de ar ganska eller
mycket intresserade av &mnet finns det manga som sager att de arbetar med
historia enbart for proven. Hur kan detta forklaras? Det kan naturligtvis
handla om ett validitetsproblem som séatter fokus pa enkatkonstruktionen. Att
eleverna arbetar med historia enbart infor proven behdver dock inte betyda
att intresset for amnet ar lagt. En tolkning kan vara att historieintresset
stracker sig utanfor skolsituationen. Vi hanvisar till de resonemang vi for i
inledningen med utgangspunkt fran bl.a. Bernard Eric Jensen och Rosenz-
weig &Thelen.

Finns det da nagon skillnad mellan kénen nar det galler detta? I dia-
gram 8 visar vi hur svaren fordelas pa kon.

Diagram 8. Jag arbetar med historia bara for
proven. Svar efter kon

200
150 -
I @ Pojkar
g 100 5
< m Flickor
O T T T

Stammer Stammer Stammer Stammer
mycket daligt ganska daligt ganska bra  mycket bra

Svarskategorier

Skillnaderna mellan pojkar och flickor nér det géller att arbeta med historia
endast infor proven verkar inte heller vara sa stora att de foranleder nagon
sérskild kommentar. Detsamma géller om vi undersdker skillnader avseende
etnicitet, &ven om svaren varierar nagot i de olika kategorierna.

# Fragan besvarades av 398 pojkar och 402 flickor. Antal svaren i diagram 8 férdelar sig p&
foljande satt: 652 fodda i Sverige med minst en svensk foralder, 66 fédda i Sverige med ut-
landsk bakgrund samt 91 sjalva invandrat.
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Diagram 9. Jag arbetar med historia bara for proven.
Svar efter etnicitet, tre kategorier

45
40 O Fodd i Sverige med minst
= gg 1 en svensk foralder
§ 25 - m Fodd i Sverige med
© 20 1 utlandsk bakgrund
o 15 A T
10 4 O Sjélv invandrat
5 i
0 Bl T T T

Stammer Stammer Stammer Stammer
mycket ganska ganska  mycket
daligt daligt bra bra

Svarskategorier

Det finns anledning att stanna upp och fraga sig hur elever kan svara att de
bara arbetar med historia for proven samtidigt som eleverna i under-
sokningen har en positiv syn pa historieamnet. Vi staller oss darfor ocksa
frdgan om eleverna menar att historiestudierna anda kan var meningsfulla
och motiveras utifrdn framtida studier eller framtida arbete. Ar det sa att
eleverna motiverar historieamnet pa skolschemat utifran krav som de fore-
stéller sig att deras framtida uppgifter har i beredskap for dem?

Diagram 10. Historiekunskaper behévs for
fortsatta studier

350
300 -
250 -
200 -
150 -
100 -
50

Antal

Stammer Stammer Stammer Stammer
mycket daligt  ganska daligt ganska bra mycket bra

Svarskategorier
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Som vi kan se har en knapp majoritet av eleverna en positiv syn pa om histo-
riekunskaper behdvs for fortsatta studier. Annorlunda forhaller det sig om
man studerar diagrammet nedan. Det visar att en majoritet av eleverna inte
anser att historia &r nddvandigt for framtida arbete. Drygt 66 procent har

svart att se att historiestudierna i grundskolan skulle kunna ha nagon bety-
delse for det framtida arbetet.

Diagram 11. Historiekunskaper ar bra for framtida
arbete
400
350
300 +
— 250
T
= 200
< 150
100 +
50
0
Stammer Stammer Stammer Stammer
mycket daligt  ganska daligt ganska bra mycket bra
Svarskategorier

Anser eleverna att historia &r ett svart amne? Resultatet redovisas i féljande
diagram:

Diagram 12. Historia ar ett svart amne

400
350 ~
300 ~
250
200
150
100

50
0 |
Stammer Stammer Stammer Stammer
mycket daligt  ganska daligt ganska bra mycket bra

Antal

Svarskategorier
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En majoritet av eleverna, ca 61 procent, anser att pastaendet att historia ar ett
svart amne stammer ganska eller mycket daligt. Omvéant ar den minoritet
som anser amnet vara svart ganska stor.

Med tanke pa att manga elever svarar att de bara laser till proven, och
att relativt manga anser att historia ar ett svart amne med liten koppling till
framtida studier eller krav i yrkeslivet, blir frigan om hur undervisningen
bedrivs central. Det kan vara relevant att fraga sig med vilken kénsla elever i
arskurs nio i sa fall gar till sina historielektioner om vi tolkar svaren alltfor
bokstavligt; d.v.s. de flesta elever laser endast darfor att de ska ha prov pa
avsnittet, samtidigt som de inte ser nagot behov av historia for sin framtida
yrkesroll och inte heller som sérskilt viktigt med tanke pa framtida studier.
Lat oss dock inte glomma att elevernas uppfattning om historieamnet i grun-
den &r mycket positiv.

Vad ar bra med historia? De Oppna svaren

I en av de Gppna fragorna som stélls i utvarderingen har eleverna fatt mojlig-
het att skriva vad som &r bra med historia. Svaren varierar betydligt bland de
415 elever som valt att dver huvud taget skriva nagot. Det var inte alla elever
som tog tillfallet att besvara fragan, men 415 svar av cirka 890 maste dnda
anses som en ganska bra svarsfrekvens. Det &r naturligtvis vanskligt att gora
statistik pa svaren. En elev som svarat pa ett visst sétt, t.ex. att historia ar bra
eftersom ldraren ar bra, skulle mycket vél kunna uttrycka sig annorlunda i en
annan situation. Darfor kommer vi inte att dra s stora slutsatser av hur sva-
ren fordelas. Vi har kategoriserat svaren pa det satt som framgar av tabell 2.

Tabell 3. Svar pa frdgan om vad som &r bra med historia.

Kategoriserade svar Antal Procent
Arbetssatt, lektionernas karaktar 46 11
Larare 69 17
Intressant/roligt &mne 86 21
Innehallet viktigt/viktig kunskap 92 22
Specifika héndelser/perioder 10 2
Latt amne 7 2
Bra laromedel 4 1
Andra typer av svar 31 7
Historiskt medvetande 22 5
Negativa svar 26 6
Tveksamma 11 3
Nonsenssvar 11 3
415 100
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Det som sarskilt intresserar har &r att en ganska stor grupp, 17 procent, an-
gett lararen som framsta skal till att &mnet ar intressant. Annars &r det mest
intressant att notera att en del elever pa ett eller annat satt uttrycker ett histo-
riemedvetande. Dessa &r inte s3 manga, men vi kan naturligtvis inte dra nag-
ra som helst slutsatser om hur de 6vriga tanker kring forhallandet mellan
datid, nutid och framtid. Svaren kan dock anvandas for att fa ett grepp om
hur elever kan uttrycka ett historiemedvetande. Vi kan inte uttala oss om hur
representativa dessa elevers tankar ar, men vi kan med utgangspunkt fran
svaren reflektera kring hur elever kan resonera kring forhallandet mellan det
forflutna, det narvarande och framtiden. En del av eleverna pekar pa ett
samband mellan det forflutna och nuet, att vi inte kan forsta dagens varld
utan att lasa historia. Har ar nagra exempel pa sadana svar:

Det som &r bra &r att &mnet intresserar mig och det &r bra att kunna for
manga av de situationer som &r idag beror pa historia.

For att kunna forsta handelser idag maste vi kanna till historiska han-
delser.

Ar att man far lara sig mycket om hur det var forr. For far man inte
veta det kan det vara svart att forstd varfor samhallet ser ut som det
gor idag.

Att det ar valdigt intressant. For att ta del av saker som hander i da-
gens samhalle behdver man kunna sin historia. Historia &r roligt.

Nar man far lasa om viktiga saker och forstd sammanhang mellan nu-
tiden och historian.

Att fa perspektiv pa historien s vi kan forsta vad som hander idag.

Att man far lara sig hur det har varit forut. Och att man ska kunna
jamfora hur de hade det och hur vi har det just nu.

I denna typ av svar finns alltsa kopplingen mellan det forflutna och nutiden,
men daremot inte nagot om beredskapen infor framtiden. Nagra elever tar
mera explicit upp att de kan dra lardomar av historien. Sarskilt géller det da
negativa exempel:

Det &r bra att fa lara sig vad som har hant, t ex judeforintelsen lar vi
oss mkt om s& hemskheterna inte ska upprepas igen.

Att man lar sig alla sjuka saker manniskor gjorde férr och att man inte
ska gbra samma misstag nu.
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Att man far lara sig hur demokratin har utvecklats och hur det var in-
nan. Vissa skrackexempel genom tiderna ar ocksa bra att lara sig om,
sa de inte upprepas.

Att man far lara sig om t ex andra varldskriget och vad som hande,
genom att vi far lara oss om det s& kan man forhindra att det hander
igen.

Man I&r sig hur andra har haft det och man kan léra sig att inte géra
samma misstag.

Jag tycker att det &r bra att kunna historia eftersom man da kan forsta
varfor det hander som det hander och dra paralleller till det som hant
forut sa att man inte gér om samma misstag.

Det ar ett spdnnande &mne och mycket larorikt. Jag tycker det ar bra
att man far veta saker om vad som hande forr sa vi kanske kan for-
hindra t ex ett till varldskrig.

Har finns det en viss framtidsberedskap, men som vi kan se handlar de flesta
exemplen om de riktigt stora misstagen, de som handlar om krig och folk-
mord. Det &r mera sallsynt att elever uttrycker att de har hjélp av historien
for att skaffa sig en egen framtidsberedskap. En elev formulerar det pa fol-
jande satt:

Det ar val bra att kanna till sin bakgrund — utan den kan man inte ga
vidare...

Sadana mera existentiella funderingar ar ovanliga i materialet, och det galler
ocksa svar som riktar in sig pa interkulturell forstaelse:

Man lar sig mycket om vad som skett i varlden, vilket ar viktigt for att
man ska kunna acceptera andra manniskor

Man féar en insikt om vad som hant i det forflutna. Man lar sig hur
andra manniskor har haft det under olika tider. P& sa sétt lar man sig
oxa att respektera andra kulturer och folkgrupper...Man lar sig helt
enkelt hur varlden fungerade under olika forhallanden

Det ar saledes tydligt att manga elever formar att uttrycka tankar om varfor
historia &r intressant och viktigt. De svar som vi redovisar tyder pa att det i
elevgruppen finns en formaga att formulera sig pa ett mer eller mindre ut-
vecklat satt om historia som d&mne.
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Elevers synpunkter pa trivsel och arbetsformer

Ofta aterkommande beskrivningar i pressen ar att skola och lektioner kanne-
tecknas av kaos och otrivsel bland larare och elever. I den bilden gar manga
elever till sina lektioner med tunga steg. Darfor kandes det viktigt att stalla
fragan till eleverna pa hogstadiet om trivseln pa historielektionerna. | den
nationella utvarderingen har eleverna fatt besvara fragor som har att gora
med trivsel och arbetsformer under historielektionerna. Svaren redovisas i
tabell 4.

Tabell 4. Elevernas bedémning av trivsel och arbetsformer. Procent

Aldrig/mycket Séllan Ibland Varje/de
séllan flesta
lektioner
Trevlig, positiv 2,7 10,8 47,7 38,8
stamning pa
historielektionerna
Elever lyssnar, 1,0 55 35,0 58,5
larare pratar
Larare pratar, 2,4 14,9 48,6 34,1
staller fragor,
enskilda elever
svarar
Larare och elever 2,7 16,5 48,7 32,0
diskuterar
tilsammans
Elever arbetar i 4,1 28,9 55,1 11,8
grupper
Elever arbetar var 1,9 8,0 51,9 38,2
for sig
Elever genomfor 8,0 27,7 50,6 13,7
storre arbeten eller
projekt

Vi kan av denna tabell se att det finns en trevlig och positiv stamning pa
lektionerna. Nar det galler arbetsformerna ar det uppenbart att de upplevs
som varierade, med inslag av manga olika aktiviteter. Vi kommer att narma-
re diskutera svaren pa de olika fragorna nedan.

% Uppgifterna bygger pa svar frn ca 880 elever.
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Diagram 13. Hur ofta &r det en trevlig, positiv
stamning pa historielektionerna?

500

400

300 ~

Antal

200

100

Aldrig Séllan Ibland Varje lektion

Svarskategorier

Ca 86 procent av eleverna uppger historielektioner som trevliga och positiva.
Detta stimmer ju ocksa val 6verens med att de flesta ar intresserade av histo-
ria som amne. En rimlig fraga att stalla ar da hur historielektionerna gar till i
arskurs nio. Laroboken och lararen stod i centrum for historieundervisningen
1993. En stor del av eleverna svarade den gangen att den ideala undervis-
ningen var nar man pratade och diskuterade tillsammans i klassen.

For att ta reda pa hur detta ser ut i borjan av 2000-talet stallde vi fragan

om vem det &r som for ordet och vem det &r som lyssnar pa historielektio-
nerna?

Diagram 14. Hur ofta hander det att elever
lyssnar, larare pratar pa historielektionerna?

600
500 -
400 -
300
200

100
0

Antal

Aldrig/ mycket Séallan Ibland Varje/de flesta
séllan lektioner

Svarskategorier
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Det ar tydligt att en mycket stor majoritet av eleverna uppger att lektionerna
bestar av att lararen pratar och eleverna lyssnar under nagon del av lektio-
nen. En jamforelse med fragor om hur ofta eleverna arbetar var for sig re-
spektive i grupper (diagram 15 och 16) ger vid handen att fragan ar komplex.
Resultaten kan sannolikt tas som intékt for att den undervisning som bedrivs
ar mangfacetterad, och att historielektionerna innehaller olika mixar av larar-
ledda inslag och elevaktiva arbetssétt.

Diagram 15. Hur ofta hander det att elever arbetar
var for sig pa historielektionerna?
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Aldrig/ mycket Séllan Ibland Varje/de flesta
séllan lektioner
Svarskategorier
Diagram 16. Hur ofta hander det att elever arbetar i
grupper pa historielektionerna?
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Aldrig/ mycket Séllan Ibland Varje/de flesta
séllan lektioner
Svarskategorier
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Det kan vara sa att forklaringen i svaren snarare hanger samman med lararen
an arbetssattet, men dven detta maste problematiseras. For det ar ju samtidigt
klart att innehall och mening i det som lararen gor ar avgorande for arbets-
klimatet i klassen i langden. Fortsétter vi att titta pa undersékningen om vad
elever upplever att historieundervisningen har handlat om respektive vad den
borde ha handlat om och utgar fran laroplanen och kursplanens mal-
beskrivningar, blir fragor om demokrati och informationssékning centrala.

Hur vill da eleverna att undervisningen skall se ut? Eleverna har fatt
valja mellan olika svarsalternativ nér det galler vad de skulle vilja ha mera
eller mindre av. Svaren finns sammanstallda i tabell 5.

Tabell 5. Hur elever vill att historieundervisningen skall bedrivas.

Mindre Varken mer Mer
av eller mindre av
av
Elever lyssnar, larare pratar 13,1 62,3 24,6
Larare pratar, staller fragor, enskilda elever 16,6 63,7 19,7
svarar
Larare och elever diskuterar tillsammans 4,9 51,3 43,7
Elever arbetar i grupper 10,7 50,1 39,2
Elever arbetar var for sig 15,5 61,1 23,4
Elever genomfor storre arbeten eller projekt 15,6 55,3 29,1

En slutsats av tabellen &r att en majoritet av eleverna ar néjda med de under-
visningsformer de redan har. Endast en mindre del vill ha mindre av de un-
dervisningsformer som de har fatt ta stallning till. En undervisningsform
sticker sdrskilt ut och det &r nér elever och ldrare diskuterar tillsammans.
Detta vill manga elever ha mer av, vilket kan understryka lararens betydelse
i historieundervisningen, nagot som har framgatt av de 6ppna svaren som Vi
tidigare redovisat. Det finns ocksa en tendens till att vilja ha mer grupp-
arbeten.

Tillsammans med de tidigare elevsvaren visar tabell 5 att det &r pro-
blematiskt att dra alltfor snara eller langtgaende slutsatser utifran elevsvaren
pa enskilda fragor. Ett svar som skulle kunna forvana ar att en stor andel
anser att det ar tillfredsstallande att l&raren pratar och eleverna lyssnar.
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Diagram 17. Skulle du 6nska mer eller mindre av
att elever lyssnar, larare pratar pa
historielektionerna?

600
500
400
300
200 -
100 A |—|
0
Mindre av Varken mer eller Mer av
mindre av

Antal

Svarskategorier

Betyder da detta att dessa svar fran eleverna kan tas till for pastaendet att
elever vill ha en traditionell historieundervisning? Det finns i debatten en
diskurs om en undervisning som kan betecknas som traditionell”. Dessa
former beskrivs vanligen som férlegade och trista. De skapar vantrivsel och
ointresse. Detta stimmer éverens med vad som framkom i den storre europe-
iska undersdkningen Youth and history.® En fraga som ar majlig att stalla ar
naturligtvis vad som &r en traditionell historieundervisning; om beteckningen
utgar fran formen och sattet som lektionerna genomférs pa eller om det syf-
tar pa innehallet i lektionerna? En till formen "traditionell” lektion kan ju till
sitt innehall vara synnerligen nydanande och omvant kan ett originellt upp-
lagg dolja ett “traditionellt” stoff. Danska och tyska historiedidaktiker har
sedan tidigare pekat pa hur historieundervisningen under olika tidpunkter
tagit sin utgangspunkt utifran stoff och innehall respektive eleverna och ar-
betssattet. Men ingen av dessa utgangspunkter behdver vara mera eller mind-
re nydanande &n den andra.® Svaren gar till synes at olika hall, med detta
antyder att relationerna mellan elevers trivsel och undervisningsformerna ar
komplicerade och att eleverna inte éverraskande vill ha varierade undervis-
ningsformer.

| elevernas Oppna svar ar lararens roll ofta markerad. Enligt elevernas
svar skapar lararen intresse for &mnet. Att undervisningen tycks ske i tradi-
tionella former behdver inte automatiskt innebéra att det faktiskt ar sa. Vi
maste vara 6ppna for detta och ocksa fortsatta med att soka forklaringar.

% The state of History education in Europe. Challenges and implications of the “youth and his-
tory” survey. 1998.
% Svend Sgdring Jensen, 1978.
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Diagram 18. Skulle du 6nska mer eller mindre av
att larare och elever diskuterar tillsammans pa
historielektionerna?

500
400
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Antal

Mindre av Varken mer eller Mer av
mindre av

Svarskategorier

En ganska stor andel elever vill att l&rare och elever i lika stor eller storre
utstrackning jamfoért med nuldget diskuterar tillsammans. Gruppen som vill
ha mer av detta ar avsevart stdrre &n gruppen som vill ha mindre elevaktivi-
tet i denna mening. Vi kan konstatera att manga elever som redan nu upple-
ver att de far diskutera mycket med lararen vill ha annu mer av detta. Hur
forhaller sig da eleverna till grupparbeten? Detta redovisas i diagram
19.

Diagram 19. Skulle du 6nska mer eller mindre av
att elever arbetar i grupper pa historielektionerna?
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400 +
300 -
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N

Mindre av Varken mer eller Mer av
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Antal

Svarskategorier
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Dessa resultat visar att eleverna dven vill ha mer av grupparbete. Detta dia-
gram &r pafallande likt det foregaende. Samtidigt understryker resultatet det
komplexa i elevernas svar.

Under senare ar har det ofta betonats att det ar viktigt att eleverna sjalv-
standigt soker kunskap fran olika kallor. Eftersom kopplingen gjorts till I1T-
samhallets tankta framtidsbehov ar det ofta Internet som har framhallits. Det
blir darfor intressant att ocksa stalla fragan till eleverna om hur de upplever
att de i sin historieundervisning sokt information fran olika kallor.

Diagram 20. Hur mycket har
historieundervisningen de tre senaste aren
handlat om att sjalv ta reda pa information fran

olika kallor?

400
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£ 200 |
< 100 - .

0 ‘
Vet inte/ Ingen Ganska lite Ganska Mycket
kommer inte undenisning mycket
ihag alls

Svarskategorier

Over 50 procent uppger sig ha mycket eller ganska mycket undervisning
som gar ut pa att sjalva ta reda pa information fran olika kallor. Vi kan inte
riktigt veta hur eleverna uppfattat frdgan och vad de menar med kallor. Men
med tanke pa hur mycket informationssokning betonas idag ar det mahéanda
anmarkningsvart att inte fler uppger att det ar ett vanligt inslag i under-
visningen.

Som framgar av diagram 21 anser pafallande manga elever (74 procent)
ocksa att mer av informationssokning bor pragla undervisningen. Forsk-
ningsrapporter har visat att det som kallas “forskning” i skolans undervis-
ning ar ett flytande begrepp. | en aktuell avhandling problematiseras detta
inslag i undervisningen som kan leda till en individualisering. Det ar tydligt
att det inte bedrivs sa mycket egentlig “forskning” i skolan, utan snarare
reproduktioner av befintliga texter.®

3 Nils-Erik Nilsson, 2002.

45



Diagram 21. Tycker du att det & mer eller mindre
viktigt att historieundervisningen handlar om att
sjalv tareda painformation fran olika kallor?
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100 A
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Inte alls viktigt Ganska oviktigt Ganska \iktigt Mycket viktigt

Svarskategorier

Vi har tidigare sett att eleverna har en mycket positiv instélining till historie-
amnet. Vi har ocksa sett att de undervisningsformer som férekommer ar
varierade. Vi har velat se ett samband mellan attityderna till &mnet och un-
dervisningen och ldrarens engagemang och betydelse. Detta bekraftas om vi
analyserar ett antal enkatfragor som just handlar om hur eleverna ser pa lara-
ren i historia. Resultatet ar homogent, de olika fragorna hanger ihop med
varandra. En central tolkning &r att resultatet tyder pa att lararen engagerar
och skapar intresse. Det visar sig att det finns en stor skillnad mellan skolor,
men ocksa mellan klasser nér det galler utfallet. Dock: vi vill inte dra for
stora slutsatser av detta pa grund av problem i urvalet.*

Av elevsvaren framgar ocksa att eleverna i arskurs nio menar att deras
synpunkter tas pa allvar av lararen. 72 procent av eleverna anser att pastaen-
det stimmer bra eller mycket bra, och 87 procent av eleverna anger att lara-
ren respekterar allas asikter nar klassen diskuterar. En majoritet av eleverna
(66 procent) uppger dock att de har liten eller mycket liten méjlighet att pa-
verka utformningen av proven i damnet.

Samtidigt som eleverna uppger att lararen visar stor respekt och lyssnar
pa eleverna, sa visar det sig ocksa att en majoritet av eleverna inte anser sig
kunna paverka innehallet i undervisningen och en stor minoritet att de heller
inte kan paverka arbetsformerna. Detta stéller frdgor om hur utvarderingen
av undervisningen sker. Det finns ingen anledning att betvivla att eleverna

% Vi har haft god hjalp av professor Horst Lofgren nar det géller att géra faktoranalyser, dar vi
kort olika variabler mot varandra.
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trivs pa historielektionerna och att de dverlag ar néjda med sina larare. Det
delvis motséagelsefyllda i elevernas svar pekar pa att klassrumsstudier och
intervjuer med larare och elever skulle kunna fordjupa vara kunskaper om
klassrumsdemokratin.

I genomgangen av elevsvaren har vi visat pa att en del av undervis-
ningen sker genom att lararen beréttar och elever lyssnar eller som enskilt
arbete. Samtidigt framgar det tydligt av elevernas svar att detta inte upplevs
som nagot negativt. Vi har ocksa av elevernas svar sett att de upplever att
undervisningen &r varierad. Detta kan problematiseras vidare. Endast nio
procent av eleverna svarar att lararen i sin undervisning anvant sig av pro-
gram fran TV respektive radio, film eller bildband under den senast mana-
den.
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Kunskapsfragor

Det har sagts att om man forsoker utvérdera undervisningen genom enkla
kunskapsfragor, sa sager detta mer om den som fragar &n om eleverna. En
hogst relevant fraga ar naturligtvis vad som kan forvantas att elever i arskurs
nio kan nar det galler rent artalsbaserade kunskapsfragor. Detta problem &r
inte begransat till grundskolan. Nyligen har t. ex. Hogskoleverket i en utvar-
dering av historieamnet pa universitet och hogskolor framhallit studenternas
allt samre forkunskaper.® Har finns det skél att paminna om forskning kring
hur minnet fungerar och hur mycket manniskan normalt behaller i det mani-
festa minnet av det som ar inlart. I slutet av 1800-talet férsokte Herman Eb-
binghaus visa att endast ca 25 procent av fakta som larts in stannade kvar i
minnet efter ett par dygn, men att ca 20 procent behdlls i minnet en langre
tid darefter. Inom minnesforskningen har man starkt kritiserat Ebbinghaus
och visat pa problem med hans matmetoder.* Trots detta ar det relevant att
fraga sig hur mycket av isolerade faktakunskaper som kan forvéantas stanna
kvar efter en inl&rningsprocess.

Det finns olika taxonomier om det ménskliga minnet och hur detta &r
organiserat. Olika begrepp har anvéants for att forsoka fanga in fenomenet att
vi minns fakta och handelser under en kortare tid, t.ex. declarative memory
eller primarminne. Begreppet Episodminnet (episodic memory) anvands for
sadana personliga erfarenheter som lagras i ett langtidsminne. Men det finns
ocksa begrepp for minnesfunktioner som fungerar mera indirekt, och som
skjuter in sig pa hur vi omedvetet organiserar kunskap och fardigheter. Det
semantiska minnet omfattar sddant som vi lart oss utan att riktigt veta nar,
men som handlar om var allmanna kunskap om varlden (t.ex. att Stockholm
ar huvudstad i Sverige).”

Minnesforskare har betonat motivationens betydelse, och i aktuell pe-
dagogisk forskning framhalls sammanhangets betydelse for larandet: "Att
minnas ar en social aktivitet och hur vi gor detta ar en funktion av de om-
stdndigheter i vilka vi befinner 0ss.”® Den aktuella omstandigheten i Natio-
nella utvarderingen ar naturligtvis skolsituationen, som pa manga satt ar
mycket speciell. Det finns en stark tendens att fortingliga kunskapen genom
de institutionella arrangemang som kannetecknar skolan. Spréaket ar av stor
betydelse nér forestallningarna om kunskapen reproduceras: “Den som &r

% Utvardering av grundutbildning och forskarutbildning i historia vid svenska universitet och
hdgskolor. Hogskoleverkets rapportserie 2003:12 R. 2003, s 23 f.

% Se tex Lars H Alin, 1972, s 10 ff.

" Martin Lévdén, 2002, s 6 f.

* Roger Saljo, 2000, s 134
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inriktad pa att memorera kommer att bete sig annorlunda i férhallande till
texten an den som antar att textens innehall gar att forsta.”

Vi har ovan refererat till Jensens schema dver moétesplatser for historia
och till Rosenzweigs och Thelens studie fran USA. Den sistnamnda visar pa
ett tydligt satt vad andra studier bekraftat, namligen att skolans historiefor-
medling bara &r en av manga arenor pa vilken eleverna moter kunskaper och
forestéliningar om historia. Dartill visar den att skolan i ett efterhandsper-
spektiv inte betraktas som den viktigaste férmedlingsinstitutionen.

Fragan &r da vilka slutsatser vi kan dra av artalsfragorna. Till skillnad
fran utvarderingen 1993 har vi inte anvant samma tidsintervall for alla fra-
gorna. Detta innebdr att vi inte fullt ut kan jamfora resultaten. Trots detta kan
vi antyda vissa likheter och skillnader. Vi kan inte heller uttala oss om huru-
vida eleverna primért lart sig att kronologiskt placera héndelserna i skolan
eller om de lart sig detta utanfor skolan. Denna diskussion kommer vi att
fora i det foljande. Stalls artalsbaserade fragor ar det latt att missa de sam-
manhang som eleverna kanske beharskar pa ett battre eller samre sétt.

Efter alla dessa invandningar finns det fog att stalla fragan varfor vi
over huvud taget har stallt kronologiska fragor. En viktig poang &r att under-
soka om det finns nagon skillnad mellan olika fragor. Om utfallet ar helt
slumpartat kan vi inte forvanta oss att det skall finnas nagra sadana skillna-
der. Om dessa skillnader trots allt finns kan de — ocksa i de jamforelser vi
kan g6ra med 1992 ars undersokning — eventuellt séga oss ndgot om vad som
betonas mer eller mindre i dagens historieundervisning.

De kunskapsfragor som vi ovan har diskuterat utgar fran mal som anges
i kursplanen for historia och som elever ska ha uppnatt vid slutet av det ni-
onde skolaret. I malen pekas inte konkreta handelser eller personer ut, utan
skrivningarna ar mera allmant hallna. Nar vi forsokt att géra om malen till
konkreta kunskapsfragor har vi valt ut den allménna rostrattens inforande i
Sverige; forsta och andra varldskriget; EU bildas; Berlinmuren rivs; Gustav
Vasa blir kung; Vietnamkriget tar slut, forsta manniskan pa manen. | historia
ar tid ett strukturerande begrepp for &mnet, dar man genom att ange i vilken
ordning olika handelser intraffar och omvandlingar sker ocksa kan forsta och
bygga forklaringar till dessa. Som ett matt pa vad elever kan i &mnet historia
har vi darfor valt att 1ata eleverna datera svaren pa fragorna inom 25-50 eller
100-arsintervaller.

Det ar mojligt att diskutera vart val av exempel eller vart satt att an-
vanda tid som kunskapsmatt. Vi menar dock att exemplen val later sig fang-
as i kursplanens skrivningar om “stora”, “viktiga” eller “omvalvande” hén-
delser eller gestalter, och att kronologi anges som ett strukturerande begrepp
for @mnet i kursplanen. En annan invandning kan vara att vi har varit alltfor
”generdsa” for rétt svar vid dateringen och att vi borde ha kravt mer exakta

* Roger Séljo, 2000, s 27.
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artal. Vi har dels valt att anknyta till den foregaende nationella utvéardering-
ens kriterier for att kunna jamfora resultaten, dels har vi antagit att mycket fa
elever skulle kunna astadkomma korrekta svar.

Lat oss forst redovisa hur antal ratt svar pa de tio kunskapsfragorna for-
delar sig pa hela populationen. Dessa uppgifter framgar av diagram 22 ned-
an.

Diagram 22. Kunskapsindex
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Antal ratta svar

Som framgar av den sammanfattande tabellen nedan &r det en stor skillnad
mellan andelen ratt svar pa den fraga som eleverna kunde bést respektive
samst, 80 procent respektive 34 procent. Det finns en kategori fragor som
beror forsta och andra varldskriget samt samtidsorienterande fragor om EU,
Berlinmuren och den forsta manniskan pa manen dér andelen korrekta svar
ar 70 procent och uppat. Det finns ocksa en andra kategori av fragor som
inkluderar slavarbetets avskaffande i USA, férbud mot aga, Gustav Vasas
trontilltrade samt rostrattens inforande i Sverige dar andelen ratt svar pa tre
av fragorna ligger under 50 procent. Om det forsta kan tolkas som uppmunt-
rande ar det sistnamnda pa motsvarande satt bekymmersamt.
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Tabell 6. Andel ratta svar pé& kunskapsfrdgorna

Fraga Andel ratt
svar i procent
Tyskland kapitulerar i andra varldskriget 80
EU bildas 77
Berlinmuren rivs 74
Forsta manniskan pa manen 73
Forsta varldskrigets utbrott 70
Kriget i Vietnam slutar 62
Slavarbete forbjuds i USA 57
Det blir forbjudet att sla barn i skolan i Sverige 44
Gustav Vasa blir kung 40
Allman rostratt infordes i Sverige 31

I ovanstdende tabell har vi inte rdknat med det interna bortfallet. Detta &r
dock litet, i genomsnitt ca en procent, och om vi hade rdknat med det i tabel-
len ovan hade det inte haft ndgon namnvard betydelse for resultatet.© For att
kunna genomfora en faktoranalys har vi tagit med bortfallet och fort de ele-
ver som inte svarat till dem som inte kunnat det ratta svaret. Vi har summerat
svaren och kort summavariabeln mot andra variabler i undersokningen. Re-
sultatet blir att de fragor som inte direkt hanger samman med de Gvriga ar
fragorna om slavarbete och agan. De bidrar alltsa inte séarskilt mycket till
summan av variablerna. Daremot hanger de 6vriga fragorna vél ihop, och
artalstestet kan anvéandas for att géra gruppjamforelser men inte for att géra
individuella jamforelser.

Nér vi har kdrt summaresultatet mot andra variabler kan vi dra slutsat-
sen att elva procent av skillnaden i detta &r relaterat till skolklass. Detta ar ett
i detta sammanhang mycket starkt samband.” Ddremot kan inte mer &n sju
procent av skillnaden i resultatet forklaras av skillnader mellan skolor. Det
finns saledes en viss forklarad skillnad om vi ser till olika skolor, men det &ar
framfor allt pa skolklassnivan vi kan forklara utfallet. Detta riktar aterigen
sokarljuset pa undervisningens karaktar och lararens betydelse.

Diagram 23 nedan visar att foraldrarnas utbildningsniva har viss bety-
delse for resultatet. Om vi t.ex. studerar hur manga elever som har fyra rétt,
sa visar staplarna att 20 procent av elever fran hem med férgymnasial ut-

| v&ra redovisningar i tabell- och diagramform har vi genomgaende inte tagit med bortfallet.
Detta ar i regel litet, ca en %. | den man det har ndgon betydelse redovisar vi det.

“ Vi har tagit fram Eta” som matt. Varden under 4 % ar inte acceptabelt, varden mellan 5 % och
10 % tyder pa viss skillnad, medan varden éver 10 % &r ett tecken pa substantiell skillnad. 11 %
forklarad varians ar saledes ett starkt samband. Skalet till att vi anvander detta matt ar att det
inte &r relaterat till storleken p& populationen. Gor vi signifikansberakningar riskerar vi att storle-
ken inverkar.
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bildning, tretton procent fran hem med gymnasial utbildning och sju procent
av elever fran hem med eftergymnasial utbildning har natt upp till detta antal
rétt.

Vi ser en tydlig brytpunkt sérskilt vid sju rétt. De elever som har fler
ratt an sa har i storre utstrackning foraldrar med eftergymnasial utbildning.

Diagram 23. Kunskapsindex relaterat
till foraldrars utbildningsniva

25
% 20
§ 15 - @ Forgymnasial
e m Gymnasial
2 107 0O Eftergymnasial
© o ailh
O |

01 2 3 456 7 8 910
Antal ratt

Hur &r det da nar det galler kon? Denna variabel star for endast en procents
forklarad varians, vilket tyder pa att skillnaderna inte har nagot storre for-
klaringsvérde. Forvisso har pojkarna ett nagot battre resultat an flickorna.
Skillnaderna ar sma, men statistiskt sakerstallda.

Hur stor andel pojkar och flickor som haft respektive antal ratt framgar
av diagram 24 nedan. Nagot forvanande tycks en storre andel pojkar &n
flickor ha mer &n sju ratt. Har finns all anledning att gora reservationer for en
rad felkallor. Vi aterkommer med en diskussion om detta langre fram.

2 Detta ar inte sarskilt dverraskande. Det finns andra undersodkningar som redan tidigare visat
pa likartade resultat.
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Diagram 24. Kunskapsindex relaterat
till k6n
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Det visar sig att flickor har ett nagot battre betyg i historia &n pojkar. Trots
detta har de inte lika goda resultat pa kunskapsfragorna. Detta kan man
knappast dra nagra stora slutsatser av. Det kan hanga samman med fragornas
karaktar. Hade vi stéllt andra typer av fragor kanske flickorna hade presterat
ett battre resultat matt i antalet ratta svar. Med andra fragor hade resultatet
alltsa kunnat ha blivit annorlunda. Resultatet antyder endast att betyg inte
primart ar relaterade till vara artalsfragor.

Diagram 25. Betyg i historia
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Kopplat till fragan om hur eleverna trivs i den skola dar de gar ser monstret
ut enligt foljande. Sex procent av samtliga trivs ganska eller mycket daligt,
medan 79 procent av eleverna uppger att de trivs ganska eller mycket bra. Pa
skolor dar eleverna har haft nio eller tio ratt uppger en mindre andel an ge-
nomsnittligt att de trivs ganska eller mycket daligt. Den andel elever som
svarar att de trivs ganska eller mycket bra skiljer sig fran skola till skola: 72
procent, 78 procent, 86 procent, 93 procent och 9 procent. Vi ser alltsa att ett
par skolor ligger kraftigt 6ver genomsnittet, medan ett par ligger nagot un-
der.

Relaterar man resultaten till olika skolor kan man konstatera att det inte
finns ndgot samband nar det galler elever med fa ratt. Daremot finns det
skolor som utmaérker sig genom att en stor andel av eleverna har nio ratt eller
fler. Vad k&nnetecknar dessa skolor? Av de fem bésta skolorna i detta avse-
ende har tre separata historiebetyg medan tva har SO-betyg. Pa samtliga
skolor med SO-betyg har 57 procent av eleverna VG eller MVG. Pa de tva
bésta skolorna &r dessa andelar 64 procent respektive 41 procent. Resultaten
pekar alltsd i olika riktningar. Pa skolor med enbart historiebetyg har 54
procent VG eller MVG i historia. Pa de tre skolor dér flest elever hade minst
nio rétt &r andelarna dverbetyg 59 procent, 62 procent samt 68 procent. Har
ser vi alltsa ett tydligare samband mellan hoga betyg och ett stort antal ratt
an nar det galler skolor med SO-betyg.

Andel elever med invandrarbakgrund (bland dem som svarat pa fragor-
na) ar pa de fem skolorna 14 procent, 24 procent, 13 procent, 6 procent, 0
procent. Detta kan jamféras med genomsnittet for samtliga skolor som ar 15
procent. Det finns alltsd inget ménster harvidlag. Andelen foraldrar i samtli-
ga skolor som har eftergymnasial utbildning &r 45 procent. Bland de fem
skolor som vi identifierat som "de bésta” dr denna andel 35 procent, 52 pro-
cent, 80 procent, 48 procent och 41 procent. Inte heller har kan vi se nagot
samband mellan vad som kéannetecknar de skolor med bast resultat pa kun-
skapsfragorna och exempelvis elevernas eventuella invandrarbakgrund eller
foraldrarnas utbildningsniva. | ett fall ligger andelen vasentligt under ge-
nomsnittet, medan det i ett annat ligger vasentligt dver.

De elever som haft mdjlighet att besvara Elevenkat historia ar vasent-
ligt farre (n=1034) an det antal elever som besvarat kunskapsfragorna
(n=2105). Darfor &r endast tva av de fem skolor vi valt ut representerade i
den forstnamnda. Vi har studerat svaren pa fragan "Historia intresserar mig.”
Pa denna fraga har 23 procent av eleverna svarat att det stammer ganska eller
mycket daligt, medan 77 procent har valt svarsalternativen stammer ganska
eller mycket bra. Detta 6verensstammer med genomsnittet for samtliga ele-
ver.

Vi kommer nedan att redogora for de enskilda artalsfragorna i kun-
skapsenkaten var for sig.
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Den allmanna rostratten infors i Sverige

Den allmanna rostratten for man och kvinnor var i Sverige genomford ar
1921. Det ratta intervallet ar alltsa 1900 — 1925. Under denna period infordes
forst allman rostratt for man 1907/09 och alltsa sedan allman rostratt aven
for kvinnor 1919/21.

Svaren pa fragan om nar den allméanna rostratten infordes uppvisar en
stor spridning, framfor allt pa de tre forsta 25-arsperioderna under 1900-
talet. Majoriteten av eleverna svarar att rostratten inférdes fore 1950. Detta
motsvarar drygt 66 procent av eleverna, vilket innebdr att 31 procent hanfor
den allménna rostrattens inforande till tiden efter 1950.

Eftersom gréansen mellan forsta och andra intervallet dr ganska snavt,
finns det naturligtvis en risk for att elever som vet att 1920-talet &r det kor-
rekta decenniet kan sorteras under kolumnen “fel svar”. Darfor kan det vara
tillréckligt att konstatera att mer @n en tredjedel av eleverna angett svar som
ligger langt fran det ratta. En annan validitetsfraga som maste stéllas ar dock
om eleverna insett vad allmén rostrétt betyder. Skulle problem med den
sprakliga tolkningen ligga i bakgrunden skulle detta i sa fall understryka att
rostrattens inférande inte tas upp i tillracklig utstrackning i skolans under-
visning.

Diagram 26. Allman r@stratt infors i Sverige
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Som vi kan se av konsfordelningen har fler flickor &n pojkar valt alternativet
1951-1975. 32 procent av pojkarna och 35 procent av flickorna har angett
alternativ efter 1950.# Underlaget &r for litet for att bedéma om det finns

* Fragan ar besvarats av 851 pojkar och 897 flickor.
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skillnader beroende pa etnisk bakgrund. Fordelningen av invandrarelevernas
svar uppvisar dock inte nagra signifikanta skillnader jamfort med de svenska
elevernas.

Diagram 27. Allman réstratt infors i Sverige. Svar
efter kon
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Hur stdimmer svaren om den allméanna rostratten 6verens med betygsprofi-
len? Som vantat har elever med betyget MVG stérst andel ratta svar. Trots
detta ar det knappt 50 procent av dessa som angett ratt tidsperiod. Motsva-
rande andel ratta svar ar for VG 34 procent och fér G 21 procent. Inte ovan-
tat har manga elever ocksa angett alternativet 1926-1950. Andelen har &r
ungefdr en tredjedel i MVG- och VG- kategorierna, men hela 40 procent av
elever med G i betyg har angett detta intervall. Dessa elever har ocksa i
ganska stor utstrackning angett alternativet 1951-1975. De elever som har
MVG har en annorlunda svarsprofil &n de 6vriga: for MVG-eleverna halve-
ras andelen svar for varje intervall i tabellen. For elever som ej uppnatt ma-
len ar spridningen mellan de fyra svarsalternativen pataglig.

Vi har ockséa korskart resultatet med svaren pa fragan om historia in-
tresserar eleverna. Det visar sig att det inte finns nadgra samband mellan sva-
ret pa denna fraga och rétt svar p& kunskapsfragan. Ar det méjligt att tolka
detta som att fragan om den allménna rostrattens infoérande inte tillhor *det
historiska allmangods’ som den historieintresserade har med sig ’i bagaget’?

Utgér vi fran betoningen pa demokrati, frinet och jamlikhet i laro-
planens vérdegrund skulle resultatet nog kunna indikera att undervisningen i
skolan inte tillrackligt uppméarksammar kampen fér demokrati. | kursplanen
for historieamnet framhalls bland annat kulturarvet som ett centralt tema for
historieundervisningen. Den allmanna rostrattens inforande maste rimligtvis
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raknas som en central del av vart kulturarv. Vi skulle ha velat ga djupare
med denna fraga for att ta reda pa om det ar artalen som &r problematiska for
eleverna, eller om det ar sa att lararna inte i tillracklig utstrackning undervi-
sar om det demokratiska genombrottet i den svenska grundskolan.

Man kan spekulera dver att flickorna i nagot storre utstrackning &n poj-
karna forlagger den allméanna rostrattens genomférande till tiden efter 1950,
eftersom de kopplar fragan till en annan demokratifraga — jamstélldheten
mellan méan och kvinnor i dag. Kanske resonerar en del av flickorna sa har:
Eftersom jamstélldhet annu inte ar genomford kan det inte vara sa lange
sedan den allménna rostratten infordes. Detta &r dock ett osakert antagande,
och det kravs nya och djupare undersokningar for att kunna ga vidare med
fragan.

Vi vill aterknyta till resultatet fran den europeiska undersokning som vi
i inledningen hanvisat till.* Den undersokningen som var betydligt stOrre &n
NUO3 omfattade 31 000 elever i aldrarna 14-15 ar fran 24 lander, men kom i
bl.a. undervisningen om det demokratiska genombrottet till resultat som gor
att vara resultat kan fogas till de tidigare. Hade elever enligt den forra under-
sokningen sjalva fatt valja tema for sina lektioner i historia hade temat om
"demokratins utveckling’ kommit langst ned pa elevernas intresselista Gver
vad de ville bli undervisade om. Har skilde nordiska elever inte ut sig mer &n
att de om mojligt var d&nnu mera negativt instéllda till historielektioner om
demokratins genombrott. Har finns manga majligheter till alternativa tolk-
ningar och klarlaggande foljdfragor till resultaten, men de &r val vérda att
uppmaérksamma och félja upp.

“ Youth and History. A Comparative European Survey on Historical Consiousness and Political
Attitudes among Adolescents, 1997.
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Diagram 28. Hur mycket har
historieundervisningen under de tre senaste aren
handlat om demokrati och att vara demokratisk?
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Svarskategorier

Av de elever som uttrycker en asikt anser ca 50 procent att historieundervis-
ningen ganska mycket eller mycket har handlat om demokrati. Men néstan
lika manga vet inte eller anser att de inte fatt nagon eller ganska lite under-
visning. Detta ar ganska anmarkningsvart med tanke pa hur vardegrundsfra-

gor poangteras i laroplanen. Skulle da elever velat ha mer undervisning om
demokrati?

Diagram 29. Ar det mer eller mindre viktigt att
historieundervisningen handlar om demokrati och
att vara demokratisk?
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En fjardedel anser att detta inte alls ar viktigt eller ganska oviktigt. De som
uppger att de haft mycket eller ganska mycket undervisning om demokrati
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anser i regel ocksa att detta ar viktigt eller mycket viktigt. Tillsammans med
de andra svaren ger detta intryck av att eleverna precis som de uppger trivs
bra pa historielektionerna och vill ha mer av det de redan har. Om det sedan
ar undervisningsformer eller innehallet i undervisningen spelar mindre roll.
Eleverna svarar utifran den verklighet man kanner till.

Historia som allmanbildning — Férsta och Andra vérlds-
kriget

Pa fragan om nar forsta varldskriget utspelades valde som framgar av dia-
gram 32 sa manga som 70 procent av eleverna ratt alternativ Jamfort med
resultatet fran 1993 ar detta en forandring. Da kunde endast 58 procent ange
ungefarlig tidpunkt for forsta varldskrigets utbrott. | en jamférelse mellan
svaren pa fragan om andra varldskrigets slut (se nedan) kan vi konstatera att
en storre andel svarat ratt 2003. Daremot &r inte de bada undersokningarna
helt jamforbara, bl.a. bygger inte elevsvaren 2003 pa en tidslinje utan pa
fasta svarsalternativ.

Diagram 30. Forsta varldskrigets utbrott

1400
1200 -
1000
800 +
600
400 +
200 | |

Antal svar

1875-1900 1901-1925 1926-1950 1951-1975

Artalsintervall

Elever med MVG i betyg ar som forvantat battre &n genomsnittet nér det
géller att ange rétt tidsintervall. Drygt 82 procent har svarat ratt, och ingen
enda elev har angett intervallet 1951-1975. Elever som fatt VG i betyg kla-
rar fragan till 74 procent, av elever med G har 62 procent svarat ratt. Av de
elever som ej uppnatt malen anger lika manga intervallet 1875-1900 som det
ratta intervallet, d.v.s. 39 procent. Drygt tio procent av dessa elever anger
intervallet 1951-1975.
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Lat oss nu se hur eleverna svarat pa fragan om nar Tyskland kapitulera-
de i andra varldskriget.

Diagram 31. Tyskland kapitulerar i andra
varldskriget
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Diagrammet visar att en stor majoritet av eleverna, drygt 80 procent, har
angett ratt intervall pa denna fraga. En stor skillnad framtrader istallet vid en
jamforelse med den nationella utvarderingen 1993, da endast 60 procent mot
nuvarande 80 procent kunde pricka in ratt intervall pa en liknande fraga. Till
en del kan detta kanske forklaras med att vi i denna utvérdering valt att inte
anvanda oss av en tidslinje samt att fragan &r annorlunda formulerad. Men
det &r inte sékert att denna forklaring racker. Den stora uppmarksamhet som
agnats at andra varldskrigets period de senare aren, bade genom en rad upp-
méarksammade filmer (t.ex. Schindlers list och Menige Ryan) och projektet
Levande historia, bidrar ocksa till att forklara monstret. | huvudrapporten
1993 diskuterades om det var just filmer, TV-serier, bocker etc. som gjorde
andra varldskriget levande for elever idag. Detta sags som en avgorande
forklaring till att larare formadde levandegdra undervisningen genom till-
gangen till ett rikt bredvidlasningsmaterial och att elever darfor klarade fra-
gorna om forsta och andra varldskrigen, medan de misslyckades med alla
andra. | sa fall kan vi konstatera att detta monster ar gangbart dven nu.
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Diagram 32. Tyskland kapitulerar i andra
varldskriget. Svar efter kon
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Diagram 32 visar att det finns sma skillnader mellan pojkar och flickor nar
det géller svaren. Flickorna anger i nagot storre utstrackning ett felaktigt
intervall. Samtidigt maste det papekas att skillnaden ar sa liten att det inte
gar att dra nagra stora slutsatser av detta.

Lat oss nu se om det finns skillnader i svaren beroende pa etnisk har-
komst. Underlaget ar litet, vilket gor att man endast med stor forsiktighet kan
dra slutsatser av resultatet. En nagot storre del av eleverna i kategorin "sjélv
invandrat” anger inte ratt intervall utan forldgger krigsslutet till perioden
1951-1975. | kategorin ”fodda i Sverige med minst en svensk forélder” an-
ger tolv procent tidsintervallet 1951-1975, i kategorin "fodd i Sverige med
utldndsk bakgrund” anger tolv procent ndmnda intervall, medan procent-
andelen i kategorin “sjalv invandrat” som anger detta ar hela 21 procent.
Skillnaden &r saledes inte sa stor mellan de forsta tva kategorierna, men den
ar desto mera pafallande mellan dessa och den sistnamnda.

Det finns, med reservation for det begransade underlaget, en tydlig
skillnad mellan de som dar forsta generationens invandrare och ovriga elever.
Vad detta beror pa kan vi bara spekulera éver. Den generationens invandrare
kan ha sadana egna dramatiska upplevelser fran nutida konflikthéardar i ex-
empelvis Bosnien att andra varldskriget i det perspektivet inte framstar som
samma trauma som for 6vriga elever. Det ar ocksa mojligt att spekulera i om
det ar utomeuropeiska invandrare. En hypotes &r att andra varldskriget i Eu-
ropa inte berdr dessa elever pd samma stt.

Finns det nagot samband mellan ratt svar pa fragan om Tysklands kapi-
tulation och elevernas betyg? Hela 92 procent av elever med MVG har sva-
rat korrekt pa fragan. Aven en majoritet av de elever som ej uppnatt malen
har avgivit ett riktigt svar (64 procent). Detta betyder att dessa elever som ej
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uppnatt malen 2003 har ett nagot béttre resultat pa fragan an samtliga elever
vid motsvarande undersokning 1992.

En jamforelse mellan svaren pa de bada fragorna om varldskrigen visar
att det finns en stark korrelation mellan de rétta svaren. Av de elever som
besvarat fragan om forsta varldskrigets utbrott har 88 procent dven svarat ratt
pa fragan om Tysklands kapitulation i andra vérldskriget. Omvéant har 77
procent av de elever som svarat ratt pa denna fraga ocksa besvarat fragan om
forsta vérldskriget korrekt.

Historia som "kulturarv’ — Gustav Vasa

Fragan om Gustav Vasa ar inte bara en allmanbildningsfraga, utan har ocksa
fatt en annan betydelse genom att hans trontilltrade anges som en anledning
till att Sverige firar sin nationaldag den 6 juni.

Pa fragan om nar Gustav Vasa blev kung i Sverige har 40 procent lyck-
ats pricka in ratt arhundrade. | Gvrigt ar svaren fordelade pa olika sekler, dar
1400-talet &r det vanligaste alternativet. Denna struktur i svaret stimmer
aven om vi for in variabeln etnicitet.

Har ar det naturligtvis maojligt att stalla frigan om det samre resultatet
kan bero pa att det var lange sedan eleverna laste om Gustav Vasa. Det hor
ju vanligtvis till tidigare skolar dn det nionde att elever laser om denne kung.
Samtidigt &r Gustav Vasa en gestalt som férekommer i sammanhang utanfor
skolan och som darfor tillhor “kulturarvet”. Ett problem med tolkningen av
resultatet ar dock att antalet svarsalternativ ar fler i denna fraga. Detta kan
ocksa paverka spridningen av svaren, och gor att den endast med reservatio-
ner kan jamforas med de vi redovisat ovan.

Diagram 33. Gustav Vasa blir kung

800
700
600
500 A
400
300
200 -
100 -
oL ]
1200-talet 1300-talet 1400-talet 1500-talet 1600-talet
Arhundraden

Antal svar

62



Skillnaden mellan svaren fran pojkar och flickor &r s liten att den ar for-
sumbar, i varje fall i vara resultat. Svaren fran pojkar och flickor fordelar sig
ocksa pa ett likartat satt mellan de olika arhundradena. | den man eleverna
gissat sa ger saledes dven detta samma resultat.

Jamfor vi hur elevsvaren pa fragan med kategorierna Ej uppnatt malen,
Godkand, Vil godkand och Mycket vél godkand far vi ett utfall som visar att
52 procent av eleverna med MVG svarat 1500-talet medan motsvarande
procenttal for VG ar 40 procent, G 33 procent och IG 30 procent. Skillnaden
i svaren mellan G och IG blir liten pa denna fraga. Ser vi pa de elever som
angett 1200-talet blir férdelningen foljande: MVG tre procent, VG nio pro-
cent, G atta procent och IG tio procent. Detta kan man tolka pa sa satt att om
eleverna inte kant till det korrekta svaret sa gissar elever med VG inte battre
an elever som inte uppnatt malen. | en sadan tolkning framstar kunskapen
om dateringen av Gustav Vasas trontilltrdéde som isolerad. Kénner eleven
inte till dateringen har han eller hon inga andra historiska kringkunskaper att
ta till for att kunna sluta sig till ett korrekt svar.

Historia som nutidsorientering eller historiska handelser i
var egen tid

Pa fragan om nar EU bildades hade en stor majoritet (77 procent) en korrekt
tidsangivelse. Av pojkarna angav 77 procent och av flickorna angav 76 pro-
cent ett korrekt svar. Procentsatsen for korrekt svar ar densamma for elever
med utl&ndsk bakgrund. Kon och etnicitet &r inte sdrskiljande for korrekta
och felaktiga svar. Daremot dr betyg i viss man sarskiljande. Elever med
betyget VG ligger pa genomsnittet for korrekt tidsangivelse medan MVG-
eleverna avviker uppat (88 procent) och elever med G avviker nagot nedat
(69 procent). Aven en majoritet av de elever som ej uppnatt malen (58 pro-
cent, endast 40 elever) har klarat fragan.
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Diagram 34. EU bildas
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Aven nar det galler frdgan om nar Berlinmuren rivs ar andelen korrekta svar
stor (74 procent). Av pojkarna anger 80 procent tiden efter andra varldskri-
get, medan endast 68 procent av flickorna anger detta svar. En storre andel
av flickorna (26 procent) an pojkarna (15 procent) anger mellankrigstiden.
Det finns inga signifikanta skillnader beroende pa om eleverna har utlandsk
bakgrund eller inte.

Néstan samtliga elever med betyget MVG (94 procent) har angett ratt
svar, medan motsvarande resultat for elever med VG &r 78 procent, G 60
procent och for 1G 37 procent. Om vi jamfor med tidigare fragor ar skillna-
den har stor mellan elever med betyget MVG och de som inte uppnatt malen.
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Diagram 35. Berlinmuren rivs
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Aven nér det galler Vietnamkriget har en storre andel svarat ratt, 62 procent.
Har ar dock andelen ratta svar inte lika stor som i de tva foregaende fragor-
na. Aven om knappt tva tredjedelar kan svaret innebér detta att en dryg tred-
jedel faktiskt svarar fel.

| svaren pa denna fraga finns en stor skillnad mellan pojkar och flickor.
Av pojkarna anger 75 procent ett korrekt svar medan endast 50 procent av
flickorna klarat fragan. Spridningen av svaren ar dock stor pa de andra
svarsalternativen.

Déaremot finner vi inget statistiskt sakerstallt samband mellan etnicitet
och korrekt svar. Monstret vid en jamforelse mellan svaren och elevers betyg
gar igen fran tidigare fragor.

Diagram 36. Kriget i Vietnam slutar
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Kunskapsfragorna om férsta manniskan pa manen, skol-
agans avskaffande i Sverige samt slaveriets avskaffande i
USA.

Pa fragan om nar den forsta manniskan landade pa manen har 73 procent av
eleverna valt ratt svarsalternativ, d.v.s. efter andra varldskriget. Ser vi pa
konsfordelningen kan vi konstatera att pojkarna har nagot battre resultat (76
procent) an flickorna (69 procent). Nar det géller etnicitet &r skillnaden liten.
Som nar det galler de fragor som redovisats tidigare foljer andelen korrekta
svar en fallande skala: MVG: 82 procent, VG: 71 procent, G: 64 procent, IG:
61 procent. Det mest idgonfallande &r att ca sex procent av eleverna (110 st.)
anger svaret Fore forsta varldskriget.

Fragan om nar slavarbetet forbjods i USA besvarades korrekt av en
knapp majoritet av eleverna, 57 procent Anméarkningsvart manga elever har
daterat handelsen till 1900-talet (34 procent). Det finns inte nagon storre
skillnad mellan svaren fran pojkar och flickor nar det géller denna fraga. Det
finns heller ingen storre skillnad avseende etnicitet. Men kategorin sjalv
invandrat har en nagot hogre andel korrekta svar an genomsnittet (61 pro-
cent). Det finns heller ingen stor skillnad mellan elever med godké&nda betyg
i historia. Elever med IG har en mindre andel korrekta svar (36 procent).

Pa fragan om néar det blev forbjudet att sla barn i skolan i Sverige har
44 procent angett korrekta svar, d.v.s. intervallet 1951-1975. | svaren finns
ingen signifikant skillnad avseende kon eller etnicitet. N&r det galler betygen
har 51 procent av elever med MVG avgivit ratt svar, medan motsvarande
resultat for VG ar 44 procent, for G &r 41 procent och IG 36 procent. Skill-
naderna ar saledes inte sa stora nar det galler ratta svar i olika betygs-
kategorier. D&remot finns det en signifikant skillnad nédr det géller sprid-
ningen Over samtliga svarsalternativ.

Korstabuleringar mellan olika kunskapsfragor

En i sammanhanget intressant frdga ar hur svaren pa de olika kunskaps-
fragorna forhaller sig till varandra. Har elever med ratt svar pa en fraga ock-
sa svarat ratt pa ovriga fragor? Vi har gjort korstabuleringar mellan svar pa
samtliga fragor i materialet. Vi redovisar dock inte alla resultat, utan valjer
ut nagra fragor.

De fragor vi valt ut ar Gustav Vasas trontilltrade, Slaveriets avskaffan-
de i USA och Den allménna rostrattens inforande i Sverige. Att vi valt just
dessa fragor motiveras av att det ar fragor som inte har varit helt latta att
besvara. Dessutom har vi velat spegla olika arhundraden och varldsdelar.
Om vi hade valt t.ex. fragan om andra varldskriget som 80 procent av elever
svarat ratt pa hade vi inte fatt fram lika intressanta samband. Som ett exem-
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pel kan vi ndmna att av dem som svarat ratt om andra vérldskrigets slut hade
77 procent ocksa ratt pa fragan om forsta varldskrigets utbrott. Omvant hade
hela 88 procent av dem som besvarat den sistnamnda fragan korrekt ocksa
ratt pa den forstnamnda. Att procenttalen varierar beror pa att den totala
svarsfrekvensen varierar mellan olika fragor (1214 elever har svarat pa fra-
gan om forsta varldskriget, medan 1398 elever har besvarat pa fragan om
andra vérldskriget).

| tabell 7 redovisas hur stor andel av dem som besvarat fragan om Gus-
tav Vasas trontilltrade korrekt ocksa har angett ratt svar pa de ovriga kun-
skapsfragorna.

Tabell 7. Andel ratt svar pa évriga frdgor av dem som har besvarat fragan om
Gustav Vasa korrekt.

Fraga Andel ratt svar Diff fran genomsnittet
i procent i procent

Tyskland kapitulerar i andra varldskriget 85 +5

EU bildas 80 +3
Berlinmuren rivs 79 +5
Forsta manniskan pad manen 78 +5
Forsta varldskrigets utbrott 75 +5
Allman rostratt inférdes i Sverige 37 +6
Kriget i Vietnam slutar 70 +8
Slavarbete forbjuds i USA 57 +-0

Det blir férbjudet att sl& barn i skolan i Sverige 44 +-0

Tabell 8. Andel ratt svar pa ovriga fragor av dem som har besvarat frdgan om
slavarbetet i USA korrekt.

Fraga Andel ratt Diff fran
svar i procent genomsnittet i

procent
Tyskland kapitulerar i andra varldskriget 82 +2
EU bildas 77 +-0
Berlinmuren rivs 75 +1
Forsta manniskan pa méanen 75 +3
Forsta varldskrigets utbrott 73 +3
Allman rdstratt inférdes i Sverige 33 +2
Kriget i Vietnam slutar 65 +3
Gustav Vasa blir kung 40 +-0
Det blir férbjudet att sl& barn i skolan i 45 +1
Sverige

Av tabellerna kan vi utlasa att sambandet mellan svaren pa olika fragor vari-
erar med fragans upplevda svarighetsgrad. Olika fragor har upplevts som
olika svara av eleverna om vi utgar ifrdn andelen ratt svar. Vi har darfor
utgatt fran de fragor som upplevts som svarast d.v.s. haft lagst andel ratt. De
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elever som besvarat de utvalda fragorna korrekt har i regel battre svarsfre-
kvens an genomsnittet, vilket i och for sig &r att forvanta. Problemet ar att
korrelationen mellan de réatta svaren inte ar sarskilt stark nar det galler vissa
fragor vilket tydligt framgar av tabellerna 7, 8 och 9. At resultatet i tabell 9
ar nagot battre an i de dvriga kan forklaras genom att fragan om den allméan-
na rostratten har lagst andel korrekta svar. Darmed kan vi anta att den upp-
fattats som en av de svarare. De elever som kan det ratta svaret kan ocksa
forvantas ha ratta svar pa andra fragor. Vill man uttrycka resultatet lite trivi-
alt kan man sdga att elever som kan svaren pa de svara fragorna ocksa klarar
de enklare battre an genomsnittet. Det &r ocksa mojligt att tolka resultatet av
korstabuleringarna positivt och i sa fall visar de att svarsresultatet inte bara
ar en slump av en gissningstavlan, utan att eleverna forsokt anvanda sina
kunskaper i historia nar man besvarat fragorna.

Tabell 9. Andel ratt svar pd ovriga fragor av dem som har besvarat frdgan om
den allménna rostrétten korrekt.

Fraga Andel ratt Diff fran
svar i procent genomsnittet i
procent
Tyskland kapitulerar i andra varldskriget 90 +10
EU bildas 82 +5
Berlinmuren rivs 86 +12
Forsta manniskan pa manen 79 +6
Forsta vérldskrigets utbrott 79 +9
Kriget i Vietnam slutar 73 +11
Gustav Vasa blir kung 46 +6
Det blir forbjudet att sla barn i skolan i 42 -2
Sverige
Slavarbete forbjuds i USA 60 +3
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Historia som medvetande: de dppna svaren om
valfardsstaten

Genom svaren pa de 6ppna fragorna ”Nar ungefar borjade den svenska val-
farden 6ka” och "Varfor 6kade valfarden? Ge tre forklaringar”, blir det moj-
ligt att i ndgon man komma &t elevernas historiemedvetande. | svaren pa de
bada fragorna kommer elevernas syn pa vad som ar drivkrafterna bakom och
vad som kannetecknar det vi beskriver som vélfardsstaten fram.

Vi har valt att kategorisera elevernas svar pa fragan om varfor valfarden
Okade under foéljande rubriker: a/ Forandringar i jordbruket; b/ Industria-
lismen; c/Freden; d/Invandringen; e/ Mera komplexa historiska forklaringar.
Storre delen av svaren faller dock inte in under dessa kategorier, utan &r
mera obestamda och otydliga som forklaringar. Exempel pa sadana svar ar:
"for Sverige var fattigt, med orattvisor” och "vi var ett ganska rikt land, vi
var ett neutralt land och vi tyckte inte om de olika religionerna.”

Siffrorna nedan ska inte ses som ett forsok att kvantifiera svaren, utan
de anges for att det ska vara majligt att fa en uppfattning om relationen mel-
lan de olika svarskategorier vi gjort.

Forandringar inom jordbruket som foérklaring till valfarden

En del av svaren (31) kan hanforas till en forklaring som utgar fran forand-
ringar inom jordbruket som forklaringsfaktor till vélfarden. De flesta av sva-
ren anger artal under 1900-talet. Exempel pa sadana svar ar:

For jordbruket effektiviserades, folket flyttade in i staderna och tog
arbete i fabrikerna och det gjordes hushallsmaskiner som kunde skéta
hemmet s& kvinnorna kunde arbeta mindre i hemmen och mera pa en
arbetsplats.

Jordbruket effektiviserades, maskinutveckling, barnadddligheten
minskade, mer arbetskraft, industrialiseringen kommer som en féljd
av den frigjorda arbetskraften.

Industrialismen som forklaring till valfarden

Ganska manga av svaren (103) kan hanforas till en forklaring som utgar fran
industrialisering som forklaringsfaktor till valfarden. De allra flesta svaren
anger artal mellan 1800 och 1960, med en tonvikt for tiden efter 1850:
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Industrin kom igang. Det blev mer mat &t alla. Mer jobb.

For att fler flyttade in till stdderna och borjade jobba. Industrialise-
ringen tog start. Fler manniskor stannade kvar i Sverige

For att Sverige blev rikare. Det fanns fler jobb, for att f& mer mat och
pengar.

Sverige industrialiserades, och folket flyttade in till storstdderna...

Darfor att 1. Industriverksamheten 6kade 2. Manniskors levnadsstan-
dard blev battre 3. Urbanisering

Man industrialiserades, man fick mer pengar och samhallet ... moder-
niserades och styrdes battre och mer effektivt

Man tjanade pengar pa industrin, man fick ga i skolan, man utveckla-
de jordbruket

Freden som forklaring till valfarden

Av svaren kan 54 hanforas till en forklaring som utgar fran freden som for-
klaringsfaktor till valfarden. De allra flesta svaren anger artal som ligger
kring eller efter 1945. Exempel pa sadana svar &r:

Vi var inte sénderbombade efter andra vérldskriget. Vi hade billig ar-
betskraft, hantverkstradition, vi hade ravaror.

Sverige klarade sig under 2 vérldskriget och blev ett battre industri-
land eftersom det var ett av de fa lander i Europa som inte var sonder-
bombade av tyskarna!

Det blev krig och Sverige salde varor for en massa pengar till lander
som behdévde dem. Vi var inte med i nagot krig och behdvde inte byg-
ga upp en massa nya byggnader, vi kunde i stallet satsa pa att forbattra
vart samhdlle. Ja, ocksa natt till.

Efter varldskrigen, framforallt det andra hade Sverige klarat sig gans-
ka bra. Vi hade varor som andra lander ville ha. Vi kunde ta vara pa
vara ravaror. Stal behovdes av de krigsférande landerna.

Andra varldskriget gjorde landet rikare. Vi var neutrala och salde en
massa malm och vapen till andra lander. Vi byggde upp varat land nar
de andra landerna krigade. Vi hade ocksa en allman skola som larde
barnen att lasa. Vi hade skog som vi salde. Palitliga politiker.
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Efter andra varldskriget sa kunde Sverige, som inte varit delaktiga i
kriget, sélja varor och tjanster till resten av varlden utan nagon storre
konkurrens. Det gjorde sé att Sverige fick in mer pengar som kunde
laggas pa t.ex. sjukvard, barnomsorg och bostader.

Pa grund av att efter andra vérldskriget s hade vi massor av naturre-
surser som skulle exporteras ut till andra lander som var sénderbom-
bade och da fick regeringen in massor med pengar och infrastrukturen
Okade och produktionen steg och med det &ven jobben.

Efter andra vérldskriget var Sverige ett rikt land for att vi salde myck-
et inom industrin. Vi Klarade oss undan kriget och dérfor behdvde
andra lander vara maskiner. Jordbruket minskade och darfor jobbade
méanniskor i fabriker, inne i stan. Industrin drogs igang, och manni-
skorna tjanade mer pengar pa att jobba i fabriker an hemma pa gérdar-
na.

Tegnér gar igen - "Freden, medicinen och potaterna”

Ett tema som kommer igen i flera av svaren &r den tegnérska forklaringen till
befolkningsdkningen om, "Freden, medicinen och potaterna”. Det &r intres-
sant att konstatera att historien lever. Exempel:

Mat, vaccin, béttre skola.
POTATISEN, VACCINET OCH FREDEN.

Sverige hade haft fred lange. Potatisen blev en viktig basféda. Penicil-
linet var populér och hjalpte till att bota sjukdomar.

Invandringen som forklaring till valfarden

Av svaren kan 40 hanforas till en forklaring som utgar fran invandringen
som forklaringsfaktor till valfarden. Samtliga svar anger tidsperioden efter
1800. Drygt halften av svaren anger perioden efter 1945.

For att Sverige beh6vde mera arbetskraft. For att f& Sverige pa fotter.
Till Sverige kom invandrare som kunde jobba hér och da kunde vi ex-
portera mer och ekonomin ¢kade. Stader véxte upp och foretag m.m.

uppkom. Vi lander hjalpte varandra mer.

Nu i bérjan av 90-talet nar invandringen tog fart si 6ppnande méanga
utlandska restauranger och det tjanade Sverige pa.
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Atta av eleverna pekar i stillet ut utvandringen till Nordamerika som orsak
till valfardsokningen i Sverige. Exempel pa elevsvar:

Nar manga manniskor emigrerade fick man mer pengar till varje en-
skild person och kunde utveckla mer.

Manga flyttade till Amerika och ldmnade sina jobb till arbetsl6sa. In-
dustrialiseringen borjade vilket resulterade i att fler jobb tillkom.

Historiska forklaringar

En annan typ av svar har en sadan komplexitet i flera led som forklaring till
valfardsstaten att de utgdr en egen kategori av svaren (65). Samtliga svar ror
sig inom 1900-talet. Exempel pa komplexa elevsvar ar:

Jag skulle vilja saga 50-talet eftersom andra varldskriget gav manga
positiva effekter pd ekonomin varlden 6ver och da dven i Sverige. |
Sverige borjade folk ha rad att konsumera mer och darfor fick vi igang
ekonomin. Dessutom skapades den offentliga sektorn mer ordentligt
och skatterna s&gs Gver sa att de flesta fick betala ungefar samma
skatt.

Det var andra varldskriget och landerna behévde hjalp. Vi tog emot
barn fran Finland och lander runt om i Europa. Nu tar vi emot manni-
skor som flyr fran krig i sitt hemland och kanske inte har nagot lig
kvar dar. Det kommer ocksa manniskor som vi behover till vissa arbe-
ten.

Det fanns flera jobb att soka, fler manniskor behévdes da for att arbeta
sd att Sverige kunde fa battre ekonomi. Industrierna blev fler och stor-
re, de var mycket I6nsamma for Sverige eftersom att vi var bland de
forsta med dem. Det blev ett mer demokratiskt samhélle, fler fick vara
med och bestdmma.

Man fick mer arbete. Man bdorjade att betala skatt. Fackforeningar bil-
dades

Industrialismen (folk flyttar in till stader och jobbar) Ett stérre demo-
kratiskt styre, man kunde sjalv bestdamma éver vad och nar man skulle
arbeta med saker (man arbetade inte under nagon) Folk fick mer att
séga till om i politiken (inte kvinnorna) Samhéllets i dag sjalvklara sa-
ker for att ha ett normalt liv uppfanns och bérjade installeras i de
svenska hemmen. Sasom el, kranvatten m.m. (samhallet utvecklades
och moderniserades).
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Sverige blir en demokrati. Kvinnorna borjar rosta och komma ut i ar-
betslivet industrialiseringen borjar ta fart. Folket slutar mer och mer
med jordbruket och bérjar bygga fabriker d&r de sedan borjar jobba.
Pesten, digerddden och liknande sjukdomar hérjar inte l&ngre i landet.
De fattigaste manniskorna hade emigrerat ett tiotal ar tidigare. Sverige
har sluppit missvéxt i nagra ar nu. Sverige har inte varit inblandat i
nagot krig pa lange (1921)

Industrialiseringen kom och Sverige borjade tjana mer pengar. Dom
socialistiska ideologierna borjade komma till Sverige och arbetarna
borjade stalla krav pa sina arbetsgivare och borjade organisera sig for
en kamp mot ett socialistiskt samhalle.

Véran skogsindustri och jarnmalmsindustri kom igang och vi tjanade
mycket pengar pa att silja dessa ravaror och tillverkade foremal till ut-
landet. 2. Forsta varldskriget tog slut och dven Andra. Det ledde till att
vi kunde borja handla med de lander som vi tidigare handlat med och
pa sa sétt tjana mer pengar genom det. Vi kunde aven importera de va-
ror vi behdvde vilket vi inte kunde under krigstiden. Att det blev fred i
varlden ledde ocksa till dkat inflytande fran andra lander och vi kunde
prata och utbyta kunskaper med varandra. 3. Att utvecklingen gick
framét med mediciner och att tekniken gick framat var en stor del i var
Okande valfard. Arbete skapades i ock med detta och manniskor tjana-
de pengar och kunde konsumera vilket ledde till en 6kad produktion i
landet. Sverige blev rikare och kunde ta hand om sin befolkning. En
annan orsak kan ha varit att folk bérjade sdga vad de tyckte och att
fackforeningar véxte fram vilket ledde till att villkoren for arbetarna
blev béttre och folk tjinade mer pengar.

Sammanfattning

Svaren visar hur elever forstatt undervisningen i en central svensk historisk
period. I svaren kan vi se hur eleverna inte bara tanker in viktiga forklaringar
till det 6kade valstandet i Sverige, utan ocksa hur de forestéller sig vad detta
kommit att betyda for elevernas egen samtid. Nér vi laser svaren kanner vi
igen en rad olika forklaringar till det 6kade valstandet som har presenterats i
svensk historisk forskning. Det intressanta ar har elevernas formaga att
koppla samman de olika forandringarna inom jordbruk och industri med
demokratiska fordndringar av det svenska samhéllet, kvinnors frigdrelse,
freden och inte minst invandringens betydelse. Genom dessa Oppna svar
kring ett centralt tema kan vi synliggdra elevernas historiemedvetande ge-
nom de beskrivningar som de nedtecknar i svaren. | detta sammanhang har
vi dock endast kunnat ange en struktur for hur svaren kan forstas och tolkas.
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Kallkritik

Kursplanen i historia anger att det ar viktigt att eleverna far arbeta med kal-
lor, och att den kallkritiska formagan utvecklas: “Historieamnet har ett an-
svar for att eleverna ges tillflle att arbeta med historiskt material men ocksa
for att de orienterar sig i dagens informationskéllor. Bedémning och vérde-
ring av kallors tillforlitlighet ar ett viktigt inslag.” For att undersdka hur ele-
verna resonerar kring ett historiskt kallmaterial har vi latit dem ta stéllning
till ett brev som skrivits fran en USA-emigrant till en slakting i Sverige.
Eleverna har fatt lasa ett brev som enligt uppgift ar skickat fran systern
Amanda i Chicago till brodern Conrad hemma i Sverige den 3/4 1888. Bre-
vet lyder:

Chicago, Ill. 3 April 1888

Alskade broder Conrad.

Jag far i storsta hast teckna nagra rader till dig for att tala om for dig
att jag har varit ute i dag och kopt dig en biljett till amerika som jag
har hort att du vill komma hit. Jag har sport att du har skrivit till syster
Amanda att hon skulle sdnda dig en biljett hit. Som du inte kunde géra
det eller ndgon annan av dina slaktingar eller dina syskon utan jag
tankte jag skulle sénda dig en biljett om du vill komma hit till mig i
nasta manad. Jag har betalt 40 dollar for den sa du kan betala mig nar
du har varit har nagra ar. Jag skulle ha sant lite penningar till far och
mor men jag kan inte gora det nu for jag har Ianat bort till mina sys-
kon sa jag hade inte mer &n 40 dollar igen. Sa jag far onska dig en
lycklig resa till mig och framgang hit till oss i det goda land amerika.
Jag ség i Amandas brev att du ville veta om jag var levande eller
dod...

Den overgripande fraga som stalls & hur mycket man kan lita pa brevet.
Eleverna far besvara fyra fragor med svarsalternativ, och till tre av dem kan
de foga egna motiveringar. Den forsta fragan ar formulerad pa féljande sétt:
”| registret i Vaxjo star det att brevet ar fran systern Amanda till brodern
Conrad i Elghult. Kan vi idag vara sakra pa att brevet verkligen &r fran sys-
tern Amanda?” Med tanke pa att brevskrivaren namner Amanda i tredje per-
son ar det sannolikt att eleverna ifragasatter att brevet skrivits av systern. Det
visar sig mycket riktigt vara sa, att en stor majoritet av eleverna (73 procent)
svarat inte alls saker eller lite osaker pa fragan (antal svar ar 1753). Endast
drygt fyra procent har svarat att de ar helt sakra. Flickorna ar betydligt mera
kritiska an pojkarna. Av pojkarna har 33 procent svarat att de ar nastan eller
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helt sékra pa att brevet skickats fran Amanda mot ca 21 procent av flickorna.
Det visar sig ocksa att elever med hogre betyg inte ovéantat ar mera kritiska;
en fallande skala fran 33 procent (ej uppnatt malen) till 21 procent (MVG).
Av elever med MVG har 49 procent svarat att de inte alls ar sakra.

En invandning kan vara att svaren pa denna fraga kanske mater spraklig
formaga (véaxling mellan forsta och tredje person i brevet) snarare an kallkri-
tik. Eleverna kan ju inte heller veta hur brev fran emigranter utformades vid
denna tid. De Gppna svaren ger dock vid handen att manga elever formar
formulera kallkritiska fragor. Har ar ett litet axplock av svar:

Eftersom att det var sa lange sen detta brev skickades sa kan man inte
vara riktigt 100 procent séker.

Jag tror att registerna i Vaxjo har kollat upp noga om brevet &r "falskt"
eller om det &r dkta. Men &ven detta brev kan ju vara osanning for att
fa& hennes foreldrar och i detta fallet broder att kanna sig béttre till
mots. Det kan ju har varit rent ut sagt hemskt fér amanda men hon
skriver att det &r bra, det far vi ju aldrig svar pa, men i det stora hela
stdmmer nog det mesta

Det star att det stod i amandas brev att han ville veta om han levde.
Om det var ifrdn amanda skulle det inte sta att det stod i hennes brev
utan att det stod i mitt brev.

For att jag ocksa kan skriva ett brev och saga att jag har en bror, men i
for sig kan man kolla upp det och se om amanda hade nan bror.

Det kunde ju varit frdn vem som helst, man hade inte sa bra koll pa
sant pa den tiden och det tog lang tid for brev att komma fram.
Eftersom hon skriver i slutet att han hade undrat i amandas brev om
hon var levande eller dod, alltsd maste hon som skriver ha last det
brevet. Men det &r inte helt sékert att det ar fran henne.

Det kan man inte eftersom att man egentligen inte vet vem det &r som
har skrivit brevet. Det kan ha varit vem som helst?

Sa klart kan man inte vara helt séker pa det, men jag tycker anda att
man ska a det pa allvar. Vi vet ju att det var manga ménniskor som ut-
vandrade till Amerika just da.

Man kan inte veta hur det . Och USA var inte alls ett s& fantastiskt
land som de sa att de skulle vara.

Det kan ju ha varit en felskrivning eftersom det finns manga med
samma namn, men troligtvis ar det ratt !
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Varfor skulle nan annan skriva ett sant brev bara for att javlas ??

Man har inget bevis for att det & hon som har skrivet brevet.. ingen
underskrift eller nagot sadant.

Man ska aldrig sdga aldrig men det verkar vara falskt. Om det ar hans
syster som skriver sa varfor sager hon " du och dina syskon". Det ty-
der pd att hon star utanfor den innersta familjekretsen. Dessutom ver-
kar 40 dollar orimligt for en biljett.

Det fanns ingen namnteckning pa att hon hade skrivit det och det lat
inte som om hon hade skrivit det det 1at mer som om det var hanns fru
eller ndgon annan slakting som hade skrivit det eftersom hon talade
omA

Det star i brevet att hon har last i syster amandas brev alltsd kan det
inte vara syster amanda

Manga fick betalt for att skriva till Sverige och beratta for sina vanner
och slaktingar hur underbart Amerika var. De var bada arbetsgivare,
delstater och ocksa sjalva staten som betalade folk for att de skulle
namna allt positivt om Amerika i sina brev till Sverige. | Ménga fall
gav de ocksa biljetter till de som skrev brev, sa de kunde skicka med
dem. | brevet stod det ofta ty" Jag har ett jatte bra jobb har, och om du
kommer hit till Amerika sa kan jag ordna dig ett jobb....", dd var det
ofta arbetsgivaren som hade betalat for att nd&mnas i brevet.

Dessa svar star inte isolerade. Det finns manga elevsvar som visar pa en
formaga att tanka kritiskt kring ett kallmaterial av detta slag. Vi vill alltsa
dra slutsatsen att manga elever i den nationella utvéarderingen visat att de
formar tillampa ett basalt kallkritiskt tankande. De 6vriga fragorna kring
brevet till Conrad redovisar vi i tabell 10 nedan. Av tabellen framgar att
flertalet elever &r kritiska mot uppgifterna i och kring brevet, &ven om ande-
len kritiska varierar mellan de olika fragorna. Har finns det majlighet att ga
vidare och ndrmare analysera hur eleverna motiverar sina svar.
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Tabell 10. Svaren pa de olika fragorna till brevet frdn Conrad

Inte alls saker/lite osaker

Nastan saker/helt saker

Kan vi vara sakra pa att
brevet ar fran Amanda?

73,4 procent

26,6 procent

Kan Conrad vara saker pa
att det var en slakting som
sant brevet?

55,1 procent

44,8 procent

Hur saker kan Conrad
vara att det ar bra i
Amerika?

61,1 procent

38,9 procent

Hur kan man veta att
biljetten kostade 40 dollar
och inte mindre?

71,1 procent

28,9 procent

Vi har ovan redovisat nagra resultat nar det galler den kallkritiska fragan.
Det aterstar dock att pa ett djupare sétt ga vidare med elevernas formaga att
tanka kallkritiskt. Detta later sig bast goras i form av djupintervjuer. Vi skul-
le ocksa vilja ga vidare med olika bakgrundsvariabler. Dessa undersokningar
far dock ansta till ett kommande tillfalle.

7



Forintelsen

Historia — FOrintelsen och Levande historia

I en nyligen gjord undersokning med 10 600 elever fran arskurs atta och nio
i grundskolan samt arskurserna ett, tva och tre i gymnasieskolan konstateras
att en dvervégande majoritet ar positivt instéllda till olika minoriteter i Sve-
rige bl.a. judar. Det finns dock ocksa en grupp pa sex procent som har en
mera intolerant instélining gentemot judar. | undersokningen har man inte
kunnat pavisa nagon generellt sett storre antisemitism *

Ar 1997 tog regeringen initiativ till informationsinsatsen Levande hi-
storia. En bakgrund till detta var en enk&tundersokning som gjorts av Cent-
rum for invandringsforskning vid Stockholm universitet och Brottsforebyg-
gande radet. Denna rapport, som har kritiserats for att bli feltolkad, innehdll
bl.a. en fraga om forintelsen. De ungdomar som besvarade enkaten fick bl.a.
fragan "Med Forintelsen brukar man vanligtvis mena nazisternas mord pa
ungefar sex miljoner judar under andra varldskriget. Hur saker ar du pa att
forintelsen har agt rum?” Svaren fordelade sig pa féljande satt: 66 procent
angav att de var helt sakra pa att forintelsen hade &gt rum, 14,3 procent an-
gav att de var ganska sakra, 3,3 procent angav att de var lite osakra, medan
4,8 procent angav att de inte alls var sakra pa att forintelsen agt rum, 11,6
procent valde alternativet ”Vet ej”.” Det bor tillaggas att andra undersok-
ningar visar att svenska ungdomar i internationell jamfoérelse anses ha goda
kunskaper om judeforfoljelser och koncentrationsldger under andra vérlds-
kriget.

Aven i den nu aktuella utvdrderingen har eleverna fétt besvara fragan
"Hur saker ar du pa att forintelsen agt rum?” Svaren framgar av diagrammet
nedan.

> Apropd nr 45, 2004. Brottsférebyggande radet.
% S0U 2001:5, s. 35, 5.192f. Genom denna utredning tillkom Forum fér Levande historia.
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Diagram 37. Hur saker ar du pa att Forintelsen agt
rum?
1400
1200
1000
T 800
& 600
400
200
o P | —
Inte alls Lite osaker Ganska Helt séker Vet gj
saker saker
Svarskategorier

Av dem som svarat dr 75 procent helt sékra, medan 15 procent &r ganska
sakra. Detta innebar alltsa att 90 procent av eleverna inte betvivlar att forin-
telsen &gt rum. Tva procent ar inte alls sékra och fyra procent ar lite osékra.
Dessa svarskategorier motsvarar saledes sex procent. Ovriga (knappt fyra
procent) svarar "vet ej.” En jamfdrelse med undersokningen fran 1997 visar
saledes att andelen sakra ar storre, medan andelen osakra ar nagot mindre.

Diagram 38. Hur saker ar du pa att forintelsen agt
rum? Svar efter kon
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Svarskategorier

Om vi undersoker hur svaren fordelar sig med avseende pa kon kan vi kon-
statera att antalet pojkar som ifragasatter att forintelsen agt rum ar nagot
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storre &n antalet flickor, daremot blir utfallet for litet for att det ska vara moj-
ligt att dra nagon statistisk slutsats av resultatet. Det dr ocksa vanskligt att
dra nagra slutsatser nar det géller variabeln etnicitet, eftersom underlaget ar
alltfor litet for att det skall vara mojligt att dra nagra slutsatser.

En annan fraga som stallts till eleverna ar om det talas for mycket om
forintelsen i skolan.

Diagram 39. "Det talas alldeles for mycket om
nazismen och utrotning av judar"
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med med

Svarskategorier

Som vi kan se av diagram 39 haller en majoritet av eleverna (61 procent)
inte med om detta pastdende, men en relativt — kanske forvanansvart — stor
del (29 procent) haller helt eller delvis med. Dessa siffror stimmer inte med
vad man kan forvénta sig utifran svaren pa foregaende fraga. Darfor har vi
gjort en korstabulering av svaren pa dessa tva fragor.

Tabell 11 visar att en hel del elever som faktiskt &r 6vertygade om att
forintelsen dgt rum anser att det undervisas for mycket om férintelsen i sko-
lorna. Enkatsvaren ger vid handen att en stor majoritet av eleverna ar dverty-
gade om att forintelsen &gt rum. Manga elever anser trots detta att det talas
for mycket om forintelsen. Hur hanger detta ihop? Resultatet pekar natur-
ligtvis pa nodvandigheten av att utvardera den undervisning som bedrivs.
Kan det vara sa att denna inte riktigt fatt den effekt som avsetts? Pafallande
manga elever, 29 procent, svarar ocksa att de har kommit i kontakt med "re-
visionister”. Kanske maste skolan i sin undervisning bemota dessa pa ett
annat satt an hittills.
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Tabell 11. Korstabulering mellan "Det talas alldeles fér mycket om nazismen
och utrotning av judar” och ”"Hur saker ar du pa att Forintelsen har agt rum?”

Antal
Hur séker ar
du pa att
Fdrintelsen har
agt rum?
Inte Lite oséker Ganska Helt Vet
alls saker saker €] Summa
saker
"Det talas
alldeles for
mycket om
nazismen och
utrotning av
judar"
Vet gj 5 5 34 108 27 179
Haller inte alls 9 23 112 910 16 1070
med
Haller delvis 7 30 104 236 16 393
med
Haller helt med 21 8 20 61 6 116
Total 42 66 270 1315 65 1758
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Avslutning

Vi vill héar peka pa nagra resultat som bade har varit viktiga for att forsta vad
som hander pa historielektionerna och vad vi upplevt som viktigt att ga vida-
re med och fortsétta att undersdka i kommande utvarderingar av dmnet.

Om lararen, klassrummet och undervisningen

Flera av resultaten i denna undersokning pekar pa lararens betydelse. Vi har i
flera fall visat att skolklassen &r en forklarande faktor saval nar det galler
attityder som kunskapsfragor. Det &r slaende att eleverna har en positiv in-
stéllning till historiedmnet och att de uppskattar historieldrarna. Det faktum
att skolklassen ar en forklarande faktor vill vi tolka som att det handlar om
att historieldrarna gor ett bra och engagerande arbete i skolsituationen. Det &r
alltsa inte skolorna i sig, utan lararnas undervisning som forklarar en positiv
installning och goda kunskaper i historia.

Vid en genomgang av de 6ppna svaren &r det lararen som star i centrum
och det ar kring henne eller honom intresset for historia enligt elevsvaren
skapas. Eleverna hanvisar i stor utstréackning till lararen nér de skall precise-
ra vad som ar bra med historia. Det ar ocksa pafallande att &ven om mer &n
en tredjedel av eleverna i sina svar anger att de tycker att &mnet historia ar
svart, sa anser 86 procent av eleverna att det ar en trevlig stamning pa lektio-
nerna.

Samtidigt som eleverna uppger att lararen visar stor respekt och lyssnar
pa eleverna, sa visar det sig ocksa att en majoritet av eleverna inte anser sig
kunna paverka innehallet i undervisningen och en stor minoritet att de heller
inte kan paverka arbetsformerna. Detta stéller frdgor om hur utvarderingen
av undervisningen sker. Det finns ingen anledning att betvivla att eleverna
trivs pa historielektionerna och att de éverlag ar néjda med sina larare, men
ocksa pa att det delvis motsagelsefyllda i elevernas svar pekar pa att klass-
rumsstudier och intervjuer med larare och elever skulle kunna fordjupa vara
kunskaper om klassrumsdemokratin.

Om amnet historia

Av svaren pa enkaterna framgar det att eleverna delar intresset for historia
med sin larare. Hela 77 procent av eleverna uppger att de &r positiva till hi-
storiedmnet och 81 procent av dem anser att det &r viktigt att ha kunskaper i
historia.
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Men svaren ar dven har motsagelsefyllda. Av eleverna uppger 40 pro-
cent exempelvis att de arbetar med historia for provens skull. H&r finns na-
turligtvis validitetsproblem, men kanske ar det sa att prov och intresse inte
beskriver nagot motsatsforhallande for eleverna. Man kan ocksa tanka sig
forklaringar dar eleverna inte endast refererar till klassrumsundervisningen,
utan dar elevernas intresse for historia nar utanfor skolans vaggar och skol-
undervisningen.

Eftersom hela 66 procent av eleverna inte ser nagon nytta eller koppling
mellan historia och ett fortsatt yrkesliv (Forutsatt att de inte blir historieléra-
re, kan man gissa?) och att en knapp majoritet av eleverna i arskurs nio me-
nar att &mnet har betydelse for de fortsatta studierna vore det dock klargo-
rande att genomfora ett antal djupintervjuer med elever om resultatet av
svarsenkaterna pa dessa fragor.

Om kunskapen i historia i arskurs 9 och historieamnets
innehall

Vi har utvarderat kunskaperna bl a genom ett antal artalsfragor. Det visar sig
att dessa sammantaget &r ett godtagbart instrument for att gra gruppjamfo-
relser. Ett viktigt resultat ar att skolklassen betyder mycket for hur utfallet
kan forklaras. Aterigen vill vi géra en koppling till lararens insatser.

De tva fragorna om Forsta och Andra varldskriget utmarker sig bade i
forhallande till nationella utvéarderingen 1993 och till de andra artalsfragorna
i NU 03 genom att 70 procent besvarar den forsta fragan ratt inom ett 25-
arsintervall, och drygt 80 procent anger ratt svar pa den sistnamnda. Det
intressanta ar att det var just dessa fragor som ocksa skilde ut sig i forra ut-
varderingen men da lag ratt svarsandel pa cirka 60 procent. Som forklaring i
utvarderingen 1993 pekade forskarna pa att det bl.a. fanns ett omfattande
bredvidlasningsmaterial som gjorde undervisningen levande for eleverna och
som saknades for andra teman. Med tanke pa hur historieintresset under
senare ar fokuserats bl.a. pa tiden for andra varldskriget och forintelsen sa
forefaller detta ha fatt ett genomslag i skolundervisningen i historia. Glad-
jande &r da att det inte finns vattentata skott mellan skolan och det omgivan-
de samhéllet.

I tre nutidsorienterande fragor som tydligt beror var forstaelse for vad
som i dag hander i var samtid visar det sig att nastan eller drygt en tredjedel
till en fjardedel inte kan placera in EU:s bildande, forsta manniskan pa ma-
nen eller Vietnamkrigets slut inom ett 25-arsintervall. Utgar man fran skriv-
ningarna i kursplanen dar historia skall ge eleverna en nutidsforstaelse blir
detta inte tillfredstallande. Fragan om Gustav Vasas trontilltrade knyter an
till vad kursplanen i historia bendmner som centrala personer och handelser
och har maste vi konstatera att langt mindre an halften av eleverna kan pla-

83



cera Gustav Vasa i ratt arhundrade. Med tanke pa att handelsen ocksa anges
som anledning till firandet av den svenska nationaldagen borde fler elever ha
klarat fragan.

Drygt hélften av eleverna uppger att de fatt undervisning i skolan om
demokrati och att vara demokratisk, samtidigt anger en majoritet av eleverna
att det borde &dgnas mer tid i undervisningen at dessa fragor. Med utgangs-
punkt fran laroplanens starka betoning av demokratifragor ar det forvanans-
vért att mindre &n en tredjedel av eleverna kan ange den allménna rostréttens
genomfdrande i Sverige inom ett 25-arsintervall. Av eleverna anger 34 pro-
cent anger att den allmanna rostratten genomfordes efter 1950. Har finns all
anledning att ga vidare och undersoka varfor den fraga som i laroplanen
betonas mer dn nagon annan ocksa ar den fraga som eleverna har svarast att
datera av samtliga fragor.

Vi har ocksa diskuterat om hur eleverna tanker och uttrycker sig nar det
géller forklaringar, tolkningar, historiemedvetande och kéllkritik. Vi har
framfor allt visat pa variationen i svaren, men menar att det ar nédvandigt att
ga vidare med intervjuer for att fa en djupare forstaelse for hur elever resone-
rar och tanker. Detsamma galler for att ta reda pa hur lararna i sin undervis-
ning anvénder eller arbetar med olika begrepp, tolkningar och forklaringar.

Vi vill avsluta var utvardering av amnet med tre framtidsblickar som vi
hoppas kan utgora viktiga fragestéllningar i en diskussion om historieamnets
status i Sverige.

o Det forsta vi vill lyfta fram &r att lararen ar betydelsefull. Detta &r
tydligt i saval elevernas 6ppna svar som i elevenkéterna dar eleverna
beskriver ett positivt klassrumsklimat med lyhorda larare. Detta syns
kanske annu tydligare om vi férsoker forklara skillnader mellan
grupper av elever.

e Att komma at elevernas historiemedvetande. For att detta skall bli
mojligt kravs sannolikt intervjuer och klassrumsstudier. Vi har i stu-
dien ifragasatt mojligheten av att komma at historiemedvetandet ge-
nom den form av enkater som undersokningen bygger pa. For att ut-
vardera detta viktiga begrepp i kursplanen kravs alltsa andra under-
sokningsmetoder.

e Det demokratiska genombrottet. Vi har visat att frigan om den all-
manna rostrattens inférande ar den fraga som vallat storst svarighe-
ter. Vi menar att det ar viktigt att undersoka vad detta resultat star
for. Vi har stallt hypotesen att det beror pa att undervisningen haft
andra fokus &n kampen for demokrati. Stammer resultatet blir det en
viktig uppgift att diskutera hur undervisningen om demokratin och
dess villkor bedrivs och kan utvecklas.
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