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Abstract

Does the teaching of Geography promote an understanding of the concept Sustain-
able Development? This was the most important question underlying the Swedish
National Evaluation of Geography in 2003. In Sweden there has been a shift from an
environmental education, previously taken care of by Science, to an education focus-
ing on Sustainable Development where issues of Social Science, such as democracy
and moral/ethical questions, are of great importance. The syllabus of Geography
(2000) emphasises the teaching of Sustainable Development.

The evaluation is based on data from questionnaires answered by pupils attending
year 9 (the last year of compulsory school), teachers, parents and principals, as well
as data from a test in Geography done by 1800 of the pupils. The test consisted of
some traditional questions in Geography, but most of the questions concerned Sus-
tainable Development.

We find that the pupils performed well when answering the traditional, one-
dimensional questions about names and figures. However, the multidimensional
questions, probing the pupils understanding - about cause and effect, for example -
were not satisfactorily answered.

e Make complexities evident and understandable for our pupils

e Make use of the students’ commitment to survival and environmental issues

e Make use of the potential of the subject Geography to teach about
Sustainable Development
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Forord

Denna rapport ar skriven inom ramen for den nationella utvédrdering av
grundskolan som genomférdes 2003. Vart uppdrag har varit att undersoka i
hur hog grad eleverna uppfyller de mal som formulerats i kursplanen for
amnet geografi i arskurs 9.

Vi har ingatt i en grupp som under ledning av professor Gunilla Sving-
by har utvdrderat de samhallsorienterande amnena. Vi vill hér tacka Bodil
Liljefors-Persson, Rune Jonsson, Lars Berggren, Roger Johansson, Vilgot
Oscarsson och Gunilla Svingby for de konstruktiva diskussioner som forts
inom gruppen. Forutom alla dessa vill vi speciellt tacka professor Horst
Loévgren, universitetslektor Vilgot Oskarsson och universitetslektor Solweig
Martensson for all hjalp. Vi hoppas att resultatet av var utvardering kommer
att bidra till breda diskussioner bland elever, larare, studenter och lararutbil-
dare.

Malmé den 7 april 2006

Maja Lundahl Anders Olsson Inge-Marie Svensson






Inledning

Varen 2003 genomforde Skolverket en nationell utvardering av grund-
skolans ar 5 och ar 9, kallad NUO03. Utvarderingen omfattar ett statistiskt
urval om sammanlagt 197 skolor fran hela Sverige, varvid 10 000 elever,
1900 larare samt elevernas foraldrar har fatt besvara ett antal enkéter. En
sammanfattning av resultaten av hela NUO3 har publicerats av Skolverket
liksom olika delrapporter kopplade till enskilda skoldmnen (Skolverket,
2004; 2005). Av de olika enkaterna har en riktats till skolledare, en till larar-
na, en till foraldrarna och tva allmanna enkater till eleverna. Har har eleverna
framst fatt lamna bakgrundsdata om sig sjalva och fatt bedoma sig sjélva och
sitt skolarbete. Vidare har eleverna fatt besvara enkater och prov kopplade
till de enskilda skoldmnena.

Syftet med den nationella utvéarderingen ar att undersoka tillstandet i
grundskolan och i vilken grad skolorna uppfyller de mal som formulerats i
laroplan och i kursplaner. Den nationella utvéarderingen ska ocksa ge mojlig-
het till jamforelser med tidigare undersokningar, sasom den nationella utvar-
deringen av grundskolan fran 1992 och utvérderingen av grundskolan fran
1995 (Skolverket, 1993; 1998). Saval malformuleringar som de tidigare un-
dersdkningarna ligger saledes till grund for utformning av enkaterna liksom
for formulering av uppgifter.

| foreliggande rapport redovisas resultat frin NUO3 avseende arskurs 9
med relevans fér geografidmnet. Sammanlagt har ca 6 700 elever besvarat
enkater om undervisningen i SO-dmnena. | alla dessa enkater stalls samma
fragor, men de &ar formulerade som frdgor om SO-undervisning, historie-
undervisning, geografiundervisning, samhallskunskapsundervisning respek-
tive religionskunskapsundervisning. Knappt 1000 elever har besvarat den
enkat som formulerar frdgorna om geografiamnet. Darutver kommer ocksa
ett antal s.k. elevprov med koppling till de olika SO-&mnena. Vi har sarskilt
studerat Elevprov-SO Hallbar utveckling som har besvarats av ca 1800 ele-
ver. Detta elevprov finns inkluderat som bilaga sist i denna rapport (Bilaga
1). Vi har ocksa kopplat elevernas svar pa provet till information som ele-
verna har ldmnat i enkéterna. Detta innebdr att vi kan relatera elevsvaren till
t.ex. kon, etnicitet, betyg, social bakgrund samt elevernas syn pa undervis-
ning och skola i stort.

Materialets storlek och det statistiska urvalet gor att resultaten kan be-
traktas som val underbyggda. Enkéterna och proven har genomforts under
liknande forutsattningar for alla elever. Ungefér hélften av eleverna har be-
svarat provet Hallbar utveckling i tryckta haften och hélften har arbetat med
provet elektroniskt. Eftersom enskilda elever har besvarat olika kombina-



tioner av enkéter och prov, kan det totala antalet elever variera i samman-
stallningar och tabeller nér vi relaterar provsvaren till enkétsvaren.

Amnesrapporten i geografi bestdr av fem delar. | den forsta delen,
"Geografiamnet och miljofragorna”, beskrivs hur miljofragorna under de
senaste decennierna alltmer har betonats i skolans styrdokument i allméanhet
och i geografidamnets kursplaner i synnerhet. Vi belyser dven Kortfattat hur
miljodidaktiken har fordndrats Over tid. | den andra delen redovisar vi ele-
vers, larares, rektorers och foraldrars syn pa miljofragornas relevans och
maluppfyllelse i skolan. | nasta del ges en Gverblick Gver elevprovet, “Hall-
bar utveckling”. Det handlar dels om bakgrund och motiv till fragorna och
dels om elevernas synpunkter pa provet. | delen ” Nuldgesbilden i geografi
med avseende pa forstaelsen av hallbar utveckling” redovisas och varderas
resultaten av elevprovet "Hallbar utveckling” utifran mal i gallande geogra-
fikursplan. 1 den avslutande delen drar vi slutsatser av undersékningen och
diskuterar nagra utvecklingsmajligheter som finns for skolan i arbetet med
att eleverna skapar en béttre forstaelse for hallbar utveckling.

Denna rapport &r framtagen vid Lérarutbildningen vid Malmé hdgsko-
la, som pa Skolverkets uppdrag har genomfort utvéarderingen i geografi. De
forskare som genomfort studien svarar sjalvstandigt for innehallet och de
stéllningstaganden som redovisas i denna amnesrapport. Rapporten finns
ocksa tillganglig pa Skolverkets hemsida, www.skolverket.se
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Geografiamnet och miljéfragorna

Miljofragorna blir en global angelagenhet

Miljéundervisning, eller undervisning fér hallbar utveckling, behandlar fra-
gor om var framtid och vara behov, om att bruka utan att forbruka, om livs-
stil och rattvis fordelning, om demokrati och delaktighet, men ocksa om
kreativitet och framtidstro. Sa har har miljofragorna inte alltid behandlats i
skolan, men i takt med samhallsdebatten har den har synen pa miljo-
undervisning vuxit fram.

Miljofragornas framvaxt i samhallet under de senaste tre artiondena be-
skrivs vél av Forenta Nationernas, FN:s, internationella miljokonferenser.
FN:s forsta miljokonferens 1972 i Stockholm blev starten till att betrakta
miljofragor som ett globalt 6verlevnadsproblem. Tidigare hade miljoproble-
men identifierats som lokala och regionala angeldgenheter. Konferensen
fastslog: ”... att forsvara och forbattra miljon for nuvarande och framtida
generationer har blivit en bjudande uppgift for manskligheten” (Skolverket
1994c, 5.106).

UNESCO och United Nations Environmental Program, UNEP, anord-
nade 1977 en internationell konferens om miljéundervisning. Konferensen
holls pa ministerniva i Thlisi i Georgien och ledde fram till en deklaration
som har varit vagledande for olika laroplansgrupper. Enligt Thlisideklaratio-
nen ska miljoundervisningen vara tvarvetenskaplig och inga i skolans samt-
liga amnen. Deklarationen slar ocksa fast att miljéundervisningen maste vara
samhéllstillvand och gora den enskilde individen delaktig. Tblisidokumentet
framhaller saledes individens delaktighet och ansvar, men pekar dven pa ...
nationernas beroende av varandra och behovet av solidaritet inom mansklig-
heten” for att komma tillrdtta med miljoproblemen (Skolverket 1994c,
s.110).

Uttrycket “sustainable development™ eller "hallbar utveckling” mynta-
des pa 80-talet och Bruntlandkommissionen gor foljande beskrivning:

En hallbar utveckling kan definieras som en utveckling som tillfreds-
stéller dagens behov utan att &ventyra kommande generationers moj-
ligheter att tillfredsstalla sina behov. ... I sin vidaste mening syftar
strategin for en hallbar utveckling till att skapa harmoni mellan méan-
niskorna inbdrdes och mellan ménniskorna och naturen.
(Bruntlandkommissionen 1988)
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Vérldssamfundet samlades i FN:s regi i Rio 1992 och upprattade ett hand-
lingsprogram for var gemensamma miljo infor nasta arhundrade - Agenda
21. FOr Sveriges del har det inneburit att det har skett och sker en kraftsam-
ling for att utbilda och engagera alla invanare i miljofragor oavsett alder och
verksamhet. Skola och férskola ar av naturliga skél extra intressanta i kom-
munernas satsningar. | Agenda 21-dokumentet star det: “Ungdomars
skaparkraft, idealism och mod vérlden Gver ska mobiliseras och skapa ett
globalt kamratskap i syfte att uppna en hallbar utveckling och sakra en battre
framtid for alla” (Skolverket 1994c, 5.107).

Skolans roll lyftes ytterligare fram vid UNESCO:s konferens 1997 i
Thessaloniki, déar den traditionellt naturvetenskapligt inriktade miljo-
undervisningen balanserades med humanistisk och samhallsvetenskaplig
inriktning och istéllet fick beteckningen ”Undervisning for hallbar utveck-
ling” (Utbildningsdepartementet 2002, s.6). Detta gjordes an tydligare vid
FN:s konferens i Johannesburg 2002, som var en uppfdljning av Rio-
konferensen. Vid konferensen bestdmdes att Agenda 21-arbetet skulle fort-
satta, men nu lyftes arbete med fattigdomsbekampning, andring av radande
produktions- och konsumtionsménster, bevarande av naturresurser och andra
internationella samhéllsaspekter tydligare fram (Regeringskansliet 2002,
s.9). Detta blev ocksa utmarkande for radslaget ”Learning to change our
world: international consultation on education for sustainable development”
i Goteborg, 2004, dar vikten av undervisning, som gor eleverna deltagande
och ansvarstagande, d.v.s. ger eleverna handlingskompetens, betonades
(SOU 2004, s.11).

Miljdundervisning enligt styrdokumenten

| laroplanen for grundskolan fran 1980, Lgr 80, framhalls begreppet miljo
inte sarskilt tydligt vare sig i mal eller i huvudmoment for de olika &mnena.
Vi finner att Tblisideklarationens intentioner har fatt daligt genomslag, trots
att deklarationen var aktuell vid tiden for laroplanens tillkomst.

I underlagsmaterialet till ”Laroplan for det obligatoriska skolvésendet, Lpo
94,” har en forandring skett.

...alla maste ha de grundldggande och nédvandiga kunskaperna om
kretslopp, resursforbrukning och miljokonsekvenser (ekologiska sy-
stem). ... Till de basala kunskaperna tillhér med andra ord ocksa att
sjalv ta stallning pa grundval av de kunskaper man tillagnar sig. Kun-
skaper och perspektiv skall leda till ett kritiskt frdgande och beredskap
till handling. Diskussion om malkonflikter, livskvalitet och etik maste
ha en sjalvklar plats i undervisningen kring dessa fragor.
(Skolverket 19944, s.74-75)
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Detta avspeglas vl i vara styrdokument. | "Kursplaner och betygskriterier
2000 finns det en mangd mal for miljéundervisningen utifran olika &mnes-
perspektiv. Dessa mal skulle kunna delas in under féljande fyra rubriker:

- Materiens kretslopp och energins flode

- Ekologiska samband och biologisk mangfald
- Global resursfdrdelning

- Demokrati och samhéllsutveckling

Malen under de tva forsta rubrikerna faller oftast under de naturorienterande
amnena, medan malformuleringar som ryms inom de tva sistnamnda rubri-
kerna framforallt star att finna i de samhallsorienterande &mnena. | den ge-
mensamma kursplanetexten for de samhallsorienterande amnena star det att
skolan i sin undervisning ska strava efter att eleven "utvecklar forstaelse for
ekologiska sammanhang och olika sétt att fordela och anvanda resurser” och
“deltar aktivt i samhallsliv och samhallsutveckling samt tar ansvar for livs-
miljon” (Skolverket 2000, s.66).

Geografidmnet har en central stéllning i elevernas miljoutbildning. Det-
ta framgar av foljande citat:

Utbildningen i geografi syftar till att utveckla kunskap, forstaelse och
handlingsberedskap i frdgor som rér manniskan och hennes omgiv-
ning. Utbildningen starker elevernas rumsuppfattning och skapar en
referensram av kunskaper om olika platser och omraden och deras be-
lagenhet. Syftet &r ocksa att utveckla formagan att se samband, sam-
manhang och helheter vad galler 6verlevnad, resursanvandning och
miljopaverkan och formagan att uppfatta mojligheter och bedéma
konsekvenser av olika handlingsalternativ ... Utbildningen ger verk-
tyg for analyser av samspelet ménniska - natur och ska leda till an-
svarstagande for den gemensamma miljon och resursanvandningen for
att majliggora en langsiktig, hallbar utveckling. (Skolverket 2000,
s.71)

Kursplanen i geografi ar skriven utifran ett didaktiskt resonemang. Under
amnets uppbyggnad och karaktar lyfts tre aspekter pa forhallandet mellan
ménniskan och hennes omgivning fram — den beskrivande, den analyserande
och den konsekvensinriktade aspekten. Den beskrivande aspekten innebar att
eleven lar kanna sin varld. Fragor som Vad? Var? Hur? ar viktiga. Eleverna
arbetar till exempel med ett innehall fran hembygden ut i varlden. Den ana-
lyserande aspekten innebéar att forklara och forsta olika forhallanden och
forandringar. Har ar varfor-fragorna viktiga. Den tredje aspekten ar den kon-
sekvensinriktade aspekten, vilken innebar att eleven med hjalp av de tva
andra nu kan se konsekvenserna av ett visst handlande for ménniskor och
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miljo. Denna aspekt dr viktig for att eleven ska kunna fatta beslut som &r
valgrundade i ett demokratiskt samhaélle.

Sammanfattningsvis konstaterar vi att kursplanen i geografi framhaller
demokrati, miljo samt hallbar utveckling. Dessa fragor har saledes fatt storre
tyngd i kursplanen i geografi ar 2000 jamfort med Lgr 80.

Miljédidaktikens utveckling sedan 1970

Synen pa miljoundervisningen har andrat karaktar under tiden fran 1970
fram till idag. Bjorneloo beskriver i ”Fran raka svar till komplexa fragor. En
studie om premisser for larande for hallbar utveckling” (2004) hur en fakta-
baserad miljoundervisning dominerar vid 1970-talet och hur miljoproblemen
ses som vetenskapliga kunskapsproblem dar I6sningen &r forskning och in-
formation. En annan tradition, som véxer sig stark under 80-talet, & den
normerande miljéundervisningen. Malet for denna undervisning ar att ele-
verna utvecklar miljovanliga varderingar utifran framforallt ekologiska bas-
kunskaper, d.v.s. att miljoproblemen &r ett attitydproblem. Idag ser manga
miljéproblemen som fragor som ror samtliga medborgare och att dessa fra-
gor bor behandlas i en demokratisk process. Detta framhalls ocksa av San-
dell m.fl. i "Miljodidaktik — Naturen, skolan och demokratin” (2003). Forfat-
tarna kallar detta for "undervisning om hallbar utveckling”. Malet &r att ele-
ven utvecklar sin formaga att kritiskt vardera olika alternativa perspektiv pa
miljo- och utvecklingsproblematiken. Det finns en spanning mellan de tva
senare traditionerna, d.v.s. hur skolan & ena sidan ska f& eleverna att inta ett
visst miljomoraliskt forhallningssatt samtidigt som den ska medverka till att
ge eleverna asiktsfrihet.

Aven om det finns utrymme for tolkningar i kursplanetexten s& svarar
dock den senare hallningen, undervisning om hallbar utveckling, bast mot
styrdokumentens och samhéllets demokratimal, d.v.s. att undervisningen ska
bygga pa medbestimmande samt att eleverna ska bli kunniga medborgare
som aktivt deltar i miljodebatten.

Den danska forskningsgruppen vid Danmarks lararhdgskola “Forsk-
ningscenter for Miljo- og Sundhedsundervisning” ar inne pa samma linje och
slar fast att tidigare former av miljéundervisning handlade om att dndra ele-
vernas beteende, medan den nya generationens miljéundervisning sharare
handlar om vidareutveckling av elevernas handlingskompetens (Breiting,
1995; 2001; Mogensen, 1995). | tabell 1 redovisas nagra karaktaristiska
aspekter pa de olika synsatten. Den beskrivna nya generationens miljéunder-
visning stammer val 6verens med Sandells m.fl. syn pd miljéundervisning
som undervisning om hallbar utveckling.
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Tabell 1. Jamfoérelse mellan aldre och nyare miljéundervisning.

Tidigare former av miljdundervisning | Den nya generationens miljdunder-
visning

Mal fér undervisningen

Andrat beteende Vidareutveckling av handlings-
kompetens

Karaktaristiska aspekter

Vi (miljémedvetna vuxna och larare) Alla ménniskor ska vara involverade i
vet vad som ar den basta l6sningen pd | beslut om ldsningar av miljoproblemen

miljéproblemen (demokrati)

Vi bor stoppa eller bromsa utveckling- | Det finns manga majliga riktningar for

en utvecklingen

Miljoetik - etik mellan manniska och Etik ménniskor emellan, idag och i fram-

natur tiden

Naturvetenskapliga skolamnen ar de Humanistiska och samhéllsvetenskapliga

viktigaste i miljdundervisningen amnen &r minst lika viktiga i miljéun-
dervisningen

Naturupplevelser &r centrala i miljo- Erfarenheter fran samhallet ar viktiga i

undervisningen miljéundervisningen

Hélsobegreppet &r inte speciellt fram- | Halsobegreppet &r centralt i miljéunder-

tradande i miljéundervisningen visningen

Fokus pa olika vérderingar Fokus pa konflikter mellan olika intres-

sen (intressemotsattningar)

Breiting (1997)

Begreppet handlingskompetens &r alltsa centralt i den nya generationens
miljoundervisning. For att kunna vidareutveckla denna kompetens maste vi
forsta vad den handlingskompetente beharskar. Mogensen (1995) analyserar
begreppet genom att betrakta handlingskompetens ur fyra olika plan. For att
kunna handla maste individen vara insatt i problematiken och veta nadgot om
vad som orsakar problemet, vilken verkan det har och vilka atgarder som kan
goras for att problemet ska kunna l6sas. Mogensen kallar detta fér det kogni-
tiva planet. Pa det personliga planet maste individen vara ansvarskannande
och ha bade mod och vilja att skrida till handling. Samtidigt innebar det att
individen, pa det sociala planet, bor vara medveten om vilka realistiska
handlingsmojligheter som gruppen/gemenskapen besitter. Vidare behover
individen ha utvecklat ett normativt betraktelsesatt. En handlingskompetent
person har asikter om vad som &r ratt och fel — bra och mindre bra. Mogen-
sen kallar detta for varderingsplanet.
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Elevers, larares, rektorers och foraldrars syn
pa miljéfragor

Vikten av att vara radd om och skydda den miljo vi lever i

Nationella utvarderingen 2003 (NUO3) bestar, forutom av elevprov i olika
&mnen, av en rad enkater som riktar sig till elever, larare, rektorer och for-
aldrar. I enkatmaterialet tar olika grupper stallning till fragan om “vikten av
att vara radd om och skydda den miljo vi lever i”. Fragorna ar nagot olika
stallda till elever, foraldrar och larare. Har foljer en 6versikt dver fragestall-
ningar och svar.

| elevenkaten formuleras fragan sa har: ”Skolan har manga viktiga upp-
gifter. Hur manga av dina larare lagger vikt vid foljande i undervisningen?”
Dérefter radas tolv olika viktiga uppgifter upp, varav en lyder: ”Vikten av att
vara radd om och skydda den miljo vi lever i.” En femtedel av eleverna an-
sag att alla deras larare lade stor vikt vid miljéfragorna, medan hélften tyck-
te att de flesta av deras larare gjorde det.

| foraldraenkaten &r fragan formulerad s& har: ”Skolan har manga upp-
gifter for att frdmja ditt barns utveckling. Vilken vikt anser du att skolan
skall lagga pa foljande? Vikten av att vara radd om och skydda den miljo vi
lever i?” Tva tredjedelar ansag att det var av stor vikt och den aterstaende
tredjedelen tyckte att det var av ganska stor vikt.

I lararenkaten lyder fragan: "Vilken vikt lagger du vid foljande i ditt ar-
bete med eleverna?”. Ett av alternativen lyder: ”Vikten av att vara rddd om
och skydda den miljo vi lever i.” Fyra av tio larare lagger mycket och fem av
tio lagger ganska stor vikt vid detta.

Eftersom fragorna ar nagot olika formulerade och svarsalternativen ser
olika ut ar det inte 1att géra jamforelser mellan grupperna. Sammanfattnings-
vis kan vi dock konstatera att en dvervaldigande majoritet av fordldrarna
lyfter fram miljéfragorna som viktiga. Nio av tio larare anser att miljo-
fragorna har mycket stor eller ganska stor vikt. Detta har inte alltid blivit
synligt for eleverna dven om tva tredjedelar av eleverna tyckte att alla eller
de flesta av lararna lade stor vikt vid miljofragorna.
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Miljofragornas underskott i geografi- och SO-undervisningen

Nio av tio SO-larare i undersokningen varen 2003 sager sig vara mana om
att knyta undervisningen till samhéllet och livet utanfér skolan. Eleverna
som besvarat elevprovet i geografi ser inte detta. Tre fjardedelar av eleverna
anser att de inte last eller endast last lite om Gversvamningar under arskurs
sju, atta och nio trots att manga lander drabbades av 6versvamningar under
sommaren 2002. Tva tredjedelar svarar att de inte last eller endast last litet
om hallbar utveckling de senaste tre aren.

Miljofragornas underskott i geografi- och SO-undervisningen framgar
aven av andra enkater som eleverna har svarat pa. | geografielevenkaten
svarar nastan haften av eleverna att ganska litet eller inget alls av de senaste
tre arens geografiundervisning har handlat om miljéfragor. En tiondel kom
inte ihag. Tre fjardedelar anser daremot att miljofragor ar ganska eller myck-
et viktiga att behandla i geografiundervisningen. Monstret gar igen i bland
de drygt 2200 eleverna som har svarat pa SO-elevenkaten. Mer an tre fjarde-
delar av eleverna anser att miljofragorna ar ganska eller mycket viktiga och
drygt halften svarar att ganska litet eller inget alls av de senaste tre arens SO-
undervisning har handlat om miljofragor (har fanns inget alternativ for "vet
ej/kommer inte ihdg”). Diskrepansen mellan vad eleverna anser undervis-
ningen bor handla om och vad den faktiskt har handlat om ar alltsa stor vad
galler miljéfragorna.:

Brist pd maluppfyllelse av miljofragor i undervisningen enligt
larare och rektorer

I enkdten som SO-lararna har besvarat finns en fraga: "I vilken utstrackning
tycker du att du uppnatt tillfredsstallande resultat med de ar 9 elever du haft
under det senaste aret nar det galler foljande kunskapsomraden?” Har sticker
kunskapsomradet "miljofragor” ut rejalt! Tva tredjedelar av lararna anser att
de inte natt miljomalen. For dvriga omraden ar motsvarande siffror mellan 9
och 33 procent (se tabell 2).

! Se &ven Nationella utvarderingen av skolan 2003 - Eleverna och SO-undervisningen
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Tabell 2. | vilken utstrackning tycker du att du uppnatt tillfredstallande
resultat med de &r 9 elever du haft det senaste aret nar det galler fol-
jande kunskapsomraden? (procent, n= 247-253 SO-larare).

Uppnatt Uppnatti Uppnatt Inte
helt storut-  ganska uppnatt
strack- lite alls
ning
Demokrati och vara demokratisk 11 80 9 0
Fragor om vad som &r ratt och oratt, 18 67 14 1
gott och ont
Fragor om tro och religion omréaden 15 67 16 2
Hur ménniskor har det i olika delar 12 65 23 0
av vérlden
Manniskors liv forr och nu 6 70 24 0
Vad som gor att samhallen férandras 5 68 27 0
Hur det ar att leva i ett samhélle med 7 60 32 1
méanniskor fran olika kulturer
Miljofragor 3 31 58 8

Aven drygt hundra rektorer har tagit stallning till maluppfyllelse angdende
miljofragor. En fraga i rektorsenkaten lyder sa har: "Hur bedomer du skolans
samlade arbetsinsats for att nd maluppfyllelse vad galler: Vikten av att vara
rddd om och skydda den miljé vi lever i.” Cirka en tiondel av rektorerna
anser att arbetsinsatsen i detta avseende ar helt tillfredsstallande pa deras
skolor, drygt hélften svarar att arbetsinsatsen ar acceptabel, medan en tredje-
del ser brister pa vissa punkter. Rektorernas bedémning ar alltsa mer positiv
an SO-lararnas. En mdjlig forklaring ar att miljéfragorna behandlas i fler
&mnen an i SO.
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En Oversikt over elevprovet i geografi — Hallbar
utveckling

Bakgrund och motiv till frAgorna

Vid provkonstruktionen togs hansyn till saval mal att strava mot, som mal att
uppna for elever, som gar nionde aret enligt kursplanen i geografi. Provet’
fokuserar emellertid forstaelsen av de geografiska aspekterna av hallbar ut-
veckling. De fyra rubrikerna i provet, "Oversvamningar”, “Golfstrémmen
och vart klimat™, ”Hallbar utveckling” samt " Transporter”, speglar detta.

Elevprovet i geografi, ”Hallbar utveckling”, mater framforallt malupp-
fyllelsen vad galler kunskapsdimensionen (kognitivt plan i figur 1 ovan).
Samtliga fragor ger pa olika satt en indikation om eleverna vet nagot om
problemet. Kunskapsfragorna betraktas dels som endimensionella och dels
som flerdimensionella. Med endimensionella kunskapsfragor avser vi de
fragor i provet som kan betraktas som fragor som mater kunskaper i form av
fakta och fardigheter och mindre av forstaelse. Med flerdimensionella kun-
skapsfragor avser vi de fragor i provet som handlar om att forsta orsak och
verkan av olika fenomen som t ex éversvamningar och Golfstrommens bety-
delse for klimatet.

En av fragorna i provet ger dessutom en fingervisning om elevernas at-
tityder till arbetet for en hallbar utveckling (véarderingsplan i figur 1), vilket
ocksa har en avgorande betydelse for den egna motivationen till att handla
(personligt plan i figur 1) eventuellt tillsammans med andra (socialt plan i
figur 1).

Innehall

Sommaren 2002 praglades nyhetsflodet av aterkommande Gversvamnings-
katastrofer runt om i vérlden. Under rubriken "Oversvamningar” stalls tre
fragor. Forsta fragan mater om eleverna har formaga att placera drabbade
lander i ratt vérldsdel. Fragan ar att betrakta som endimensionell, d.v.s. det
handlar om faktakunskap. Under samma rubrik skall eleverna pa en fraga ge
forklaringar till varfor det kan bli 6versvamningar och pa en annan ange
vilka omedelbara konsekvenser 6versvamningar kan fa. De tva sistnamna
fragorna kraver bade fakta och forstaelse for att kunna besvaras framgangs-
rikt och kan anses som flerdimensionella.

2 Se bilaga: Elevprovet "Hallbar utveckling”
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I samband med Oversvdmningarna diskuterades i media om dessa na-
turkatastrofer har en koppling till den globala uppvarmningen och om Golf-
strommens betydelse for klimatet pa vara breddgrader nu och vid en eventu-
ellt 6kad global uppvarmning. Forsta fragan under rubriken ”Golfstrommen”
ar en ren faktafraga, som handlar om att lokalisera Golfstrommen pa en
varldskarta. P& nasta fraga far eleverna ge prov pa att kunna resonera nar de
ska ta stéllning till vad de tror hander med vart klimat i Sverige om Golf-
strommens riktning och styrka kommer att forédndras.

Under rubriken “Hallbar utveckling” stalls en frdga som maéter elever-
nas formaga att vardera atgarder for att nd hallbar utveckling, men ocksa
deras kunskap om handlingar, som ar gynnsamma for en langsiktigt hallbar
utveckling.

Slutligen under rubriken "Transporter” visas hur vart samhalle férand-
rats och darmed hur vart behov av att forflytta oss har dndrats de senaste 50
aren. Fragorna, som méter elevernas formaga att tolka tabell och diagram ar
att betrakta som endimensionella fragor.

NU 92 - NU 03

Resultatet pa energifragorna i den nationella utvarderingen 1992 misstanktes
vara kopplat till provets utformning med 6ppna svar. Eventuellt var det ele-
vernas ovana eller bristande férmaga att fora ett resonemang i skriftlig form
som drog ner resultatet (Skolverket 1992, s.120). Av denna anledning inne-
haller nationella utvarderingen 2003 i geografi genomgaende flervals-
uppgifter dar sprak och formuleringar férhoppningsvis inte ska vara ett hin-
der for att kunna besvara fragorna.

Elevprovet "Hallbar utveckling” innehaller inga uppgifter som &r iden-
tiska med geografiproven i NU92 eftersom de teman, som togs upp den
gangen, inte langre speglar dagens samhallsdiskussion. Detta géller framfor
allt elevprovet om Sovjetunionen, men dven i viss man elevprovet om ener-
gifragor. Provet innehaller dock liknande fragor om lokalisering i rummet
och fardigheter att tolka tabell och diagram vilket gor det mojligt att gora
vissa jamforelser av maluppfyllelsen inom dessa omraden.

Vad tyckte eleverna om provet?

Provet avslutas med en rad fragor som aterkopplar till elevprovets fragor.
Resultatet framgar av diagram 1 nedan. Mindre an en tredjedel av eleverna
tyckte att geografiprovet var svart eller ganska svart. Det finns en klar skill-
nad mellan hur pojkar och flickor uppfattade provets svarighetsgrad. Dubbelt
sd manga flickor som pojkar tyckte att provet var svart eller ganska svart.

20



Elevernas etnicitet har daremot ingen betydelse for hur de uppfattade fragor-
nas svarighetsgrad.

Diagram 1. Vad tycker du om frdgorna du svarat pa? (procent, n=1803-1822).
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svara ganska svart ganska viktiga ganska
sprak intressanta

De allra flesta eleverna ansag att fragorna hade ett enkelt eller ganska enkelt
sprak och endast en dryg tiondel tyckte att spraket var svart eller ganska
svart att forsta. | detta avseende finns ingen skillnad mellan pojkar och flick-
or. Av de cirka hundra eleverna som invandrat till Sverige ansag fyra av fem
elever att provet hade ett latt sprak medan en femtedel tyckte att spraket var
svart eller ganska svart att forsta.

Tva tredjedelar av eleverna tyckte att fragorna var viktiga eller ganska
viktiga. Det fanns ingen storre skillnad mellan pojkars och flickors asikter.
Pojkarna ar dock mer extrema i sina asikter at bada hall, d.v.s. fler pojkar &n
flickor svarar att provet ar viktigt respektive att det inte alls &r viktigt.

Tre av fem elever tyckte att fragorna var intressanta eller ganska intres-
santa. Aven i detta fall ar flickorna mer forsiktiga i sin beddémning an poj-
karna dven om det totalt sett inte finns nagon storre konsskillnad i intresse-
graden.

Ungefar en femtedel av eleverna anser att provets innehall inte alls ta-
gits upp i skolan och drygt tva femtedelar anser att de hade diskuterat fra-
gorna ganska lite. Knappt tva femtedelar tyckte att fragorna diskuterats
ganska mycket eller véldigt mycket i skolan. | detta avseende &r det ingen
skillnad mellan pojkars och flickors uppfattning.
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Nulagesbilden i geografi med avseende pa for-
staelsen av hallbar utveckling

Cirka 1800 elever® pa 37 skolor i Sverige besvarade varen 2003 elevprovet
"Hallbar utveckling”. Har redovisas resultaten av elevernas svar pa provfra-
gorna samt en vardering av maluppfyllelsen utifran nagra av styrdokumen-
tens mal. Vi diskuterar dven vilka eventuella forklaringar som kan finnas till
utfallet och kommenterar tillforlitligheten i utfallet.

Resultat pa provets endimensionella kunskapsfragor

De endimensionella kunskapsfragorna i provet handlar om namngeografi
samt avlasning av tabell och diagram. Kursplanen &r tydlig vad galler denna
typ av kunskap och under rubriken ”Amnets syfte och roll i utbildningen”
finner vi féljande formulering: "utbildningen stérker elevernas rumsupp-
fattning och skapar en referensram av kunskaper om olika platser och omra-
den och deras belagenhet”. | "Mal att strdva mot” kan vi lasa att under-
visningen ska strava efter att eleven: “okar sin forstaelse fér manniskans
levnadsvillkor genom vidgade kunskaper om natur och samhélle och om
sambanden daremellan i olika delar av varlden”. Redan under "Mal att upp-
nd i slutet av femte skolaret” star att eleven skall "forsta vad en karta &r och
hur den kan anvandas, vara fortrogen med globen och ké&nna till olika plat-
sers och omradens lagen i forhallande till varandra samt kunna uppskatta
avstand”. Under ”"Mal att uppna i slutet av nionde skolaret” star att eleven
skall ”ha kunskaper om varldskartan och ké&nna till viktiga namn, lages- och
storleksrelationer, hitta pa globen och genom kartjamforelser kunna dra slut-
satser om natur och kulturlandskap och om ménniskors levnadsvillkor” samt
” kunna beskriva, jamfora, analysera och presentera omraden genom att ar-
beta med geografisk information, géra matningar och iakttagelser och sjalv
gora kartor, bilder och diagram samt skriva texter”.

Lokalisering i rummet - Namngeografi

Provet inleds med fyra tidningsfoton fran Gversvamningskatastrofer under
sommaren 2002. Av bildtexten framgar det vilket land som var drabbat. Ele-
vernas uppgift var att placera in landet i ratt varldsdel pa en vérldskarta. De
allra flesta eleverna, 93 procent, kunde placera Tyskland i ratt véarldsdel. De
elever som inte klarade detta har av kommentarer och svarsbeteende att

® Deskriptiv statistik av elevprovets fragor utgér fr&n viktade tal
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déma inte tagit provet pa allvar (8 % uppger pa en direkt fraga i frageformu-
laret i anslutning till provet att de inte alls anstrangde sig for att svara pa
fragorna). Nastan atta av tio elever (77 %) kunde ange ratt varldsdel for In-
dien, tre fjardedelar (73 %) visste att Ungern ligger i Europa och lika manga
(73 %) placerade Vietnam i Asien. Eleverna fick &ven i uppgift att markera
vilken av sex stora havsstrommar som Kallas for Golfstrommen. Detta klara-
de atta av tio (79 %) elever.

Avlasning av tabell och diagram

| en tabell framgar det hur manniskor forflyttade sig 1950 jamfort med ar
2000. Procenttalen i tabellen skall paras ihop med tva av tre cirkeldiagram.
Sju av tio elever (70 %) klarade av detta, medan en sjattedel (16 %) klarade
att para ihop en av tabellerna med ratt diagram och lika manga (15 %) miss-
lyckades helt med att para ihop tabellinformationen med rétt cirkeldiagram.

Olika elevgruppers resultat pa fragor om fakta och fardighet

De sju fragor som handlar om namngeografi och diagram och tabelltolkning
kan betraktas som fragor som mater kunskaper i form av fakta och fardighe-
ter och mindre av forstaelse. For att gora analysen mer tillforlitlig har svaren
pa de sju fragorna forts samman till ett index "fakta och fardighet”. Detta
index ger en mer rattvis bild av elevernas kunskaper om fakta och féardighet
jamfort med svaren pa de enskilda fragorna eftersom effekterna av elevernas
eventuella gissningar reduceras vasentligt.

23



Diagram 2. Olika elevgruppers medelvarden pé index ”fakta och fardighet”.
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Kommentar: Antal ratt p& indexet varierar mellan 0-7. Medelvardet ar 5,6. Laga
betyg = betyget G eller "’inte uppnatt malen”, hoga betyg = betygen VG eller MVG.
Fodd i Sverige med utlandsk bakgrund innebar att elevens bada foraldrar ar fodda
utomlands.

Det genomsnittliga medelvérdet &r 5,6 av maximalt sju ratt. Aven om det ror
sig om relativt latta fragor, sa ar det att betrakta som ett bra resultat. Bland
de elevgrupper som ligger 6ver det genomsnittliga vardet finner vi de elever
som har hdga betyg, d.v.s. VG eller MVG i geografi eller SO beroende pa
hur betygen har blivit satta®. Deras medelvarde ligger pa 6,1. De elever som
har laga betyg, d.v.s. de som har G eller "inte uppnatt malen” ligger langt
under medelvardet och har i medeltal 4.9 rétt.

Ovriga elevgrupper som ligger éver medelvardet ar elever fodda i Sve-
rige med utlandsk bakgrund med 5,9 ratt. Dessa elever utgdr dock endast 3
procent av undersokningsgruppen. Pojkar har ett ndgot hogre medelvarde an
flickor — 5,7 jamfort med 5,5 ratt.

Resultaten pa de endimensionella fragorna i férhallande till kursplanens
mal i geografi

Det finns en god Gverensstammelse mellan kursplanens mal och elevernas
resultat vad galler namngeografifragorna. Resultatet visar dock att malet att
eleverna skall kunna lasa och tolka geografisk information i form av diagram
och tabeller inte helt uppnatts.

4 61% av eleverna som svarat p& geografiprovet har fatt betyg i geografi, évriga i SO.
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Resultat pa provets flerdimensionella kunskapsfragor

De flerdimensionella fragorna behandlar orsaker till natur-/miljokatastrofer
och dess konsekvenser for ménniskan. Vid revideringen av kursplanen i
geografi for grundskolan ar 2000 framholls miljo- och demokratibegreppen
tydligare jamfort med 1994 ars skrivningar. | Kursplaner 2000 markeras
vikten av att eleven utvecklar formagan att uppfatta mojligheter och bedéma
konsekvenser av olika handlingsalternativ, samt att kunna ta stéllning och ta
ansvar for den gemensamma miljon for att mojliggdra en hallbar utveckling.
Undervisningen i geografi ska bl.a. strdva efter att eleven "vidgar sina kun-
skaper om manniskans olika ekonomiska, tekniska, politiska, sociala och
kulturella aktiviteter och hur de lankar samman platser och regioner samt
reflekterar ver foljderna av sddana samband . Vidare framhalls “formagan
av att bedéma olika handlingsalternativs konsekvenser for manniskor och
miljo for att kunna fatta vélgrundade beslut i ett demokratiskt samhélle”. |
”Mal som eleverna ska ha uppnatt i slutet av nionde skolaret” star det att
eleven skall "forsta vad som utgor resurser i naturen, kunna se samband mel-
lan naturresurser och manniskors verksamheter, ge exempel pa hur méanni-
skors handlingar paverkar miljon och visa pa olika alternativ i miljofragor”.

Oversvamningar

Eleverna fick frdgan varfor det blir éversvamningar. De fick ange "stam-

mer”, "stammer ej” eller "vet inte” pa foljande utsagor:

- Lagtryck ligger kvar i omréadet under langre tid an vanligt
- Hogtryck ligger kvar i omradet under langre tid &n vanligt
- Det ar for kallt, sa vattnet avdunstar inte

- Det ar for varmt, sa glacidrerna i bergen smalter

- P& grund av skogsavverkning

- P& grund av reglering av vattenflodet, eftersom man vill ha vatten-
kraft till elproduktion

- P& grund av reglering av vattenflgdet, eftersom man vill f& mera
mark att odla

Fyra av tio elever (39%) kan ge en meteorologisk forklaring till den 6kade
nederbdrden (lagtryck, inte hogtryck, ligger kvar i omradet en langre tid)

25



som en direkt orsak till dversvdmningen®. Pojkarna uppvisar béttre resultat
an flickorna pa den hér fragan. Pojkarna har 44 procent jamfort med 35 pro-
cent for flickorna.

De indirekta forklaringarna orsakade av ménniskan ar inte riktigt lika
tydliga for eleverna. Endast 28 procent kan se att skogsavverkning kan pa-
verka markens vattenhallande formaga sa att det kan leda till Gversvamning.
Ungefar lika manga (27 %) kan se att vattendragens reglering for att mota
energiproduktionens behov kan leda till éversvdmningar. En fjardedel (26
%) av eleverna kan se att reglering av vattendrag for jordbrukets skull kan ha
att gora med att vattnet svimmar over. Aven pa dessa fragor har pojkarna
battre resultat &n flickorna. Pa regleringsfragorna har drygt 30 procent av
pojkarna svarat ratt (34 respektive 31 %), medan endast ca 20 procent av
flickorna har svarat rétt (21 respektive 20 %)

En fraga provade om eleverna kunde se vilka omedelbara konsekvenser
en dversvamning far. De sex alternativen var:

- Manniskors hem och andra byggnader och végar forstors
- Battre tillgang till dricksvatten

- Jorden gddslas av det 6versvdammade vattnet

- Kemikalieutslapp fran 6versvammade industrier

- Risk for smittosamma sjukdomar

- Kulturminnen, t.ex. gamla byggnader, tvéttas rena

Néstan alla elever (95 %) instdmmer i den sjélvklara konsekvensen att hem,
byggnader och végar forstors och 87 procent inser att det inte blir béttre till-
gang till dricksvatten. Tre fjardedelar (74 %) anser att Gversvamningarna
smutsar ner mer an de spolar rent och ca tva tredjedelar haller med om att
risken for sjukdomsspriding (64 %) och kemikalieutslapp (64 %) kommer att
oka. Fragan om jorden kan godslas av det 6versvammade vattnet &r tvetydig
vilket ocksa bekraftas av elevernas svarsmonster. | de stadsmiljoer som
oversvamningsbilderna i provet visar sker knappast nagon godsling av jor-
den. Annars var just detta fenomen en forutséttning for de stora flodkulturer-
na exempelvis langs Nilen. Fragan ar saledes problematisk och redovisas
darfor inte och utgar i den vidare sammanstéllningen av index nedan.

® De tv& frAgorna som handlar om meteorologiska forklaringar har sammanforts till ett index.
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Golfstrommen och vart klimat
Under denna rubrik star att lasa att det finns forskare som anser att Golf-
strommen kan komma att minska i styrka och fragan som eleverna ska be-
svara lyder: "Om detta sker, vilka konsekvenser far det for Sverige?” Ele-
verna far kryssa for antingen Det blir varmare”, ”Det blir kallare” eller ”Det
spelar ingen roll for temperaturen”.

Som tidigare namnts visste atta av tio (79 %, pojkar 82 % och flickor
77 %) elever vilken av sex stora havsstrommar som kallas for Golf-
strommen. Nastan sju av tio elever (67 %, pojkar 73 % och flickor 64 %)
visste dessutom att det férmodligen blir kallare i Sverige om Golfstrémmen
minskar i styrka och &ndrar sin riktning.

Olika elevgruppers resultat pa fragor som kraver att man forstatt
problematiken

Svaren pa de tretton fragor som handlar om att forsta orsak och verkan av
naturkatastrofer har bildat underlag for ett additativt index som ger ett matt
pa om eleverna har forstatt problematiken.

Diagram 3. Olika elevgruppers medelvarden péindex "forstéelse”.
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Kommentar: Antal ratt pd indexet varierar mellan 0-13. Medelvardet ar 7,4. Laga
betyg = betyget G eller "’inte uppnatt malen”, hoga betyg = betygen VG eller MVG.
Fodd i Sverige med utlandsk bakgrund innebar att elevens bada foraldrar ar fodda
utomlands.

Medelvardet ar 7,4 av maximalt 13 ratt. Aven har utmérker sig elever med
hdga betyg i geografi alternativt SO bland de elevgrupper som ligger Gver
genomsnitt med ett medelvarde pa 7,9. De elever som har laga betyg, d.v.s.
de som har G eller “inte uppnatt malen” ligger pa 6,8, vilket ar under medel-
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vardet. Pojkarnas medelvarde pa 7,7 ligger klart hogre an flickornas pa 7,1.
Samband finns mellan resultat pa fragorna och kon, men det &r dock inte lika
starkt som mellan betyg och prestation pa dessa provfragor.

Elever fodda i Sverige med utldndsk bakgrund har det sdmsta medel-
vardet i forstaelseindex med 6,6 ratt. Samma elevgrupp lag 6ver genomsnit-
tet i fakta- och fardighetsindex. Vi noterar an en gang att dessa elever endast
utgor 3 procent av undersékningsgruppen.

Slutligen vill vi framhalla att det finns ett starkt samband mellan ele-
vernas prestationer i de tva indexen ”Fakta och fardighet” samt "Forstaelse”.
Generellt kan vi sdga att elever som ar framgangsrika pa fakta- och fardig-
hetsfragorna klarar dven forstaelsefragorna bra och vice versa.

Resultaten pa de flerdimensionella fragorna i forhallande till kursplanens
mal i geografi

Medelvardet for de tretton fragorna som mater elevernas forstaelse ligger
endast pa 7,4 ratt. Tva tredjedelar av eleverna klarar fragan om Golfstrom-
men, men de flesta eleverna har svarigheter att se samband och analysera
orsaker till varfor det intréffar dversvdmningar. Resultatet vad galler de di-
rekta meteorologiska forklaringarna ar nagot hogre jamfort med de indirekta
forklaringarna dar manniskan &r en aktiv aktor. Resultatet pa fragorna som
ror 6versvamningarnas konsekvenser ar hogt. Dessa fragor ar forhallandevis
enkla och kan inte sagas mata formagan av att bedoma olika handlingsalter-
nativs konsekvenser for manniskor och miljé. Resultatet pd fragorna som
behandlar forstaelse ar sammantaget inte tillfredsstallande i forhallande till
kursplanens mal.

Resultat pa provets attitydfragor

Med attitydfragor menar vi de fragor i provet dar eleverna far ta stallning till
pastaenden genom att ge olika svar beroende pa sin standpunkt. Attitydfra-
gorna behandlar begreppet "hallbar utveckling”. Kursplanen i geografi fram-
haller begreppet under rubriken ”Amnets syfte och roll i utbildningen”:

Frégor om fordelning och anvandning av resurser, liksom andra fragor
som rér ménniskan och miljon, rymmer en mangd etiska dvervagan-
den och stallningstaganden. Utbildningen ger verktyg for analyser av
samspelet méanniska — natur och skall leda till ansvarstagande for den
gemensamma miljén och resursanvandningen for att mojliggéra en
langsiktig héllbar utveckling. (Skolverket 2000, s.71)
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Under "Mal att strava mot” framhalls att eleven “6kar sin forstaelse for
maénniskans levnadsvillkor genom vidgade kunskaper om natur och samhalle
och om sambanden daremellan i olika delar av varlden”, ” utvecklar forma-
gan att reflektera kring och ta medveten stéllning till olika alternativ for re-
sursanvandning utifran ett ekologiskt tankande”, "vidgar sina kunskaper om
manniskans olika ekonomiska, tekniska, politiska, sociala och kulturella
aktiviteter och hur de lankar samman platser och regioner samt reflekterar
over foljderna av sadana samband”, samt att eleven “utvecklar férmagan att
formulera och arbeta med problem som avser lokala och globala dverlev-
nadsfragor”(Skolverket 2000, s.71-72). Under "Mal som eleverna ska ha
uppnatt i slutet av nionde skolaret” star det att eleven skall "forsta vad som
utgor resurser i naturen, kunna se samband mellan naturresurser och méanni-
skors verksamheter, ge exempel pa hur manniskors handlingar paverkar
miljon och visa pa olika alternativ i miljofragor” (Skolverket 2000, s.71-74).

De olika skrivningarna i kursplanen visar ett tydligt demokrati-/med-
borgarperspektiv. Varje elev ska kunna beddma olika alternativ for resurs-
anvandning, kunna ta stéllning och ta ansvar samt vérdera konsekvenser av
olika handlingsalternativ.

Hallbar utveckling

Fragan inleds med pastaendet att hallbar utveckling handlar om hur man
l6ser problem pa global niva och i den egna narmiljon och att l16sningarna
ska vara bra for bade manniskor och miljé pa lang sikt. Eleverna uppmanas
att vardera vad de tycker nagra olika handlingar har for betydelse i arbetet
for hallbar utveckling. De kan valja mellan "Mycket viktigt”, "Ganska vik-
tigt”, ”Inte sarskilt viktigt” eller ”Inte alls viktigt”. De tar stéllning till fol-
jande handlingar:

- Att |3ta fattiga lander slippa betala sina skulder

- Att hitta fredliga lésningar pa konflikter

- Att skaffa billiga HIVV/Aidsmediciner

- Att falla regnskog for att fa mera jordboruksmark

- Att pumpa upp mer grundvatten for bevattning i torra omraden
- Att forbéattra sopsorteringen

- Att kdpa nérodlade varor

- Att aka bil mindre
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Fred och hélsa &r viktigast for arbetet med en hallbar utveckling enligt de
allra flesta eleverna. Mer &n 80 procent av eleverna héll inte med om att det
var hallbart att 6ka jordbruksarealen genom att falla regnskog. Eleverna ar
alltsa val medvetna om vikten av att bevara regnskogen, men nastan lika
manga ser daremot inte det kortsiktiga i att pumpa upp grundvatten for be-
vattning av torra omraden.

Tabell 3. Vad tycker du har betydelse i arbetet for hallbar utveckling? (pro-
cent, n =1764-1776).

Mycket Ganska Inte Inte
viktigt  viktigt  séarskilt alls
viktigt  viktigt
Att hitta fredliga Iosningar pa konflik- 75 19 3 3
ter
Att skaffa billiga HIV/Aids-mediciner 71 22 4 3
Att lata bli att falla regnskog for att fa 57 24 12 6
mera jordbruksmark
Att forbattra sopsorteringen 41 39 15 5
Att aka mindre bil 37 38 18 7
Att kdpa nédrodlade varor 26 46 23 5
Att Iata fattiga lander slippa betala av =~ 19 50 23 8
sina skulder
Att 13ta bli att pumpa upp mer grund- 6 18 48 28
vatten for bevattning i torra omraden

Kommentar: Péstdendena om att falla regnskog och pumpa upp grundvatten var
inte negerade i elevprovet, men ar det i tabellen s& att omdémet ”’Mycket viktigt”
speglar en handling som &r langsiktigt hallbar.

Sopsortering ar en viktig atgard for hallbar utveckling enligt atta av tio ele-
ver, medan tre fjardedelar av eleverna anser att det ar viktigt med mindre
bilakning. Sju av tio elever anser att val av narodlade varor gynnar en hallbar
utveckling. Ungefar lika manga tycker att fattiga lander skulle kunna fa av-
skriva sina skulder som ett led i arbetet for en hallbar utveckling. Detta for-
slag far forhallandevis svagt stod med tanke pa att det fors fram som den
viktigaste faktorn av utvecklingslanderna vid varje global miljokonferens.

Olika elevgruppers attityder till hallbar utveckling
Elevernas svar visar att det férutom god vilja dven krdvs kunskap for att
kunna bidra till en hallbar utveckling. Detta blir allra tydligast nar tre fjarde-
delar av eleverna svarar att det ar mycket eller ganska viktigt att pumpa upp
mer grundvatten for bevattning av torra omraden och darmed bortser fran
faran med forsaltning och grundvattensankning i omraden med vattenbrist.
Av de atta stallda attitydfragorna faller tva utanfor elevernas svars-
monster vid en faktoranalys. Det galler frdgorna om regnskogsavverkning
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samt brunnsborrning. Detta beror férmodligen pa att de ar formulerade sa att
de, till skillnad fran Gvriga pastaenden, ger uttryck for en handling som ar
negativ for hallbar utveckling.

De sex aterstaende fragorna kan slas samman till ett index som kan sa-
gas ange elevernas varderingar om viktiga faktorer i arbetet med hallbar
utveckling. Om mycket viktigt ges faktorn 4, ganska viktigt 3, inte séarskilt
viktigt 2 och inte alls viktigt 1, sa hamnar medelvérdet pa 3,21

Diagram 4. Olika elevgruppers medelvarden pa index ”attityd till hallbar ut-
veckling”.

4
3,5 3.21 3,28 3:25 3,18 316 312 31
3 4
2,5
2 4
15
1 ‘ ‘
Alla elever Hoga betyg  Flickor Sjélv Pojkar Foddi  Laga betyg i
i invandrat Sverige med geografi/SO
geografi/SO utlandsk
bakgrund

Kommentar: Antal ratt pa indexet varierar mellan 1-4. Medelvardet ar 3,21. Laga
betyg = betyget G eller "’inte uppnatt malen”, hoga betyg = betygen VG eller MVG.
Fodd i Sverige med utlandsk bakgrund innebar att elevens bada foraldrar ar fodda
utomlands.

Elever som har higa betyg, d.v.s. VG eller MVG, har hégre medelvarde an
de med laga betyg, d.v.s. de som har G eller "inte uppnatt malen”. Vidare
framgar det att flickorna bryr sig mer om Overlevnadsfragor an pojkarnac.
Det ar vart att notera att detta ar det enda tillfallet i elevprovet “Hallbar ut-
veckling” dar flickorna har ett béttre resultat an pojkarna.

® Enligt vara tolkningar stimmer detta éverens med resultat i nationella utvarderingen, Tema
TillstAndet i varlden, US98 (Skolverket 1999), dar flickorna visar ett stérre engagemang for
varldens framtid, uttrycker en storre tilltro till sina mojligheter att paverka samt &r mer benagna
att agera jamfort med pojkarna.
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Olika elevgruppers attityder till individuella handlingar som gynnar
hallbar utveckling

Tre av fradgorna ror atgarder som eleverna sjélva eller deras familjer kan
vidta, namligen sopsortering, bilakning och inkop. Tre andra fragor tar upp
handlingar som gors pa en nationell niva av en statlig eller dverstatlig aktor,
namligen fred, HIV/Aidsmediciner samt skuldavskrivning. Gemensamt for
samtliga elever ar att de véarderar de samhalleliga atgarderna som mer bety-
delsefulla for en hallbar utveckling dn de handlingar som var och en kan
gora. De tre fragorna som eleverna direkt kan paverka kan slas samman till
ett attitydindex Medelvardet for de tre individuella atgarderna ligger pa 3,05
jamfort med 3,21 for samtliga attitydfragor.

Diagram 5. Olika elevgruppers medelvarden pa index ”attityd till individuella
atgarder for hallbar utveckling”.

4
3,5 3,14
3,05 ' 3,06 3,03
5 | — 2,94 2,89 2,84
2,5
2
1,5 -
1 ‘ ‘ : : : :
Alla elever Hoga betyg  Flickor Pojkar Lagabetygi  Sjalv Fodd i
i geografi/SO invandrat Sverige med
geografi/SO utlandsk
bakgrund

Kommentar: Antal ratt pa indexet varierar mellan 1-4. Medelvardet ar 3,05. Laga
betyg = betyget G eller "’inte uppnatt malen”, hdga betyg = betygen VG eller MVG.
Fodd i Sverige med utlandsk bakgrund innebar att elevens bada foraldrar ar fodda
utomlands.

Som framgar av diagrammet sa finns det inte ndgon skillnad mellan pojkars
och flickors asikter om hur viktiga de vardagsnara handlingarna ar for en
hallbar utveckling. For dvrigt kanner vi igen monstret fran diagram 4. Elever
som har hdga betyg varderar i genomsnitt &ven de lokala handlingarna hogre
&n ovriga elever.
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Resultaten pa de attitydfragorna i forhallande till kursplanens mal i
geografi

Provets attitydfragor har starkt stod i kursplanens skrivningar. Resultaten
visar att eleverna kanner till begreppet hallbar utveckling, men att de ar mer
bendgna att lagga ansvaret pa nationell och internationell niva &n pa ett per-
sonligt plan. Mot bakgrund av detta &r resultaten inte helt tillfredsstallande.

Provet i sin helhet

Om provets samtliga 29 fragor betraktas som kunskapsfragor med antingen
rétt eller felaktigt svar kan de sammanforas till ett additivt index dar medel-
vardet ligger pa 19,3 ratt.

Diagram 6 Olika elevgruppers medelvarden pa index som inbegriper provets
samtliga 29 fragor.

25
20,2
193 19,7 19 19 18,6
20 — 77
15 1
10 +— —
5 a
0 ‘ ‘
Alla elever Hoga betyg  Pojkar Sjalv Flickor Foddi Lagabetygi
i invandrat Sverige med geografi/SO
geografi/SO utlandsk
bakgrund

Kommentar: Antal ratt pa indexet varierar mellan 0-29. Medelvardet &r 19,3. Laga
betyg = betyget G eller "’inte uppnatt malen”, hdga betyg = betygen VG eller MVG.
Fodd i Sverige med utlandsk bakgrund innebar att elevens bada foraldrar ar fodda
utomlands.

Sambandet mellan geografi/SO betyg’ och resultat pa provets fragor &r
starkt. Elever som har hoga betyg, d.v.s. VG eller MVG, har hdgre medel-

" Sex av tio elever har fatt betyg i geografi, 6vriga i SO

33



varde (20,4) an de med laga betyg (17,7), d.v.s. de som har G eller "inte
uppnatt malen”.

Av de elever som svarat pa elevprovet i geografi har flickorna hogre
betyg &n pojkarna i geografi/SO. Ungefar halften av pojkarna (48 %) har VG
eller MVG, medan motsvarande siffra for flickorna ar 60 procent. Trots detta
lyckas pojkarna battre an flickorna pa provet i sin helhet och har hdgre me-
delvérde (19,7) jamfort med flickornas (19,0).

Pojkarna har alltsa genomgaende nagot hogre medelvarde an flickorna
pa geografiprovets kunskapsfragor. Det galler framforallt de flerdimensio-
nella frdgorna som handlar om att forsta orsak och verkan av naturkatastro-
fer, men dven pa de endimensionella fakta- och forstaelsefragorna hade poj-
karna nagot hogre medelvarde an flickorna. Nar det galler attitydfragorna sa
varderar dock flickorna de globala 6verlevnadsfragorna som viktigare att ta
tag i jamfort med pojkarna.
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Slutsatser och utvecklingsmajligheter

Konkretisera och komplicera samband for att fordjupa elever-
nas kunskaper

Fragor som handlar om namngeografi klarar eleverna bra. Mal att uppna for
ar 9 i geografi innebar bl. a att eleven skall "ha kunskaper om vérldskartan
och kanna till viktiga namn”. Fragan ar om lararna anvander de mal som
eleverna ska ha uppnatt i slutet av det nionde skolaret eller aktivt anvander
mal att strdva mot som styrmedel i undervisningen. Vi tror att uppnaende-
malen har storst genomslagskraft och att det kan vara en forklaring till utfal-
let. En annan trolig forklaring finner vi i en djupt rotad tradition av hur ele-
verna arbetar med namngeografi utifran kartbok och larobok. Fragor som
"Var ligger Tyskland?” och ”Vad heter l&nderna som Donau rinner ige-
nom?” ar vanliga. Har anvands kartboken pa ett deskriptivt satt och inte ana-
lytiskt med varfor-fragor.

De fragor som kréaver fardighet att avlasa tabell och diagram klarar ele-
verna ocksa bra. Sju av tio elever hade ratt pa bada uppgifterna. Resultatet ar
dock nagot samre jamfort med liknande uppgifter ar 1992. Trots att fardighet
att avlasa tabell och diagram finns inskriven i kursplanen sa tror vi att ele-
verna séllan arbetar med uppgifter av detta slag i geografi. Kanske beror det
pa att diagram och tabeller forknippas alltfor mycket med matematik av bade
larare och elever. Var erfarenhet ar dessutom att eleverna i geografi, i den
man det sker, oftare arbetar med stapeldiagram an cirkeldiagram.

De allra flesta eleverna har alltsa klarat provets endimensionella fragor,
inriktade mot fakta och fardigheter, tillfredsstallande. Vi maste emellertid
beténka att namngeografi och tabell- och diagramavlédsning endast utgér en
liten del av geografiamnets innehall, dar framforallt forstaelseaspekter halls
fram.

Den nationella utvarderingen 1998, Tema Tillstandet i varlden (US98),
visar att de allra flesta elever har problem att forklara fenomen med hjélp av
vetenskapliga begrepp, dven om det blir battre med stigande alder. Endast en
procent av eleverna i arskurs 9 kan t.ex. forklara vad véxthuseffekten ar pa
ett tillfredstallande satt (Skolverket 1999, s.155). Aven i geografiutvar-
deringen i NUO3 noterar vi att en alltfor stor del av eleverna inte nar malen
nar det galler kunskaper av forstaelseinriktad karaktar.

Med hjalp av de flerdimensionella kunskapsfragorna i elevprovet vill vi
fa fram elevernas tankande om orsak och verkan, d.v.s. deras forklaringar till
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varfor det exempelvis sker Gversvdmningar. Fyra av tio elever kunde ge
meteorologiska forklaringar till 6versvdmningar. Av erfarenhet vet vi att
begrepp som lagtryck och hogtryck &r mycket svara och komplicerade att
forsta. Vi ar tveksamma om de elever som svarat ratt verkligen forstar sam-
banden mellan lagtryck och dversvamningar eller om de bara ytligt kanner
till att 1agtryck och nederbord hor ihop. De indirekta forklaringarna till Gver-
svamningar t.ex. skogsavverkning och reglering av vattendragen &r annu
svarare och mer komplicerade for eleverna att fa grepp om vilket understryks
av att endast drygt en fjardedel av eleverna anger ratt svar pa dessa fragor.

I de tidningsartiklar som rérde de omfattande dversvdmningarna som-
maren 2002 gavs ingaende skildringar av konsekvenserna av katastroferna,
men inte i en enda av de artiklar som vi laste forklarades sambanden mellan
orsak och verkan. De tog inte heller upp nagra forklaringar som visade vil-
ken roll vi ménniskor spelar som aktorer i detta sammanhang. Detta under-
stryker vikten av att undervisningen i skolan dven fokuserar orsakssamman-
hang och konsekvenser av ménskligt handlande.

Vi tror att denna typ av fragor som rér komplexa samband sallan bear-
betas pa djupet i undervisningen sa att de blir konkreta och verkliga for ele-
verna. En vég att na forstaelse ar att eleverna arbetar med konkreta exempel
kopplade till ndrmiljon och elevernas vardag. Ett exempel &r att gora vader-
observationer under en langre tid och att utga ifran elevernas egna upplevel-
ser och erfarenheter i analysen. Vad innebér egentligen véader? Vilka ar vad-
rets olika variabler (d.v.s. vad mater vi?) och vilka ar sambanden mellan
dessa? Genom att konkretisera variablerna med hjélp av méatningar, experi-
ment och iakttagelser dkar vi elevernas mojligheter att se samband och for-
std. Experiment som visar hur temperaturskillnader byggs upp genom att
morka och ljusa ytor, hav och land, varms upp och kyls av pa i olika satt
lagger grunden till att forstd hur lufttrycket varierar och darmed hur vindarna
uppkommer och andrar riktning. Erfarenheter av, och resonemang om, land-
bris och sjobris forstarker och fordjupar dessutom kunskapen.

Det finns miljomal i manga kursplaner och det kan leda till att eleverna
har svarigheter att koppla samman sina kunskaper och se samband och hel-
het nar de analyserar och reflekterar kring miljofragor. Med den ovan be-
skrivna undervisningen finns stora mojligheter att arbeta &mnesdvergripande
och integrera geografidmnet med andra amnen, exempelvis fysik och mate-
matik.
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Utnyttja elevernas engagemang for miljé- och
overlevnadsfragor

Begreppet hallbar utveckling anvands i de flesta sammanhang dar miljofra-
gor diskuteras, bland annat pa de stora miljokonferenserna och i massmedia,
men ocksa i nationell och lokal politik. Medborgarkompetens kraver forsta-
else och insikter i begreppet, vad det star for och vilka samband som det
innefattar. Eleverna déver lag, men framférallt flickorna, bedémer det som
viktigt att arbeta for en hallbar utveckling, vilket &r helt i linje med styrdo-
kumenten. Flickornas storre engagemang i dessa fragor jamfort med pojkar
stdimmer vél dverensstdammer med US 98 (Skolverket 1999, s.159) dér ele-
vernas syn pa framtiden redovisas.

Eleverna visar genomgaende en god medvetenhet och vilja till stéll-
ningstagande vad géller handlingsalternativ som gynnar en hallbar utveck-
ling. Elevernas svar visar att de ser vikten av att i handling stédja insatser for
en langsiktigt hallbar utveckling i ett demokratiskt och globalt perspektiv.
Nara nog samtliga elever betonar samhéllets ansvar att garantera en hallbar
utveckling. Resultatet ar i linje med US 98, dar exempelvis atta av tio elever
tog hotet om en klimatandring pa allvar och sju av tio elever lyfter fram re-
surshushallning och/eller skonsamhet mot miljon som argument for att spara
energi (Skolverket 1999, s.157).

Eleverna beddémer daremot vérdet av egna, individuella insatser i arbe-
tet for en hallbar utveckling som nagot mindre viktiga jamfort med de insat-
ser som de kan gora pa en gemensam, samhallelig niva. Tre fjardedelar av
eleverna anser att egna insatser i form av sopsortering, mindre bilakning och
att kopa narodlade varor, &r viktiga i arbetet for en hallbar utveckling. Att det
ar farre elever som betonar vardet av den egna insatsen kan dels forklaras av
att eleverna har svart att forsta att den lilla manniskans val av handlingsal-
ternativ kan ha inverkan pa handelseutvecklingen i ett storre sammanhang
och dels bero pa att medier ofta fokuserar pa skeenden pa nationell niva.
Sammantaget kan detta fa individen att kanna sig maktl6s och obetydlig. En
annan forklaring kan vara att eleverna tydligare ser negativa konsekvenser
for den egna vardagen nér det géller de egna insatserna. | US 98 uppger tre
fjardedelar av eleverna att de har handlat miljovanligt, men utvarderingen
visar ocksa att miljovanlig konsumtion minskar drastiskt om det innebér en
extra kostnad (Skolverket 1999, s.158). Néar det & andra sidan géller de sam-
hélleliga atgarderna sa ar det betydligt svarare att satta sig in i vilka konse-
kvenser det skulle kunna fa for den egna livsstilen. Eftersom de personliga
uppoffringarna inte ar synliga blir det lattare for eleverna att ta stéllning for
en l6sning av de globala problemen jamfort med de lokala.
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Pa samma satt kan det vara enklare for lararen att ta upp globala miljo-
fragor an lokala. De globala miljofragorna upplevs paradoxalt nog som mer
tillgangliga eftersom de till skillnad fran de lokala ofta ar val beskrivna i
skolans laromedel. Det ar ocksa relativt konfliktfritt att diskutera regnskogs-
skovling jamfort med att arbeta med utslappsproblematik fran det narbelagna
jordbruket eller den lokala industrin. Fordelen med att arbeta med autentiska
exempel i lokalsamhallet dr dock att komplexiteten blir synlig och darmed
ocksa mojlig att forsta. Svarigheten ar att vissa inblandade grupper kan upp-
fattas som goda och andra som onda, en polarisering av verkligheten som
naturligtvis inte gagnar miljéundervisningens syfte. Miljoproblem handlar
visserligen i grunden om intressekonflikter i ménniskans utnyttjande av na-
turresurser, men malet ar inte att utse nagon syndabock, utan att se gemen-
samma losningar pad problemen utifrdn gruppernas olika perspektiv. Det ar
viktigt att borja i den enskilda konkreta beslutssituationen och reflektera
Over hur kopplingarna ser ut mellan lokala beslut och globala konsekvenser
och tvartom.

Vi anser att arbetet med att betrakta, analysera och forsta olika intresse-
konflikter i samhallet &r ett bra angreppssétt i miljoundervisningen. Eftersom
skolan, lararna och eleverna ar en del av samhéllet kommer vissa intresse-
konflikter dven att innefatta skolans verksamhet och eleverna sjalva. Wick-
enberg (1999) framhaller i sin avhandling att det ar viktigt att eleverna ser
sig sjalva som aktorer som &r med och formar det samhélle vi lever i. Ett satt
att tydliggora detta &r att utveckla normstddjande strukturer for det lokala
miljoarbetet i skolan t.ex. genom att inratta miljorad for intresserade larare
och elever.

Ta tillvara geografidamnets potential fér undervisning om
hallbar utveckling

I en enkdtundersdkning med blivande 1-7 larare (Ojanne 1995, s.29) stélldes
fragan ”Vad anser du att skolamnet geografi handlar om?”. Svaren visade att
de blivande lararna varken prioriterar den process- och konsekvens-
orienterade geografin eller den miljdinriktade, ekologiska geografin. Det vill
sdga just de omraden dar denna nationella utvardering finner att manga ele-
ver i grundskolan uppvisar kunskapsbrister. Forestéllningen om vad geo-
grafiamnet star for stammer alltsa inte alltid 6verens med det som skolans
kursplan i geografi ger uttryck for. Detta kan vara en forklaring till vart re-
sultat, men framforallt understryker det vikten av att utmana den gangse
forestallningen om vad amnet geografi star for.

Undervisningen om hallbar utveckling behandlar, som vi tidigare
namnt, fragor om var framtid och vara behov, om att bruka utan att férbruka,
om livsstil och rattvis fordelning, om demokrati och delaktighet, men ocksa
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om kreativitet och framtidstro. Den syftar till att fa dagens och framtidens
medborgare att utveckla demokratiska kompetenser i form av att ha mod och
vilja att handla och ta ansvar for var gemensamma miljo bade som individ
och som del i ett socialt sammanhang. Detta kan vi uppna genom att utveck-
la och starka elevernas handlingskompetens — d.v.s. deras vilja och formaga
att medvetet och malinriktat handla utifran fornuftiga och sjélvstandiga kri-
tiska stallningstaganden.®

| detta arbete har SO-d&mnena i allménhet och geografidmnet i synnerhet
en viktig uppgift att fylla, vilket dven framgar av skolans styrdokument. |
SO-lararenkéten svarar tva tredjedelar av lararna att de inte anser sig ha upp-
natt tillfredsstallande resultat med sina elever i nian under det senaste aret
nar det galler miljofragor. SO-lararna har uppenbarligen valt att prioritera
annat innehall. Breiting (2001) menar att det har funnits en stark tradition i
nordisk miljéundervisningen att lata NO-damnena ta ansvaret for miljéfragor-
na. Detta hanger samman med en forestallning om att miljofragorna skulle
handla om problem i naturen eller problem mellan ménniska och natur. Den
nya generationens miljéundervisning betonar att det snarare handlar om att
forsta miljoproblemen som samhallsproblem.

Miljofragornas underskott i geografi- och SO-undervisningen framgar
aven av att mer dn halften av eleverna anser att ganska litet eller inget alls av
de senaste tre arens SO-undervisning har handlat om miljofragor. En orsak
till detta kan vara att lararna inte har tydliggjort vilka mal de arbetat med och
att eleverna darfor inte har kopplat undervisningen till fragor om miljé och
hallbar utveckling. Cirka tre fjardedelar av eleverna och annu fler av lararna
anser att miljofragor ar ganska eller mycket viktiga att behandla i geografi-
/SO-undervisningen. Det finns alltsa goda forutsattningar for att fordjupa
arbetet med miljofragor i SO och geografi.

Miljofragorna inbegriper manga amnen. For att utveckla tidigare former
av miljéundervisning till undervisning om hallbar utveckling, det som kallas
den nya generationens miljoundervisning i tabell 1, maste forandringen ske
pa manga plan dér kanske det viktigaste ar att humanistiska och samhallsve-
tenskapliga amnen maste ses som lika viktiga som de naturvetenskapliga. |
den nationella utvarderingen 1998, Tema Tillstandet i varlden (US98), efter-
lyses en ny undervisningskultur som integrerar kunskaper fran olika amnen
till en helhetsforstaelse. Geografi ar ett tvarvetenskapligt &mne som inom
sina ramar integrerar samhéllsvetenskapliga och naturvetenskapliga aspekter.
Det innebér att &mnet har goda forutsdttningar att vara en motesplats och
brygga mellan olika &mnen i skolans miljéundervisning.

& Se &ven figur 1 i denna rapport
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Bilaga: Elevprovet "Hallbar utveckling”

NUO3

Nationella utvarderingen 2003
Skolar 9
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HALLBAR UTVECKLING
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Elevprov, SO
Hallbar utveckling — individuell uppgift

Dina svar ar mycket viktiga och kommer att fa betydelse for hur undervis-
ningen i SO ska kunna bli battre. Vi hoppas darfor att du svarar pa fragorna
noga och med eftertanke.

Papper:

Det ar mycket viktigt att du svarar i svarsrutorna, bade vid kryssvar och text-
svar.

I annat fall kommer dina svar inte att kunna registreras.

Né&r du har fyllt i provet lagger du det i ett svarskuvert som du klistrar igen.
Ingen larare kommer att kunna se hur du svarat. Pa provet finns en sifferkod
som bara &r till for att vi ska kunna se att vi har fatt in svar fran alla elever,
klasser och skolor. Efter registreringen i vara databaser bryts alla méjligheter
att identifiera dig eller nagon annan elev.

E:

Nar du har fyllt i enkéten trycker du pa "sand". Ingen larare kommer att kun-
na se hur du svarat. Pa enkéaten finns en sifferkod som bara ar till for att vi
ska kunna se att vi har fatt in svar fran alla elever, klasser och skolor. Efter
registreringen i vara databaser bryts alla méjligheter att identifiera dig eller
nagon annan elev.

Fragorna ar framtagna av Roger Johansson, Rune Jonsson, Bodil Liljefors,
Maja Lundahl, Anders Olsson, Inge-Marie Svensson och Gunilla Svingby pa
Malmo Hogskola.

Tack for din medverkan!
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OVERSVAMNINGAR

Under ar 2002 upplevde vi den varmaste sommaren pa lange. Nar vi hade
det torrt och varmt var det annorlunda pa andra stéllen i varlden. Bilderna
kommer fran fyra olika lander. Bat har blivit nddvandigt efter 6versvam-
ningarna. (Pa grund av att réattigheterna till bilderna ar skyddade utgar
de har)

Bild 1 Bild 2 Bild 3 Bild 4
Hanoi Dresden Imphal Dunabodany
Vietnam Tyskland Indien Ungern

Har ser du en kartbild éver vérlden. Du ska placera bilderna pa ratt vérldsdel.
Mer &n en bild kan vara fran samma varldsdel. Satt ratt bokstav i rutorna.

e
it

S, St
7 iy ‘f @ 5{:‘ s ({'ﬁ"’
s \
]

1. Bild 1 finnsi , 1L

2. Bild 2 finns i

3. Bild3finnsi

4. Bild 4 finns i
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Varfér blir det 6versvamningar?

Stammer Stammer Vet
inte inte

5.  Lagtryck ligger kvar i omradet under

lingre tid 4n vanligt

6. Hogtryck ligger kvar 1 omradet under

lingre tid dn vanligt

7. Det dr for kallt, sa vattnet avdunstar inte

8. Det ir f6r varmt, sa glacidrerna i

bergen smilter

9. Pa grund av skogsavverkning

10.  Pi grund av reglering av vattenflédet,

eftersom man vill ha vattenkraft till
elproduktion

11.  Pi grund av reglering av vattenflédet,

eftersom man vill f4 mera mark att odla
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Vilka omedelbara konsekvenser kan en dversvamning fa?
Stammer Stammer Vet inte
inte

12.  Minniskors hem och andra byggnader

och vigar forstors

13.  Bittre tillgdng till dricksvatten

14.  Jorden gédslas av det Gversvimmade

vattnet

15.  Kemikalieutslipp fran 6versvimmade

industrier

16.  Risk for smittosamma sjukdomar

17.  Kulturminnen, t ex gamla byggnader,

tvattas rena
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GOLFSTROMMEN OCH VART KLIMAT

18. Kartan nedan visar nigra stora havsstrémmar i virlden. Vilken kallas Golf-
strommen?

Skriv ritt bokstav i rutan!

19. Det finns forskare som anser att Golfstrémmen kan komma att minska i
styrka. Om detta sker, vilka konsekvenser far det f6r Sverige? Sitt bara ett
kryss!

Det blir varmare

Det blir kallare

Det spelar ingen roll f6r temperaturen
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HALLBAR UTVECKLING

Hallbar utveckling handlar om hur man I6ser problem pa global (varlds-)
niva och i den egna narmiljon. Losningarna ska vara bra for bade manniskor
och miljo pa lang sikt. Vad tycker du har betydelse i arbetet for hallbar ut-
veckling? Satt kryss!

20.

21.

22,

23.

24,

25.

26.

217.

Att lata fattiga linder slippa

betala sina skulder

Att hitta fredliga 16sningar pa
konflikter

Att skaffa billiga HIV/Aids-

mediciner

Att filla regnskog for att fa

mera jordbruksmark

Att pumpa upp mer grundvatten

for bevattning i torra omraden

Att forbittra sopsorteringen

Att képa nirodlade varor

Att dka bil mindre

Mycket Ganska Inte Inte
viktigt viktigt sérskilt alls
viktigt viktigt
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TRANSPORTER

Manniskan har alltid rort pa sig. Nar dina morforaldrar var i din alder, rorde
sig varje manniska knappt 400 mil om aret i Sverige. Idag, 50 ar senare, ror
varje svensk sig nastan 1400 mil om aret. Nedan ser du dels i tabellen och
dels i cirkeldiagrammen pa vad satt manniskor rorde sig under olika ar.

Tabellen visar hur minniskor rorde sig ar 1950 och ar 2000.

Ar 1950
Gaende eller med cykel ca 100 mil 27%
Med buss, tag eller flyg ca 170 mil 46%
Med bil ca 100 mil 27%
Alla 370 mil 100%

Ar 2000

ca 80 mil 6%

ca 300mil 22%

ca 1000 mil72%
1380 mil 100%

Man kan visa samma sak i tabellen med hjélp av cirkeldiagram. Tva av dia-

grammen stammer med tabellen. Vilka?
1 2

D géng/cykel

M buss/tag/flyg

Obil
28. Hur minniskor forflyttade sig dar 1950 visas 1 diagram nr
29. Hur minniskor forflyttade sig dar 2000 visas 1 diagram nr
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Du har nu gjort en vildigt bra insats genom att svara pa fraigorna. TACK!
Vad tycker du om fragorna du svarat pa?

Frigorna var:

Litta Ganska litta Ganska svara Svira

Viktiga Ganska viktiga Inte sirskilt viktiga Inte alls viktiga

Intressanta  Ganska intressanta  Inte sarskilt intressanta  Inte alls intressanta

Fragorna hade:

Svart sprak Ganska svirt sprik Ganska litt spraik ~ Enkelt sprak

Hur mycket har ni i skolan tagit upp om det som fragorna i det hér

provet handlar om?

Vildigt mycket Ganska mycket Ganska lite Nistan inget/
Inget alls

Hur mycket anstringde du dig for att svara pa fragorna?

Mycket

Ganska mycket

Ganska litet

Inte alls

51



Hur mycket har du ldst om det hir omradet under sjuan, attan och nian?

véldigt  Mycket Litet Inget
mycket

Oversvimningar

Golfstrommen och vart klimat

Hallbar utveckling

Transporter

Fragan stills enbart i alla e-proven (NO, SO)

Tank dig att du fick dessa fragor pa vanligt papper och svarade genom
att skriva med en vanlig penna. Vad anser du att ditt resultat da skulle
bli?

Jag anser att resultatet med papper och penna skulle bli

mycket bittre
battre

lika bra
samre

mycket samre

Har du nagra andra asikter om provet?

Stort tack for ditt bidrag!
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