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In this article we examine two different but interconnected problems, which
weaken the struggle for and the idea of equal education in the Swedish com-
prehensive educational system. One of the problems is the increasing segrega-
tion of the Swedish comprehensive school. This segregation is characterized
socio, cultural and economic difference. In these areas the concentration of
children with diverse ethnicity and low income background are high, while in
other areas the opposite is true. In this article we focus on the former schools.
These schools are characterized as low achieving schools, and schools that are
in crisis. The second issue that is intimately connected to the low achieving
school that we examine is the disposition and to some extent the composition
of the teaching force. We argue that there is a disconnection between the two
aspects, and ground the problem in teacher training. We argue that the current
teacher education is not constructed to prepare teachers to meet the challeng-
es in multiethnic schools located in socio-economic deprived areas. The article
ends with a critical discussion of “low performing school” and the role of
teacher education in preparing teachers for schools in segregated areas.
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Inledning

Den svenska lararutbildningen &r ett nationellt projekt med nationella mal
och en nationell politisk agenda. Detta visar sig att vara problematiskt nir
man ser pa relationen mellan den utbildning blivande l4rare far under sin tid
vid ldrarutbildningen och den konkreta skolvardag vissa nyutexaminerade
larare moter i sa kallade “méngkulturella skolor”. Sévél nationell som inter-
nationell forskning visar att ldrarutbildningen inte klarar av att férbereda den
blivande lararen for att verka i, vad inom forskningen kallas, ”’den mangkul-
turella skolan” (Carlson & Rabo, 2008a; Anderson & Stillman, 2013), eller
som vi véljer att beteckna “miljonprogrammets skola”. Den mangkulturella
skolan, som diskuteras i forskning om lararutbildning och méngfald (som vi
redogdr for nedan), &r allt for diffust definierad och dérfor framgar det inte
riktigt vad som avses med bendmningen. Utan en tydlig definition av vad
som avses med den méngkulturella skolan kan denna skola vara vilken skola
som helst och placerad i vilket omrdde som helst, sd linge den uppvisar
maéngkulturella inslag. I detta fall forefaller det mangkulturella komma fore
skolan och upptagningsomrddets sociala och ekonomiska omsténdigheter.
Miljonprogrammets skola &r tydligare definierad &n den mangkulturella sko-
lan: det ror sig om en segregerad skola med ldgpresterande elever belagd i ett
socialt och ekonomiskt utsatt omrade (se t.ex. Szulkins, 2006; Szulkins &
Jonssons, 2007; Skolverket, 2012; Vetenskapsradet, 2010, 2014).

Miljonprogrammet ar den vardagliga bendmningen pa bostadsbyggandet i
Sverige under perioden 1965-1975, som foljde ett riksdagsbeslut 1965. Med
miljonprogrammets skola avses den skola som befinner sig inom detta pro-
gram. Miljonprogrammet forknippas vanligen med hoga betonghus, invand-
rartdta och segregerade bostadsomrdden. Dessa omraden finns framfor allt i
storstdder sasom Stockholm, Malméo och Goteborg, men ocksé i mellanstora
och mindre stdder sdsom Uppsala, Linkdping, Vésterds och Vixjo. Majorite-
ten av invanarna i dessa omraden har utlandsk bakgrund och en storre popu-
lation har utomeuropeisk bakgrund och kommer fran Mellersta Ostern (t.ex.
Syrien och Libanon) och Afrika (t.ex. Somalia och Libyen) (Nordstrom
Skans & Aslund, 2010). Bostadsomradena forknippas generellt med 1ag in-
komst, hog arbetsloshet, fysisk och psykisk ohidlsa samt 1ag utbildningsbak-
grund (Statistiska centralbyran, 2007; Szulkin, 2006; Szulkin & Jonsson,
2007). Media ger séllan en positiv bild av bostadsomradena och det domine-
rande perspektivet i den svenska debatten &r att miljonprogrammet ir en
avbild av den havererade integrationspolitiken i Sverige (Andersson, Brama
& Holmgqvist, 2010). Denna bild har fitt segregerade konsekvenser inom
olika delar av samhdllet, vilket i sin tur har medfort att skolans utveckling i
dessa omréden till storsta del har paverkats i negativ riktning.

Det &r i relation till skolan i detta miljonprogram, vill vi hdvda i denna ar-
tikel, som lérarutbildningen far problem dé den inte klarar av att utbilda lara-
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re som &r beredda att mota de svarigheter och ta tillvara pa de mdjligheter
som finns i denna skola. Vi vill ocksé visa att detta problem, i férlangningen,
handlar om reproduktionen av en ny underklass (jfr Bauman, 1998), som
konstruerats av en sammanflitning av underklass och etnicitet (Osman &
Andersson, 2011). Skolan drivs som ett avtryck av medelklassens normer
och virderingar och dérfor tenderar den att upprétthalla skillnader i stéllet
for att utjdmna dem (Lidegran, 2009; Palme, 2008; Bunar, 2009). Lararut-
bildningen 4 sin sida socialiserar blivande larare efter medelklassens normer
och vérderingar (Broady 2011). I métet mellan den nyutexaminerade ldraren
och elever i miljonprogrammets skola uppstér en krock mellan ldrarens utta-
lade och outtalade forvantningar och elevernas uttalade och outtalade upp-
fattningar av och forvéntningar pa lararens praktik (jfr Bourdieu, 1977).

I den utbildningspolitiska debatt angédende den svenska skolans tillstand
talas det om en skola i kris, en skola som saknar ordning och reda och dér-
med arbetsro. Skolan saknar auktoritdra ldrare, disciplin och tydliga kun-
skapskrav. Losningen pa problemet &r att aterinfora kunskapsskolan, i vilken
ordning och arbetsro rader, dér eleverna formas till &mnesstinna, kunskaps-
barande méanniskor redo for ett kommande yrkesliv (Ménsson, 2014). Nér
lararutbildningens roll for skolans utveckling kommer pé tal i denna debatt
ndmner man snarare behovet av ett strikt fokus pad dmneskunskaper och re-
sultat an pd méngfaldens utmaningar och mdjligheter. Lararutbildningen ér, i
detta avseende, en utbildning fér marknaden snarare &n for méngfald och
demokrati (Lindberg, 2012). Genom dmneskunskaper och fokusering pa
resultat socialiseras lirarstudenten in i det kommande yrket och anpassas till
skolan som en marknadsorienterad institution som upprétthaller medelklas-
sens normer och virderingar. Darmed osynliggors de socioekonomiska och
kulturella utmaningar som karaktériserar savil miljonprogrammet som dess
skolor (Broady, 1980, 2011). Denna bild forstirks av den nationella och
internationella forskning som visar att lararutbildningen inte dr adekvat nog
att forbereda blivande ldrare for att verka i skolor beldgna i socialt och eko-
nomiskt utsatta omréden (se t.ex. Carlson & Rabo, 2008a; Anderson &
Stillman, 2013).

Syfte och disposition

Skolans problem och dess sjunkande maluppfyllelse kan med andra ord inte
belastas pa skolan som saddan. Problemet méaste sokas utanfor skolan. I denna
artikel fokuseras pd dels miljonprogrammets skola och dess nedatgaende
maluppfyllelse som ett socioekonomiskt problem, dels lararutbildningens
problem med att forbereda blivande larare att beméota elever i miljonpro-
grammets skola. Syftet med denna artikel &r att belysa och problematisera
lararutbildningens méte med miljonprogrammets skola som ett méte mellan
dispositioner.
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Var avsikt dr inte att géra en empirisk studie i sndv mening, genom att
gora en traditionell textanalys av utbildningspolitiska skrifter eller intervjua
larare, ldrarutbildare och utbildningspolitiker. Det vi gor i artikeln &r en me-
taanalys, det vill sdga en analys av redan gjorda analyser med fokus pé sko-
lans nedatgiende prestationer, socio-ekonomiska olikheter och segregerande
tendenser.

Artikeln &r disponerad pé foljande vis: Vi inleder med att presentera be-
greppen “habitus”, “’dispositioner” och “falt” da de utgor det teoretiska ram-
verk som &r utgdngspunkten for var analys. Dérefter redogor vi kortfattat for
vara metodologiska Overviganden, utifrin metaanalysens kénnetecken och
urval av texter. I ndstkommande del behandlas miljonprojektets skola i rela-
tion till tidigare forskning och rapporter om nationella och internationella
kunskapsmétningar, da det visar sig att det dr redan lagpresterande skolor i
socialt och ekonomiskt utsatta omraden som uppvisar allt ldgre resultat &n
den skola vars upptagningsomrdde som domineras av en vidlmaende, mesta-
dels vit, medelklass eller overklass. Eftersom de reformer som syftar till att
utveckla skolan ocksa paverkar utformningen av ldrarutbildningens roll,
innehall och méalsittning belyser vi, med hjélp av internationell och nationell
forskning, i ndstkommande avsnitt problemen med lararutbildningens bris-
tande formaga att utbilda larare for att verka i, vad den tidigare forskningen
bendmner som, en mangkulturell skola, och vi miljonprogrammets skola.
Med avstamp i vart teoretiska ramverk avslutas artikeln med en problemati-
serande och kritisk diskussion dir miljonprogrammets skola och lararutbild-
ningens roll och syfte knyts samman med ett resonemang dir vi menar att
skolans sjunkande resultat i socialt och ekonomiskt utsatta omraden &r ett
strukturellt problem. Skolans problem handlar med andra ord om socioeko-
nomisk skillnad och inte om individuella prestationer som kan botas med
mer léxor, stringare disciplin och auktoritira ldrare.

Teoretiskt ramverk

Redan 1975 foreslog sociologen Dan C. Lortie att for att kunna arbeta mot
forandring maste lararstudenter erfara skolans méngfald och pa sa vis bygga
upp en handlingsrepertoar for det kommande yrkeslivet (Mills, 2013). I rela-
tion till svensk forskning verkar detta erfarenhetsutbyte inte vara speciellt
framgangsrikt dd denna forskning visar att lararutbildningen misslyckas med
sina strdvanden att forbereda blivande ldrare pé att bemota skolans mangfald
(Carlson & Rabo, 2008a) och fortsitter dirmed att reproducera medelklas-
sens normer och virderingar (jfr Bunar, 2009).

Artikeln tar sitt teoretiska avstamp i en forstaelse av att motet mellan ny-
utexaminerade larare och elever i miljonprogrammets skola ar ett mote mel-
lan dispositioner. Alla sociala situationer, alla méten, i vilka vi befinner oss,
ar mycket komplexa och det ar inte mojligt, sdger Bourdieu (1999), att gora
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rationella och medvetna berdkningar i dessa situationer. Habitus, det vill
séga vara vanor, eller det som fér oss att handla som vi brukar i givna situa-
tioner, utgdrs av ett system av dispositioner. Ménniskan dr en handlande
varelse och nér vi handlar gér vi detta oftast utifran vad vi redan vet och
ifrin de materiella omsténdigheter (eller strukturella omstdndigheter) som
mdjliggdr att vi kan handla pa ett sitt i en situation och pa ett annat sitt i en
annan situation. Habitus &r ett resultat av spelet mellan ménniskans fria vilja
och sociala strukturer over tid. De dispositioner som habitus bestir av &r
formade av béade tidigare hindelser och strukturer och nuvarande héndelser
och strukturer (Bourdieu, 1990).

Moten mellan elever och larare i miljonprogrammets skola, precis som i
ovriga skolor, &r att betrakta som mdten mellan individer och grupper, eller
for att tala med Bourdieus termer ett system av dispositioner som tillater
ménniskor att handla, tdnka och orientera sig i den sociala virlden. Dessa
system av dispositioner dr resultatet av sociala erfarenheter och kollektiva
minnen. Det handlar om ett sétt att rora sig och tdnka som &r inristat i manni-
skors kroppar och sinnen (Bourdieu, 1990). Detta handlingsutrymme blir
tydligt d& aktdren trédder in 1 ett givet falt.

Med filt avses hir ett system av sociala relationer mellan positioner som
inlemmas av institutioner och/eller ménniskor som engagerar sig i ndgot som
ar gemensamt for dem. Ett givet félt har en speciell logik och speciella vér-
den som paverkar dem som trider in i faltet (Bourdieu, 1977). I detta avse-
ende forser habitus ldraren med “en kinsla for spelet” — en kénsla for vad
som dr tillatet under vissa omsténdigheter och vad som inte &r tillatet, vilket
leder till att vissa handlingar framstdr som normala medan andra uppfattas
som onormala eller avvikande. Aven om filtet erbjuder “spelaren” olika
positioner tenderar hon att spela spelet efter géllande regler. Dispositionerna
ar tdmligen stabila och dédrmed svéra att fordndra och ger dérfor inte den
enskilda individen speciellt mycket handlingsutrymme (Mills, 2013). Aven
om féltet erbjuder en potential till fordndring dr den sociala virlden med
andra ord mer reproduktiv dn forédnderlig.

Utifran ett sadant perspektiv ldgger sociala institutioner vérlden tillritta
for sina medlemmar eller invénare genom att skota om det vardagliga “tén-
kandet”. I anslutning till utbildningsinstitutionerna — och dé sérskilt i skolans
vérld — sorteras méanga ganger lagpresterande elever in i ett ’problemfack”.
Detta sker helt enkelt déarfor att de i kraft av den forestdllning som formule-
rar att de ar kulturellt annorlunda och frimmande anses sakna eller ska an-
amma vissa kunskaper och virderingar for att kunna “fungera” i skolan och i
forldngning i det svenska samhillet (jfr Bourdieu et al., 1999). Som Bour-
dieu (1979) papekat &r utbildningsinstitutionerna knappast i ndgon mening
socialt neutrala, utan institutionerna aterspeglar den dominerande klassens
erfarenheter, vilket bekriftats i aktuella svenska utbildningssociologiska
studier (Lidegran, 2009; Palme, 2008; Bunar, 2009). Fragor som vems kul-
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tur, sprak och kunskap det dr som foérmedlas inom utbildningen &r enligt
Bourdieu (1977) en legitim(-erad) del av utbildningspraktikerna som maste
undersokas. Elevers och studenters habitus, deras tidigare erfarenheter i och
utanfor skolan, dr en central fraga i analysen av vad/vem som inkluderas,
vems/vilken erfarenhet som vérderas eller nedvérderas och vilka konsekven-
ser detta har for individuella val, strategier och sa vidare for de individer
som betecknas som “’de andra”.

Metodologiska 6vervédgningar

Vara metodologiska &vervigningar bygger pa den metaanalys (Andersson
2003) som vi gjort av insamlade texter. Vi har gjort ett strategiskt urval av
olika texter inom det omrade vi behandlar i denna artikel. De sdkord som
anvéndes for att samla samman den “’kropp” av texter som ligger till grund
for metaanalysen om skolans tillstdnd och saledes vara resultat och slutsatser

EEENEE)

var: “skola och likvérdighet”, ”skola och socio-ekonomisk situation”, “’skola
och resultat”, ’skola och lagpresterande elever” samt “skola och segrega-
tion”. De sokord som anvéndes for att hitta tidigare forskning inom omradet
var bland annat ”lararutbildning och mangfald”, “interkulturalitet och larar-
utbildning”,” lararutbildning och méangkulturalitet” samt “ldrarutbildning och
det mangkulturella samhéllet” (pa svenska) och “teacher education and di-
versity”, "teacher education and multicultual society” och "teacher education
and etnicity” (pa engelska).

I stéllet for att fokusera pa en genre av texter har vi sammanstéllt resultat
frén redan publicerade forskningsresultat, kunskapsoversikter och statliga
rapporter for att fa en saddan bred och tydlig bild som mojligt for att kunna
belysa den (outtalade) relation som finns mellan lararutbildningens méte
med miljonprogrammets skola. Vi gor inga ansprak pa att ge en fullddig eller
uttommande granskning av texter inom omrédet. Var ambition ar att fi
samman en tillrdckligt stor kropp av texter som véinder sig till olika aktorer
inom omradet (forskning, larare, rektorer, utbildningspolitiker, lararutbild-
ning) utifrdn vilken vi kan analysera denna (outtalade) relation. For skolan
har vi valt rapporter och kunskapsoversikter fran myndigheter och utbild-
ningssociologisk forskning eftersom det problemomrade vi berdr inte hand-
lar om lérande eller enskilda individers skolprestationer utan om skolan som
ett samhilleligt och ekonomiskt problemomrade.

De texter som ligger till grund for var metaanalys om skolan &r: Skolver-
ket (2013) PISA 2012. 15-aringars kunskap i matematik, ldsforstdaelse och
naturvetenskap; Skolverket (2012) Likvdrdig utbildning i svensk grundsko-
la? En kvantitativ analys av likvdrdighet over tid, Skolverket (2009) Vad
paverkar resultaten i svensk grundskola? och Statistiska centralbyrén (2007)
Barn, boendesegregation och skolresultat. Genom att kombinera resultat
fran statliga rapporter med kunskapsoversikter (Vetenskapsradet, 1010,
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2014) och tidigare forskning inom omréadet skola och segregering (sdsom
Karlsson Vestman, Sedigh, Mansson & Jader, 2007; Mella, 2006; Szulkin,
2006; Szulkin & Jonsson, 2007) vill vi reducera riskerna for slumpens infly-
tande och darmed minska riskerna for felaktiga eller allt for langtgédende
slutsatser i vara resonemang. Det resultat som den tidigare forskningen och
tidigare forskningsdversikter som publicerats frén under 2000-talet stimmer
vél dverens med de resultat som framkommer i exempelvis rapporterna fran
Skolverket (2009, 2012, 2013).

For var analys av ldararutbildningens bristande resultat att utbilda larare
for en skola som karaktériseras av mangfald och forandring tar vi utgéngs-
punkt i OECD (2010): Educating Teachers for Diversity: Meeting the Chal-
lenge, som tydligt talar om vikten av en ldrarutbildning som star i samklang
med det omgivande samhillet. Mot denna fordran stéllde vi internationell
och nationell forskning om ldrarutbildning och mangfald for att se vad den
har att sdga om ldrarutbildningens forsok att forbereda blivande larare att
verka i och bemoéta denna méangfald.

En segregerad skola i en métbar vérld

I den utveckling som gjort sig gillande i svenskt skolpolitik méirks en 6kad
konkurrens mellan skolor, mellan elever och mellan ldrare, en 6kad miss-
tdnksamhet mot professionen och ldrarutbildningen samt en stromlinjefor-
mad anpassning till baskunskaper som méts och bedoms i marknadsekono-
miska termer (Lund & Sundberg, 2012; Adolfsson, 2012; Ménsson, 2014).
Denna utveckling, som i forsta hand fokuserar pa den enskilda individen, gor
att skolans roll (arbete?) for demokratisk fostran och social férandring fram-
star som mindre viktig dé politiken ldgger allt mindre tonvikt pa den jamlik-
hetsideologi som varit en av den svenska skolans fundament, ’en skola for
alla” (Vetenskapsradet, 2010, 2014).

I jakten pa den goda skolan foljer en standardisering som gor det ldttare
att utvirdera en skolas regler, rutiner och kunskapsproduktion. Kvaliteten
och kunskapsmétningarna som indikerar vilka skolor som ar bést, vilka som
ar mindre bra och vilka som &r sdmst har, enligt Gert Biesta (2009), kommit
att utvecklas till en réttvisefraga for att identifiera daliga skolor, daliga ldrare
och daliga skolmiljéer. Resultaten handlar inte enbart om att alla ska ha lika
ratt till kvalitet och att skolan ska bli mer effektiv. Det handlar ocksé om att
kontrollera larandet och att gora ldrandet till en process som gagnar den en-
skilda individen. Denna standardisering, visar rapporter fran Skolverket
(2009, 2012, 2013) och Vetenskapsradet (2010, 2014), paverkar knappast de
skolor som presterar bist, eftersom de redan uppfyller kraven genom att de
presterar bra pa nationella prov och uppvisar goda betyg. Virre ar det med
de skolor som inte klarar av att na upp till de krav som stélls pd dem. I denna
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artikel handlar det om den segregerade skolan som mer &n ofta ligger i nédgot
av de ekonomiskt utsatta omraden som ingar i miljonprogrammet.

Miljonprogrammets skola

Miljonprogrammets skola har under en tdmligen lang tid utsatts for utma-
ningar, gransprovningar och okade skillnader vad géller utbildningspresta-
tion. Miljonprogrammets skola har en dominerande andel elever med annan
bakgrund &n svensk, med varierande kulturellt och socialt kapital. Att det
finns tydliga skillnader i studieresultat mellan elever i olika upptagningsom-
raden eller mellan elever med utléndsk bakgrund och elever med sa kallad
“etnisk svensk” bakgrund dr ingen nyhet. Enligt Statistiska centralbyran
(2007) ar barn som bor i omraden med stor andel elever med utlindsk bak-
grund i stdrre utstrickning obehoriga till gymnasiet jamfort med barn som
bor i andra omréden. Skolverket (2012) visar i en rapport att spridningen
mellan skolornas genomsnittliga resultat har 6kat mer &n spridningen mellan
elevers resultat. Dessa skillnader i resultat beror dels pa upptagningsomra-
dets socioekonomiska status, dels pé& fordldrarnas utbildningsbakgrund
(Skolverket, 2009, 2012, 2013; Vetenskapsradet, 2010, 2014; Szulkin, 2006;
Szulkin & Jonsson, 2007). Det visar sig ocksé att andelen lagpresterande
elever spelar roll for den enskilde elevens prestationer. Méanga elever med
annan bakgrund &n svensk (framfor allt forsta generationens invandrare)
borjar ofta pa en ldgre nivd dn andra, mer resursstarka elever, och att de
manga ganger saknar studiehjélp fran hemmet (Mella, 2006; Szulkin, 2006).
Lérare utgér heller inte alltid fran elevens behov utan frén en slags tankt
kunskapsposition som ofta ligger hogre &n elevens nivd (Mella, 2006; Szul-
kin & Jonsson, 2007).

Den senaste PISA-métningen av elevers kunskaper i matematik, natur-
kunskap och ldsforstaelse utgor ett tydligt exempel pé en fortsatt skillnad
mellan olika skolor och olika omraden. Enligt Skolverkets analys ar det de
redan l&gpresterande eleverna som tappar mest i métningen, da dessa uppvi-
sar ett simre resultat &n andra elever i jamforelse med tidigare métningar.
PISA 2012 pekar ocksa pa en 0kad segregation dia méitningen visar pa stora
skillnader mellan skolors genomsnittliga resultat, en skillnad som drar ned
kunskapen generellt sett. Denna skillnad visar inte enbart att lagpresterande
skolor fortsdtter att dra ner skolornas genomsnittliga resultat. Rapporten
visar ocksa att likvirdigheten forsdmrats da det svenska skolsystemet miss-
lyckats med att erbjuda och uppritthélla en likvdrdig skola oavsett social
bakgrund och ekonomiska mojligheter (Skolverket, 2013). Denna forsamra-
de likvérdighet leder till forsimrade mojligheter for elever i miljonprogram-
mets skola att kunna delta i samhillets gemensamma angelidgenheter i vuxen
alder, vilket ocksa visar att en 6kad skillnad mellan skolor, pa sikt, leder till
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en Okad social och ekonomisk segregering (Skolverket, 2013; Vetenskapsra-
det, 2010, 2014).

En skola for den enskilda individen

Tendensen é&r tydlig: den skola som ska vara for alla har blivit en skola for
var och en dér en mer essentialistisk kunskapssyn har fétt foretride framfor
mer rekonstruktivistiska eller progressiva idéer om skolans roll, innehall och
malsdttning (Karlsson Vestman et al., 2007). I det som Biesta (2009) talar
om som utvarderingens tidevarv utvdrderas den svenska skolan i ett kontext-
16st sammanhang dir exempelvis social bakgrund, fordldrars utbildnings-
bakgrund, etnicitet och ekonomiska forutséttningar bortses fran. De resultat
som springer ur denna typ av utvirdering, som méter enbart vad som finns
inuti elevens huvud, visar att vissa elever har storre chanser att leva upp till
skolans och utbildningspolitikens kunskapskrav d& dessa redan ar bérare av
denna skolas roll, innehall och malsattning (Karlsson Vestman et al., 2007;
Vetenskapsradet, 2010, 2014).

Genom dess fokus pa stabilitet och konsistens representerar denna etable-
rade tradition ett skolsystem dér kunskapen formas utanfor skolan och lérs ut
i skolan. Genom forestdllningen om att kunskapen “’produceras utanfor sko-
lan, paketeras och serveras till mottagaren (det vill sdga eleven) som kan
vara mer eller mindre mottaglig fér den kunskap som erbjuds” (Karlsson
Vestman et al., 2007, s. 70) forldggs ockséd ansvaret for ldrandet pa den en-
skilde eleven, snarare dn pa nagra faktorer som ligger utanfor elevens huvud.
Eftersom kunskapen &r médtbar framstér den som objektiv och da tilltron till
korrekta méatinstrument ar hog &r det oproblematiskt att samtidigt som man
mater elevens kunskaper lyfta ut henne ur den samhilleliga och inlérnings-
méssiga kontext i vilken kunskapsproduktionen sker. Kunskapssynen &r
traditionell och bygger pa att kunskap ar en avbildning av verkligheten och
eleven framstills ”som ett avpersonifierat namnlost objekt vars kunskaper
utvirderas utifrdn de officiella definitionerna av skolans maluppfyllelse”
(Karlsson Vestman et al., 2007, s. 72). Det visar sig ocksa att den okade
individualiseringen i skolans arbete (elevens egenarbete) som ligger ett stor-
re ansvar pé eleven gor att elevens vardnadshavare féir ett kat ansvar, eller
en Okad betydelse, for elevens prestation. Denna utveckling missgynnar
segregerade, lagpresterande elever eftersom foréldrars utbildningsnivé visar
sig vara en mycket stark faktor, starkare dn kon och etnicitet, som péverkar
elevens resultat och betyg (Skolverket, 2009, 2012, 2013; Vetenskapsradet,
2010, 2014).

Utvecklingen mot en allt mer individualiserad skola, ddr den enskilda
elevens kunskaper méts och vérderas utan att ta hénsyn till yttre och inre
ramfaktorer, leder till en vidare marginalisering av redan utsatta grupper och
pa sa sitt blir, menar vi, individualiseringen ett kollektivt och geografiskt
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fenomen. Skolverkets rapporter (2009, 2012) visar att elevsammanséttning-
arna dr timligen homogena och att det &r storre skillnader mellan skolor och
mellan olika elevgrupper nir det kommer till skolprestationer. Aven om
social bakgrund, kon och etnicitet &r faktorer som paverkar den enskilde
elevens skolprestationer och betyg spelar den socioekonomiska statusen och
nationalitet storre roll pa skolniva (och upptagningsomrade) &n pa individni-
va. Ett tydligt tecken péd detta &r att mellanskolvariationen — det matt som
anvénds for att beskriva hur mycket resultaten skiljer sig mellan olika skolor
— har mer 4n fordubblats sedan slutat av 1990-talet (Skolverket, 2012). Rap-
porten visar ocksa att den storsta mellanskolvariationen finns i storstdderna
och det dr ocksé storstdderna som har flest miljonprogramskolor. Detta har,
enligt Vetenskapsradets rapport (2014) om barn och ungas utbildning i ett
segregerat samhille, resulterat i att “svenskheten” har i “konkurrensen mel-
lan skolor blivit ett eftertraktat symboliskt kapital” (s. 33).

Sammantaget visar savil den tidigare forskning som de nationella rappor-
ter vi redogjort for ovan att det inte gar att bortse fran sociala och ekonomis-
ka faktorer samt familjens utbildningsniva nir det handlar om skolors olika
resultat i de kunskapsmétningar som gors angdende elevers &mneskunskaper.
I detta sammanhang &r det viktigt att papeka att lararutbildningen och larare i
Sverige domineras av personer som har begriansade erfarenheter av ménni-
skor fran socialt och ekonomiskt utsatta omraden och da frédmst ménniskor
frén andra lander eller med annan etnicitet 4n dem sjélva (Vetenskapsradet
2014; Carlsson & Rabo, 2008a; Rubinstein Reich & Tallberg Broman,
2000). Dessa elever identifieras inom forskningen som “riskgrupper”, det
vill sdga att de kommer fran den icke-dominerande sprakgruppen i ett sam-
hille och fran en svagare socio-ekonomisk bakgrund dn majoriteten. Bemo-
tande eller ldrarens moéte med eleven kan uppenbarligen vara ett problem,
framfor allt om eleven &r bdrare av annan etnicitet eller kultur dn ldraren.
Béde nationella och internationella studier bekréftar denna bild genom att
visa att méanga lérare i sin yrkesutdvning brottas med problem relaterade till
elevers avvikande kulturella och sprékliga bakgrund samt med deras foréld-
rars bristande utbildningserfarenhet (D’cruz, 2007; Alland & Santaro, 2006;
Hayes, Mills, Christie & Lingard, 2006). Med denna bakgrund vinder vi nu
var uppmérksamhet mot forskning om lararutbildningen och dess relation till
den mangkulturella skolan. Aven om vi inledningsvis reserverar oss for be-
ndmningen “den méangkulturella skolan” kommer vi i nedanstdende redovis-
ning folja de bendmningar som finns inom den redovisade forskningen.

Léararutbildningen och den mangkulturella skolan

I OECD-rapporten Educating Teachers for Diversity: Meeting the Challenge
(2010) beskrivs olika sitt att framja blivande ldrares och ldrares utveckling
av mangkulturell kunskap. I rapporten betonas vikten av kontinuerliga inslag
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av mangkulturella perspektiv genom hela ldrarutbildningen. Pa sa sétt bidrar
den till att forandra synen pa mangkulturalitet ur ett perspektiv som ska han-
teras i utbildningen till att ocksd beakta och ta tillvara mangkulturaliteten
som en resurs i undervisningen. Internationell forskning (Anderson & Still-
man, 2013) och nationell forskning (Rubinstein Reich & Tallberg Broman,
2001; Ekstrand & Nadarevic, 2010) visar dock en annan bild, ndmligen att
larare ménga génger inte dr rustade for att mota elever i skolor beldgna i
socialt och ekonomiskt utsatta omrdden. Sammanfattningsvis kan ségas om
den internationella och nationella forskning som fokuserar pa ldrarutbild-
ningens roll i det méngkulturella samhéllet visar p4 samma problematik.
Som nedanstdende genomgang visar skiljer sig den nationella forskningen
ndgot fran den internationella d& den forstndmnda pa ett mer dvergripande
sétt talar om den méngkulturella skolan utan att anvidnda termer som vithet,
fargblindhet och stereotyper for att lyfta fram och tydliggéra de grundlag-
gande problemen (orsakerna?) till lararutbildningens misslyckande att utbil-
da lérare redo for den mangkulturella skolan.

Vi har inte for avsikt att presentera en fullodig genomgéang av den forsk-
ning som behandlar detta problemomrdde. Vér avsikt med nedanstiende
presentation ir snarare att visa ett detta inte enbart &r ett nationellt problem
som endast berér forhallandet mellan den svenska ldrarutbildningen och, vad
den tidigare forskningen bendmner som, den mangkulturella skolan.

En internationell utblick — en "vit” lararutbildning

I en oOversiktsartikel av forskningen om relationen mellan méngkulturella
skolor och ldrarutbildningen mellan 1990-2010 trdder en tdmligen entydig
bild fram: Det &r s& kallad ”vit” lararutbildning som saknar méangkulturella
inslag (Anderson & Stillman, 2013). Genom att stélla vita lararstudenter mot
fargade lararstudenter visar forskningen att de vita dominerar och att denna
vithet leder till en 6kad demografisk klyfta dér vita larare stdr oférmogna att
klara av de villkor och utmaningar de stélls infor i den méngkulturella sko-
lan. Genom att ldrarutbildningen intar en fargblind” orientering, trots att
vitheten dominerar sévél hos lararutbildningskar som i litteraturen, ignoreras
mindre dominerande gruppers kulturer eller erfarenheter vilket inte enbart
leder till 6kade klyftor, utan ocksa till okunskap om manga ménniskors livs-
villkor. Denna okunskap gestaltas i forutfattade meningar om att elever i den
mangkulturella skolan &r 1dgpresterande och stokiga samt att det inte gar att
gbra nagot at situationen. Ridsla for och negativa attityder till mangkultura-
litet visar sig inte vara ovanligt bland ldrarstudenter. Eftersom det finns ett
tydligt positivt samband mellan en mangkulturell utbildning och viljan att
undervisa i en mangkulturell skola (Anderson & Stillman, 2013), torde dessa
attityder bland lararstudenter ha sin grund i just avsaknaden av mangkultu-
rella inslag i deras utbildning. Bilden av en overrepresenterad vithet, avsak-
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nad av méangkulturella inslag, daligt férberedda larare, fargblindhet och ste-
reotypa och negativa forestdllningar av mangfald ar ocksa vanligt forekom-
mande i studier fran exempelvis Nordamerika (Sleeter, 2001; Vilegas &
Lucas, 2002), Australien (Premier & Miller, 2010) och England (Maylor,
Ross & Rollock, 2006).

Aven om denna typ av forskning stéindigt lyfter upp métet mellan lirare
och elev som ett mangkulturellt problem finns det studier som betonar att det
inte 4r mangkulturella inslag i sig som utgér grunden for skolan i kris i de
omraden som beskrivs i denna typ av forskning. Dessa, utbildningssociolo-
giska studier, visar tydligt att problemet mastes sdkas i det problematiska
motet mellan habitus och félt och dr dirmed en friga om ett mote mellan
dispositioner, likt det vi papekar i vart teoriavsnitt (se t.ex. Allard & Santoro,
2006; Mills, 2012, 2013; Tao, 2013). Denna typ av forskning som problema-
tiserar relationen mellan lérarutbildning och skola, som en fraga om habitus
och filt, &r knappast vanligt forekommande i ett nationellt perspektiv.

En nationell utblick — en ”svensk” lararutbildning

Eftersom varje lararutbildning dr mer eller mindre kopplad till det land den
tillhor finns det dérfor anledning att ge en djupare bild av relationen mellan
lararutbildning och skola i en svensk kontext.

I rapporten Den svenska skolan i det mangkulturella samhdllet. Konse-
kvenser for ldrarutbildningen visar Lena Rubinstein Reich och Ingegerd
Tallberg Broman (2000) att ménga nyblivna ldrare &r déligt rustade eller
felaktigt forberedda infor den verklighet de méter i den méngkulturella sko-
lan d& de undervisar som om att alla elever &r “svenskar”. I rapporten gar
forfattarna genom intervjuer med rektorer och skolledare i mangkulturella
skolor angdende nyutexaminerade ldrares kompetenser. Genom de roster
som far utrymme i rapporten framkommer en tdmligen samstimmig bild
som visar att de nya ldrarna &r bristfalligt utbildade for den mangkulturella
skolan och det mangkulturella klassrummet. De uppvisar brister i sin forsta-
else av skolans funktion, uppgift och sitt uppdrag dé de tenderar att undervi-
sa utifrdn en svensk, nationell norm. Enligt de medverkande skolledarna och
rektorerna behdver nyutexaminerade lérare stirka sina kompetenser vad
géller fragor om etnicitet, migration, analfabetism, familjevillkor och fri-
tidsmiljo och elevers samt fordldrars syn pa skola och lirare (Rubinstein
Reich & Tallberg Broman, 2000).

I boken Uppdrag mdngfald (Carlson & Rabo, 2008a) undersoks fragan
om hur det talas om mangfald i den ldrarutbildning som introducerades
2001. Med utgangspunkt i mangfaldsuppdraget, dir begrepp som etnicitet,
kon och klass dr centrala, soker bokens forfattare, utifrén olika perspektiv,
placera ldrarutbildningen i ett socialt och historiskt sammanhang. Den sam-
manfattande slutsats som dr mojlig att dra fran rapportens olika studier &r att
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mangfald dr ett mycket vagt begrepp pa den ldrarutbildning som fokuseras
pa i rapporten. Lararutbildningen forsoker att forma blivande larare efter
dagens sé kallade skolmarknad och det visar sig att det som lérs ut pa lirar-
utbildningen inte alltid &r relevant for den skola dar de gor sin verksamhets-
forlagda utbildning eller var de nyutexaminerade ldrarna senare hamnar
(Carlsson & Rabo, 2008b; Rabo, 2008).

I en studie angéende frdgor om mangkulturalitet och etnicitet anses stu-
denter med invandrarbakgrund” sérskilt lampade att undervisa “invandrar-
barn”. Dessa studenter anvinds i ldrarutbildningen for att dvriga studenter
ska fa en béttre forstéelse for elever med invandrarbakgrund och mangkultu-
rella fragor. I detta avseende visar forfattaren att denna typ av fraga behand-
las utifran ett tydligt svenskt perspektiv (Aberg, 2008).

Denna bild bekriftas av Wibaeus (2008) och Carlssons (2008) studier dir
man anser att det dr studenterna sjélva som representerar och forkroppsligar
mangfalden i ldrarutbildningen, snarare dn att mangfaldsfragor berér form
och innehéll i utbildningen. En genomgang av litteratur och studiehandled-
ningar fran ett flertal lararutbildningen visar ocksé att méangfald inte &r ett
prioriterat omrade eftersom avsaknaden av relevant litteratur som behandlar
fragor kring etnicitet, kon och klass ir, enligt forfattaren, pataglig (Ajagan
Lester, 2008).

I boken Interkulturell pedagogik (Lahdenperd 2004) finns det ett kapitel
som beskriver ett ldrosites strivan att utveckla en lararutbildning som star i
samklang med sin omgivning och som har som avsikt att forbereda blivande
larare for den méngkulturella skolan. Har fokuseras frdgor om ménniskan
som kulturvarelse, intresse mot blivande elevers hemforhéllanden, delaktig-
het i det lokala samhéllslivet och hur mangkultur snarare ska forstds som en
forutséttning snarare dn som ett hinder tillsammans med en fokus pa de soci-
ala strukturer som gor att elever fran majoritetskulturen tenderar att klara sig
bittre &n sd kallade “invandrarelever” (Bigestans & Sjogren, 2004). Hur
denna typ av ldrarutbildning (med interkulturell profil) faktiskt lyckas att
forbereda blivande ldrare for att verka i den méangkulturella skolan och det
mangkulturella klassrummet framgar dock inte.

Samtliga av de nationella studier som presenterades ovan fokuserar den
lararutbildning ersattes med nya lararutbildningar med start 2011 och samtli-
ga studier lyfter fram det mangkulturella som problemomréde och inte, som
vi foreslar i vért teoriavsnitt och som viss utbildningssociologisk forskning
visar, att det &r en friga om dispositioner snarare 4n om méngkulturalitet.
Ingen studie har dnnu gjorts angdende de nya ldrarutbildningarna, da inga
blivande larare dnnu examinerats fran dessa. Om resultatet uppvisar samma
bild som tidigare forskning bekriftat om den ldrarutbildning som nu fasats ut
ar det hogst sannolikt att det ocksé finns en avsaknad av perspektiv som
knyter de nya ldrarutbildningarna till miljonprogrammets skola. Detta inne-
bér ocksa, med tanke pa vagheterna i bendmningen “den mangkulturella
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skolan”, att chanserna att referenspunkterna till miljonprojektets skola i de
nya lararutbildningarna blir forsvinnande sma. Detta kan forvantas fa negati-
va konsekvenser for de larare som kommer att verka i miljonprogrammets
skola. Det 4r med andra ord svért att se hur de lararutbildningar som &r an-
passad for marknaden, resultatorientering och individualisering snarare dn
rum for méngfald och likvirdighet (Lindberg, 2012) lyckas att forbereda
blivande lérare for de mojligheter och hinder som kénnetecknar miljonpro-
grammets skola.

Avslutande diskussion

I denna artikel har vi med hjélp av tidigare forskning, utredningar och kun-
skapsoversikter belyst och problematiserat relationen mellan miljonpro-
grammets skola och ldrarutbildningen. Till skillnad frén den tidigare forsk-
ningen som lyfter fram det mangkulturella som ett problem menar vi att
killan till problemet ligger i den problematiska relationen mellan habitus och
falt och &r darfor en fraga om ett mote mellan dispositioner, snarare n
méangkulturalitet som sddan. Elevers och ldrares (inklusive lararstudenters)
habitus — och det system av dispositioner som gor att en individ handlar pa
ett visst sdtt 1 ett visst falt — i och utanfoér miljonprogrammets skola ar dérfor
central i analysen om hur en ldrare bemdter en elev, eller tvartom, och for
forklaringen till varfor lararutbildningen har s& svart for att forbereda nyut-
examinerade ldrare for dessa méten, som vi, med hjélp av Bourdieu, kallat
moten mellan dispositioner.

Vi har ocksa valt att avskdrma oss fran bendmningen ”den méngkulturella
skolan” eftersom denna bendmning ar allt for vag och diffus och sdger inget
om de socioekonomiska forhéllandena som omger en skolas upptagningsom-
rade. Att det dr socioekonomiska faktorer, snarare 4n mangkulturella, som
ligger bakom den misslyckade méaluppfyllelsen blir tydligt i Skolverkets
analys av den senaste PISA-undersékningen. Resultaten talar sitt tydliga
sprak att det dr i redan lagpresterande skolor som resultaten i matematik,
naturvetenskap och lasforstaelse sjunker och dessa skolor ligger i och har
sina upptagningsomraden i socialt och ekonomiskt utsatta omraden. Denna
trend, som karaktiriseras av att redan lagpresterande skolor presterar ldgre
an skolor beldgna i storstidernas medel- och hoginkomstomraden, visar att
skolvdsendet misslyckats med sitt likvirdighetsideal. Till denna nedétgaende
trend for redan lagpresterande skolor tillkommer ocksa att den individualise-
ring som skett av skolans undervisande uppdrag, dir allt mer ansvar ldggs pa
eleven gor att elevens vardnadshavare tillskrivs ett allt hogre ansvar for ele-
vens skolprestation. Denna utveckling riskerar att leda till en dkande social
och ekonomisk segregering eftersom elever i miljonprogrammets skola féar
forsémrade chanser att paverka sina och andras livssituationer da utbild-
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ningsnivan till stor del utgdr en avgdrande faktor for en individs chanser att
ta del av och paverka marknadens, kulturens och politikens liv.

I ett skolsystem dér elevens individuella prestationer och skolresultat
premieras framfor allt annat, reduceras den sociala inkluderingen till att bli
en fraga om resultat. I detta fall riskerar skolan att bli en plats dir vissa indi-
vider och grupper lér sig att de inte klarar av att leva upp till de kunskaps-
krav eller uppfattning av det normala som majoritetssamhéllets stdller. Om
inte denna cirkel bryts kommer skolan, och samhillet, for dessa ménniskor
alltid att vara ndgon annans. Det finns med andra ord fog for att tala om att
dessa ménniskor utsdtts for en form av negativ socialisation (Mansson,
2005), vars “annanhet” gor dem till en kategori vars virde bestdms utifran
majoritetssamhéllets uppfattning av det normala. Med hénvisning till Bour-
dieu (1977, 1979) kommer de personer som har erfarenheter fran andra soci-
ala sammanhang &n det dominerande att utséttas for dels assimilation, dels
for risken att stimplas som tillhérande en avvikande minoritet och ett avvi-
kande problem och dérfor pé forhand uteslutas fran gemenskapen som repre-
sentant for det “andra”. Pé sé sitt misslyckas det svenska samhallets institu-
tioner med att bemdta det som uppfattas som annorlunda och/eller avvikan-
de. Eftersom det handlar om ett mote mellan dispositioner sker motet inte
enbart mellan enskilda individer utan ocksd med den hierarki kring vilken
sambhéllets ordning ar uppbyggd och som reproduceras av utbildningens
sociala praktik (Bourdieu et al., 1999). Nér det kommer till mdtet mellan
lararens praktik uppstér ett misserkdnnande fran lararens sida gentemot den
elev som betecknas, eller typifieras, som ”den andra”. Denna form av praktik
verkar, sdsom den tidigare forskningen visar, reproduceras genom ldrarut-
bildningen och det sétt den nyutexaminerade ldraren accepterar filtets “’spel-
regler” i sina strdvanden att vinna erkdnnande hos lararkaren (Mills, 2012,
2013).

Eftersom en forestillning av det normala inte &r givet utan inlédrt och
overfors fran en generation till nésta riskerar skolan (och andra sociala insti-
tutioner) alltid att utgora kéllor for marginalisering (Ménsson, 2005). Da
tillgang till utbildning &r en mycket viktig del inte enbart for social delaktig-
het, utan dven for arbetet som ska motverka att minoriteter missgynnas star
miljonprogrammets skola infor ett riktigt problem. Dérfor kravs tydligare
fokus pé relationen mellan ldrarutbildningens innehéll och praktik, den verk-
samhet som blivande ldrare kommer att arbeta i och miljonprogrammets
skola.
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