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During the last decades there is a growing interest in children's experiences of
their everyday environments, both in research and pedagogical practices. Re-
search methods that enable children to participate actively in research pro-
cesses have been developed. One such method is based on walks, in which
children guide a researcher in their everyday environments. The present article
aims to analyze experiences from such walks. The walks were part of a project
where children’s relations to outdoor places, in nature environments and in
schoolyards, were explored. 41 children, aged six to eight years, participated in
39 videotaped walks. The children photographed with digital cameras during
the walks. The analysis shows that walks enable children to express themselves
verbally as well as non-verbally, by telling and demonstrating what can be done
in the different places. Embodied experiences are manifested when children
interplay with the environment and memories are evoked when they catch
sight of objects and places. Furthermore, children are empowered by deciding
the route and what they chose to show. The method is useful both for re-
searchers and practitioners in order to know how children experience their
everyday environment.
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Inledning

Under de senaste artiondena har barndomssociologin etablerats som forsk-
ningsfilt. Intresset riktas mot barn som social grupp och barn ses som kom-
petenta samhéllsmedlemmar med férmaga att bidra till kunskapsproduktio-
nen (Corsaro, 1997; James & Prout, 1990; James, Jenks & Prout, 1998;
Christensen & James, 2000; Clark & Moss, 2001).

En faktor som haft betydelse for barns forédndrade positioner i forsknings-
sammanhang och i samhéllet i 6vrigt 4r FN:s barnkonvention fran 1989. I
konventionens tolfte artikel faststélls att de stater som ansluter sig till kon-
ventionen ska forsdkra att barn fir komma till tals i frdgor som péaverkar
dem.

Samtidigt som synen pa barns kompetens har forandrats har intresset for
barns fysiska miljo okat (Bjorklid, 2005; Cele, 2006; Holloway & Valentine,
2000; Martensson, 2004; Olwig & Gullev, 2003). Inom geografin har ett
omrade som kallas children’s geographies eller barndomsgeografi utvecklats
(se t.ex. Christensen & O’Brien, 2003; Holloway & Valentine, 2000; Olwig
& Gullev, 2003). Cele (2006, 2007) menar att barn har mycket kunskap om
sina vardagsmiljoer men att kunskapen ar svar att kommunicera med kon-
ventionella forskningsmetoder. Det &r av olika skél svart att finga och be-
skriva platserfarenheter. Upplevelsen av platser dr komplex och omfattar
utdver fysiska och sociala egenskaper hos platsen dven kénslor, minnen,
fantasier och ologiska associationer. Dessutom &r det svart att dra sig till
minnes hur man upplever en plats nir man inte vistas ddr. Det 4r i interaktio-
nen med platsen som upplevelsen uppstar och blir méjlig att kommunicera.

For att ge barn mdjligheter att delge forskare sina erfarenheter av olika
miljoer har nya forskningsmetoder utarbetats; en av dessa metoder ar pro-
menader, sa kallade géaturer, som barn gor tillsammans med forskare (Cele,
2006; Clark & Moss, 2001; Einarsdottir, 2005; Halvars-Franzén, 2007).

I den hér artikeln anvédnds data fran en studie om barns relationer till ut-
omhusmiljder for att utforska hur gaturer kan ge forskare och praktiker kun-
skaper om hur barn upplever och anvénder sina vardagsmiljoer. Artikeln har
tva fragestillningar: Vilka slags erfarenheter av sina vardagsmiljoer utomhus
ger barn ger uttryck for under gaturer? Hur paverkar uppldaggningen av gétu-
rerna forskningsprocessen och barnens mdjligheter att uttrycka sig?

Platsens betydelse i barns vardagsliv

Eftersom gaturer &r en forskningsmetod som mestadels fokuserar ménni-
skors relationer till platser vill jag kort beréra platsbegreppet s& som det

94 EDUCARE 2015:1



Géturer som forskningsmetod med barn

diskuteras inom barndomsgeografin och anvinds i studier om barns var-
dagsmiljoer.

Inom barndomsgeografin ansluter man sig till ett platsbegrepp som inne-
bér att platser ses som socialt konstruerade. De existerar inte i sig sjélva utan
uppstar i sociala ssmmanhang dér ménniskor ger dem mening. Detta medfor
att platsers betydelser forhandlas och att platser kontinuerligt rekonstrueras
(Olwig & Gullgv, 2003).

Holloway & Valentine (2000) urskiljer tre forskningsomraden inom
barndomsgeografin: platsens betydelse, vardagslivets platser och rumsdis-
kurser. I forskning om platsens betydelse stélls bland annat fragor om vad
det innebér att vixa upp i olika slags samhéllen med olika sociala och eko-
nomiska strukturer. I forskningen om vardagslivets platser intresserar man
sig for platser dir barn lever sina vardagsliv och skapar sina identiteter Det
tredje omradet, rumsdiskurser, knyter an till barndomen som socialt konstru-
erad och undersoker forestillningar exempelvis om vilka platser som anses
bra for barn att vistas pa.

Olwig & Gullgv (2003) och Rasmussen (2004) diskuterar skillnaden mel-
lan platser for barn (places for children) och barns platser (children’s pla-
ces). Platser for barn ar skapade och utformade av vuxna och speglar vuxnas
forestéllningar om barn och barns behov. Barns platser dr enligt Rasmussen
(2004) sédana platser som definieras av att barn anvénder dem, ofta tillsam-
mans med andra barn, men ibland pa egen hand. Barn bendmner inte sjédlva
sina platser som “’platser” menar Rasmussen (2004). Snarare pekar de ut dem
med sina kroppar. Deras sitt att anvénda platserna visar var platserna &r och
vad de har for betydelser. Ménga av de platser som vuxna skapar for barn
blir dven barns platser, genom att barn tar dem i bruk. Det finns ocksa platser
som barn skapar sjdlva, utan vuxnas medverkan, ibland i opposition mot
vuxna.

Barn skaffar sig kunskap om sin miljd genom att interagera med den
(Holloway & Valentine, 2000). Barns forméga att ge speciella platser me-
ning har beskrivits av Méartensson (2004). Att manipulera platser, exempel-
vis riva av lite grds eller flytta en pinne, kan forvandla en plats fran att vara
neutral till att bli speciell eller hemlig. P4 skolgérdar utnyttjar barn platser pa
sdtt som vuxna inte har avsett. Det handlar ofta om undangémda horn av
skolgérden dar ndgra barn kan fé vara i fred och skapa gemenskap (Gustaf-
son, 2006). Vissa platser far sitt varde genom att speciella lekar utspelas dér
(Rasmussen, 2004). Genom lekar fér platser betydelser for barn, individuellt
och kollektivt (Anggard, 2009, 2011).
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Inom barndomsgeografin och barndomsstudier i stort har man under det
senaste artiondet patalat behovet av nya végar for att undersoka materiella
aspekter av barns vardagsliv (Horton & Kraftl, 2006; Prout, 2005). Prout
(2005) menar att diskursiva faktorer har prioriterats i barndomsstudier me-
dan materiella aspekter har forsummats. Barn (och vuxna) ér alltid omgivna
av materiella objekt; vi dr stdndigt sysselsatta med att gora saker med eller
genom dessa objekt och dessa péverkar i sin tur oss. P4 motsvarande sitt
menar Horton & Kraftl (2006) att forkroppsligade aspekter bor fa mera
uppmérksamhet eftersom allt vi foretar oss sker via véra kroppar. Prout
(2000) pekar pé att kroppar hianger ndra samman med materialitet. De &r
materiella i sig sjdlva och de dr ocksd sammanfliatade med andra materiella
delar av omgivningen, som artefakter och teknologi.

Den hér artikeln handlar frimst om det som Holloway och Valentine
(2000) kallar for vardagslivets platser; gaturerna genomfordes i naturmiljéer
och pa skolgérdar dir barnen i studien vistades till vardags. Vidare handlar
artikeln bade om platser for barn och om barns platser (Olwig & Gullov,
2003; Rasmussen, 2004). Géturerna gjordes pé skolgardar och platser i na-
turmiljder, dvs. platser som vuxna valt ut for pedagogiska syften. Samtidigt
hade barnen som deltog mdjlighet att skapa egna platser inom dessa platser
och anvénda dessa for sina egna lekar och aktiviteter, ibland pa andra sétt dn
pedagogerna avsett.

Tidigare forskning dér gaturer anvédnds

Promenader som metod for datainsamling har frimst anvénts av forskare
som é&r intresserade av méanniskors relationer till den fysiska miljon, som
landskapsarkitekter, kulturgeografer och pedagoger. Ménga olika beteck-
ningar for dessa promenader anvénds. Utover gaturer (de Laval, 1997, 2014;
Cele, 2007) kallas de exempelvis rundturer (Halvars-Franzén, 2010), tours
(Clark & Moss, 2001) och walks (Cele, 2006). Jag har valt att kalla dem
géturer for att beteckningen tydliggor att det handlar om att man gér till fots
och att det ror sig om promenader med ett sirskilt syfte.

Metoden har anvénts med deltagare i olika aldrar; forskolebarn (Clark &
Moss, 2001; Einarsdottir, 2005; Raittila, 2012), barn i férskoleklass och de
forsta skolaren (Cele, 2006; Halvars-Franzén, 2010; Heurlin-Norinder,
2005), ungdomar (Anderson & Jones, 2009; Christensen & Mikkelsen,
2013) och vuxna (Pink, 2006).

Gaturer har bl.a. anvénts for att ge barn mojlighet att kommunicera om
forskolegardar och skolgardar (Moss, Clark & National Children’s Bureau,
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2005; Davidsson, 2008; Halvars-Franzén, 2010), vigen mellan skolan och
hemmet (Heurlin-Norinder, 2005), bostadsmiljoer (van der Burgt & Gustaf-
son, 2013) och inomhusmiljoer i forskolor och skolor (Davidsson, 2008;
Halvars-Franzén, 2010).

Ett huvudargument bland forskare som gor gaturer med barn ar att det ar
en metod som ger barn mojlighet att kommunicera pa flera sitt &n verbalt
(Cele, 2006; Clark & Moss, 2001; Einarsdottir, 2005). Forskningsmetoden
ger barn frihet att uttrycka sig pé sétt som dr naturliga och bekvdma for dem.
De kédnner sig mindre utsatta &n i intervjuer och kan bidra med kunskap som
inte forskaren har. Samtidigt ges forskare mojlighet att dela barns upplevelse
av platsen; barnens berittelser sammanfogas med observationer och egna
upplevelser (Cele, 2006, 2007). Metoden ger barn inflytande eftersom de kan
vélja riktning for promenaden och vad de vill visa och berdtta om for forska-
ren. Obalansen i makt mellan barn och forskare minskar nir barnen fér be-
stimma vart man ska g& och vad de vill visa (Cele, 2006; Einarsdottir,
2005).

Vad for slags kunskap ger gaturer? Cele (2006, 2007) sag i en metodjam-
forande studie att gaturer gav barn mojlighet att leka fram sina beréttelser
och visa istéllet for att berdtta med ord. Fokus under gaturerna blev den
kommunikation som uppstod mellan barnen och platsen, inte vad barnen
berittade. Barnen testade miljon — de balanserade pa murar, kldttrade i tréd,
lekte med 16sa foremal och spelade upp lekar som platserna inbjod till. Bar-
nen fingades av sméskaliga fenomen; de uppmérksammade objekt som pin-
nar och upphittade foremal och platser som utrymmen under buskar. Aven
Raittila (2012), som gjorde géiturer med forskolebarn runt det kvarter dér
deras forskola lag, fann att barnen var intresserade av detaljer. De riktade
sina blickar i 6gonhdjd eller nedét. Det pekade séllan ut hus och kommente-
rade aldrig landskapet i sin helhet Trots att géturerna genomfordes i stads-
miljo pekade barnen ut fler naturféremal dn artefakter (cultural objects).
Halvars-Franzén (2007, 2010), som gjorde rundturer och samtidigt stéllde
fragor, fann att metoden gav barnen mdjlighet att relatera sina svar till plat-
ser och konkreta detaljer. Hon inledde turerna med att be barnen visa sina
favoritplatser. Flera av barnens favoritplatser utomhus var kopplade till akti-
viteter som att gunga eller aka pulka. Platserna var ofta starkt relaterade till
samvaron med andra barn. En del platser var otillgéingliga och utom synhall
for vuxna, som en kéllarnedgang. Kojor byggda av 16st material var favorit-
platser for flera barn, trots att de bara existerade tillfdlligt. Barnen visade till
och med rester av kojor eller platser dar tidigare kojor statt. PA motsvarande
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sitt var manga platser forknippade med minnen och speciella héndelser.
Halvars-Franzén upprepade gaturerna med samma barn med ett rs mellan-
rum. Det visade att platserna och deras betydelse kunde vara bade flyktiga
och bestaende.

Studien

Artikeln bygger pé data frén ett projekt med titeln Naturens betydelse i den
moderna barndomen’. Syftet med projektet var att underséka vad barn som
gér 1 utomhuspedagogisk verksamhet far for slags erfarenheter av och rela-
tioner till de platser i naturmiljé som de regelbundet besdker under sin tid i
forskoleklass och skola. I den hér texten dr huvudintresset dock hur gaturer
kan generera kunskap om barns erfarenheter av vardagsmiljder.

Datainsamlingen genomférdes under hostterminen 2010, i tva f-1-klasser
i tvé olika skolor (hdr kallade skola I och skola II). De bada skolorna var sa
kallade I Ur och Skur-skolor, en verksamhet som organiseras inom ramen
for Friluftsframjandet. En stor del av dagen tillbringades utomhus, pé stora
och varierade skolgardar med naturinslag och pa platser i naturmiljé inom
gingavstand fran skolorna. Sammanlagt 42 barn deltog i studien, 17 flickor
och 25 pojkar. Vetenskapsradets etiska riktlinjer (Vetenskapsradet, 2011)
foljdes och projektet har etikprovats. Alla namn &r fingerade.

En rad olika metoder anvindes for att finga barnens upplevelser av och
beréttelser om platser utomhus. Studien kan pa sa sétt sdgas ha en etnogra-
fisk ansats (se t.ex. Hammersley & Atkinson, 1995). Den &r ocksa inspirerad
av den ansats som Clark & Moss (2001) kallar the mosaic approach som
innebédr att manga olika metoder kombineras for att barn ska ges mojlighet
att uttrycka sig.

Gaturer var den metod som hade storst utrymme i studien. Platser utom-
hus som barnen regelbundet vistats pa under sin tid i skolan besoktes. Alla
barn vars forédldrar hade samtyckt till medverkan erbjods att delta®. Pa skola I
deltog 17 barn i gaturer. Samtliga deltog i gaturer pa garden och 15 i natur-
miljo. Pa skola II deltog 24 barn i géturer, 21 pé gérden och 20 i naturmiljo.
Pa skola II gjorde sju av barnen endast en gatur och ett barn tackade nej till
att delta. Sammanlagt genomfordes 39 gaturer med 41 barn, oftast med tva
barn i taget. Under gaturerna videofilmade jag och barnen fotograferade med

! Projektet som startade 2010 och avslutades 2014 har finansierats av Vetenskapsradet
2 P& skola | deltog alla de 17 barn som gick i klassen. Pa skola Il deltog 25 av 28 barn. Féréld-
rarna till tre barn tackade nej till medverkan
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digitala kameror. Gaturerna varade mellan tre och 45 minuter, de flesta un-
gefar 30 minuter. Gaturernas uppléggning beskrivs mer detaljerat nedan.

Alla barn blev dven ombedda att rita varsin teckning som forestillde en
favoritplats i skogen. I ett andra steg intervjuades 20 barn med utgdngspunkt
i sina teckningar och fotografier. Barnen som intervjuades valdes sa att de
fordelade sig jamnt kons- och éldersmissigt. Fem flickor och fem pojkar
frén varje skola valdes saledes ut. Slutligen samlades data in via deltagande
observationer och intervjuer med ldrare och chefer pa de tvé skolorna.

De forsta dagarna pa respektive skola deltog jag i de aktiviteter som fore-
kom — lektioner, skogsutflykter, raster pa garden och maltider. Jag fick till-
fille att presentera mig och mitt projekt. Jag informerade barnen om att de
sjdlva fick bestimma om de ville vara med pa gaturerna.

Efter varje dag i falt skrev jag rent féltanteckningarna och grovtranskribe-
rade videoinspelningarna. Barnens fotografier lades i mappar. Analysen
fortgick kontinuerligt och péverkade den fortsatta datainsamlingen. I ett
senare skede transkriberades giturer och intervjuer ordagrant. Aven barnens
icke-verbala handlingar transkriberades. I de exempel som presenteras i den-
na text &r transkriptionerna forkortade, for lasbarhetens skull.

Analysen av géiturerna bygger pa upprepade genomlisningar av de tran-
skriberade gaturerna och intervjuerna med fokus péd foljande aspekter som
tematiserades eller kategoriserades var for sig: olika skeden av géturerna, de
digitala kamerornas och videokamerans inverkan, barnens roller och min
forskarroll. Parallellt tittade jag pa utvalda videoavsnitt och barnens fotogra-
fier. I arbetet med denna artikel har foljande fragor vaglett analysen: Vilka
slags erfarenheter av sina vardagsmiljoer utomhus ger barnen uttryck for
under gaturerna? Hur paverkar uppldggningen av gaturerna forskningspro-
cessen och barnens mdjligheter att uttrycka sig?

Vilka slags erfarenheter uttrycker barnen under gaturerna?

I det hér avsnittet anviander jag empiriska exempel for att visa hur gaturer
kan bidra med kunskap om barns upplevelser och erfarenheter av utomhus-
miljoer. Erfarenheterna redovisas under foljande tematiska rubriker: For-
kroppsligade erfarenheter, Betydelser som barnen ger detaljer och material,
Lekar som &r forknippade med vissa platser och Barns egna stillen. De te-
man som analyseras under rubrikerna dr dverlappande men speciella aspek-
ter lyfts under var och en.
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Férkroppsligade erfarenheter
Manga av de platser som barnen tycker om att vara pa anvéinds framst for
fysiska aktiviteter som att klattra, dka rutschkana, springa eller hoppa. Sada-
na aktiviteter véiljer barnen ofta att visa kroppsligt som vid en gatur som jag
gor med Paul och Felix i skogen. De tar med mig till ’Stora stenen”, Felix
klattrar upp pa den och hoppar ner.

Verbala beréttelser om forkroppsligade lekar blir som regel torftiga och
platta. Ibland &r det omdjligt att forklara en kroppslig lek verbalt som i f6l-
jande episod som ocksé den utspelade sig under gaturen med Paul och Felix.

Medan vi gar sdger Felix: ”jag brukar springa pa en sten sd att fotterna
dar hér och jag ar hér borta.” Jag: ”’sé att du flyger liksom?” Felix sdger
att han inte menade riktigt sa, han forsoker forklara men jag forstar
inte. Lite senare kommer vi fram till stillet som han berédttat om. Det
dr en ganska brant sluttande klippkant. Felix fotograferar den och sé-
ger: “sen tinker jag visa hur jag brukar gora.” Han tar sats och spring-
er pa klippans sluttande kant sa att hans kropp ar néstan horisontell.
Jag:” jaha det var s du menade att du sprang, nu fattar jag, det var det
du pratade om nyss.” Paul gar upp pé klippan och springer pa kanten.
Jag sdger "hoouu” och skrattar. De fortsdtter att springa pé klippkan-
ten.

Nér Felix berittar verbalt om leken forstir jag inte riktigt vad han menar.
Nér vi kommer fram till klippan och han och Paul visar med sina kroppar
forstar jag ddremot precis vad han tidigare forsokte berdtta. Min reaktion —
att jag sdger “hoouu” och skrattar — visar att jag dven kan uppleva deras erfa-
renhet i min egen kropp, den hisnande kinslan av att springa fort och utmana
tyngdkraften liksom deras gladje i rorelsen. Sammanfattningsvis ger gaturer-
na barnen mdjlighet att uttrycka och demonstrera kroppsliga erfarenheter och
lekpraktiker. Sddana erfarenheter ar svara att berdtta om muntligt. Det verba-
la spraket &r torftigt och otillrackligt nér det géller att uttrycka kroppsliga
erfarenheter. Vidare ar det inte sékert att kroppsliga lekar dr medvetna eller
reflekterade, vilket dr en forutsdttning for att de ska kunna beskrivas med
ord. Nér barnen visar mig hur de anvinder platserna far jag mdjlighet att
uppleva deras kroppsliga erfarenheter i min egen kropp.

Betydelser som barnen ger detaljer och material

Under gaturerna pekar barnen ut manga detaljer i miljon. Pa skolgérdarna
handlar det om lekredskap som gungor, sandlador, lekbodar eller rutschka-
nor. I naturmiljéer och pa mer naturbetonade delar av skolgardarna véljer
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barnen att visa stora stenar, kldttertrdd, kojor, rotter, stubbar och pinnar.
Ibland far jag hora beréttelser om hur sidana detaljer tolkas av barnen.

Fanny, Diana och jag gér till en plats pé ett berg strax utanfor skolgér-
den som kallas Draken. Den kallas s& av bade barn och vuxna sedan
mdénga ar tillbaka. Den dr uppkallad efter en tall som forst foljer mar-
ken och sedan gar rakt upp och pa sé sétt liknar en liggande djurkropp.
Nir vi kommer till platsen pekar Fanny ut tallen som liknar en drake.
Diana pekar ut en annan tall som ar halvt kullfallen och vars rétter
sticker ut at olika héll och sédger: ”ddr dr Spindeln.” Fanny: “ibland
kan det vara en bil.” Diana: ”det kan forvandla sig till lite olika saker.”

Har beréttar och visar barnen hur detaljer i miljon kan tolkas och anvéndas i
lek. Det framgér av episoden att det & ena sidan finns overenskomna tolk-
ningar av sddana detaljer och att det & andra sidan gar att tolka samma detalj
pa olika satt.

Ibland anvinds 16st material for att illustrera och aterskapa en lek som i
foljande episod:

Kenneth och Patrik berdttar om en lodjursfilla som de byggt vid ett ti-
digare tillfdlle och som vi passerar pa vidg hem fran en gatur i skogen.
Kenneth pekar ut féllan, nagra pinnar, storar och stenar under en gran.
Patrik: “’ska jag visa hur det funkar?” Jag: “jaa, visa hur det funkar.”
Patrik gér fram till hdgen med pinnar och sdger: “om en lokatt gér
precis hdr och dter kott (han stdller ett ben bland pinnarna) kommer
hela den hér (han pekar pé en stor uppstédlld mot granen) kommer den
dér och den dér ...” Jag: "oj att rasa!” Kenneth: ”déd skjuts dom pin-
narna upp.” Han pekar och légger en sten intill en stér som ar lutad
mot granen och sdger: “Patrik, kolla, han trampar dir bara, si sétter
hela féllan igang, sa det gor ont pa tan, och sen (visar snubblande ro-
relse) trampar han dér, pé stenen.” Patrik: “’sen slér hela, hela, hela den
hér ivdg!” Han visar med handen hur féllan slar igen.

Har berédttar barnen forst verbalt om en félla som de byggt vid ett tidigare
tillfalle. De Gvergar till att leka genom att rekonstruera och bygga om féllan.
Materialet gor att barnen kan visa, demonstrera, istéllet for att bara beritta.
Naér det sker dramatiserar och &terskapar de symbolinnehallet i leken. I den-
na episod liksom i den pa Draken ovan tolkas materialet och ges pa s sitt
speciella betydelser.

Sammanfattningsvis ger gaturerna inblick i hur barnen anvéander naturma-
terial och ger det symboliska innebdrder nér de leker. Genom att naturmate-
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rial inte representerar andra foremél i sig sjdlvt utan maste tolkas ar det svart
for en utomstdende att se hur det anvénds i lekar. Under gaturerna visar och
beréttar barnen om detaljer som ingér i deras lekar och ger pa sa sétt forska-
ren inblick i de betydelser miljon ges i leken.

Lekar som é&r férknippade med speciella platser

Barnen berittar under géturerna om lekar som de forknippar med speciella
platser. Att komma till platserna hjédlper dem att minnas och beritta om le-
karna och inspirerar dem att borja leka.

Vid en gatur som Martina, Irene, Viktoria och jag gor till Mulleplatsen,
en plats i skogen som de besokte regelbundet foregéende ldsar, far jag in-
blick i hur olika delar av platsen anvénds for speciella lekar.

Barnen fotograferar en plan grésyta inramad av en liggande tradstam,
klippkanter och laga trdd. Martina séger att de brukar leka “kanin och
rdv” pa platsen. Hon och Viktoria pekar ut att rdvarna bor pa den ena
sidan av platsen och att kaninerna bor pa motsatt sida, mellan de laga
triden.

Har ger en viélbekant plats upphov till en beridttelse om en lek dir en rav
jagar kaniner. Genom att peka ut olika delar av miljon far flickorna stod i att
forklara hur leken gar till.

En annan plats som flickorna fotograferar under géturen ar en koja som ar
byggd av storar lutade mot varandra i en téltliknande konstruktion. Jag fra-
gar Irene vad hon brukar leka i kojan och hon svarar kommer inte ihag, just
det, indian.” Ocksa hér &r det platsen som vécker minnen av en lek till liv.
Har ar emellertid beréttelsen vag.

Lite senare fragar jag barnen om de vill leka en stund. Jag far d& mojlig-
het att filma och observera i detalj hur lekarna gér till och hur miljon, lekte-
mat och barnen samspelar. De leker forst rédv och kaniner.

Martina och Viktoria dr kaniner och Irene dr rdv. Kaninerna &r inne i
sitt bo och réven ligger och sover pa sin plats pd motsatt sida. Kani-
nerna kommer ut ur sitt bo och leker. Réven vaknar och jagar kaniner-
na under skrik och skratt.

Nar flickorna leker pé platsen bekriftas den bild jag fick tidigare, nér de

berittade om leken, och jag far en fordjupad bild av hur platsens egenskaper
har betydelse i leken.
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Efter det att flickorna har lekt kaniner och riv leker de indianflickor i
kojan.

Irene: “jag dr en indianbebis.” Martina: “jag var en indianflicka och
hette Tigerlilja.” Viktoria: “jag hette Lilja.” Vid kojans ena ingang
finns en latsaseldstad. De hittar svamp som de latsas dr korv och
marshmallows som de grillar pa eldstaden. Irene héller upp en gran-
kotte och séger: ”jag har en liten gubbe.”

Har ser vi en familjelek med en storasyster, en mellansyster och en bebis. |
leken samspelar barnen och materialet som tolkas symboliskt. Kojan fore-
stdller ett indiantélt, nagra stenar i ring forestéller en eldstad, svampar fore-
stéller mat och en kotte far representera en ”gubbe”.

Det mérks att detta dr lekar som barnen lekt ménga génger tidigare och
som dr kopplade till just dessa delar av Mulleplatsen. Nér barnen borjar leka
far jag ytterligare inblick i lekarna. I jamforelse framstar det som barnen
forst berdttar om sina lekar som torftigt. Det géller sérskilt indianleken. Nér
jag fragar Irene vad hon brukar leka i kojan minns hon knappt men en stund
senare ndr de leker tycks flickorna knyta an till och spela upp tidigare leker-
farenheter. Ett generellt intryck fran studien ar att det dr svart for barnen att
berétta om fantasilekar muntligt. Nir jag ber barn berétta om vad man kan
leka pa sadana stdllen som jag har sett att de leker fantasilekar pa svarar de
ofta ”vad som helst” eller "mamma-pappa-barn”. Kanske har det att gora
med att fantasilekar ar flyktiga och improviserade.

Sammanfattningsvis ger gaturerna inblick i lekpraktiker som &r forknip-
pade med speciella platser. Att komma till platserna pdminner barnen om
dessa lekar och gor att de kan berdtta om dem. Om barnen far tillfille att
leka pé platserna blir bilden av hur barnen och miljén samspelar fyllig och
mangdimensionell.

Barns hemliga stéllen

Under gaturerna beréttar barnen om stdllen som &r hemliga eller osynliga for
vuxna. Vid en gatur pé skolgarden fotograferar och visar Kristoffer och Ed-
ward manga gomstéllen dar de gdbmmer sig for andra barn, exempelvis nir
de leker kurragdmma. Ett av dessa stillen dr bakom ett bollplank, ett utrym-
me som jag inte hade upptéckt tidigare.

Kojor, byggda eller naturliga, hor ocksa till de platser som barn visar och
som framstér som deras egna platser. Pa en plats i skogen som skola I brukar
besoka finns en koja som byggdes foregadende termin. Den bestar av grenar
som ligger 6ver en klippskreva. Kojan finns pa en plats som barnen kallar
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On, en klippa som ligger mitt p4 ett kalhygge en bit fran ldgerplatsen. Nir vi
gor géaturer beréttar barnen om olika lekar dér de anvdnder kojan for att
gomma sig. De brukar leka att de dr goda militdrer som krigar mot onda
militdrer som finns i skogsbrynet utanfor kalhygget. I en annan lek ar de
ménniskor som bor pd On och gdmmer sig for zombies som finns pa kalhyg-
get.

Under min faltstudie forsdker pedagogerna fa de pojkar som gérna leker
krigslekar att leka ndgot annat. I en intervju fragar jag tva pojkar om detta.
De sidjer da att de leker likadant fast utan vapen”. De berittar ocksa att de
skjuter i smyg, inifran kojan. I kojan kan de vara i fred for vuxnas blickar.
On finns en bit ifrdn eldstaden dir pedagogerna for det mesta uppehéaller sig
medan barnen har rast. Exemplet visar att barnen kan skapa frizoner inom de
platser som vuxna erbjuder dem, genom att gora sig osynliga och vara pa
avstand fran pedagogerna.

Aven pa skolgirdarna finns exempel pa lekar och platser som grinsar till
det forbjudna genom att barnen anvdnder material som de inte far ta eller
leker pé platser déir de egentligen inte far vara. Pa skola I finns exempelvis
en hink med sagspan som ar avsedd for komposten. Flera barn anvénder
sdgspan i sina lekar, som latsasmat i den koja som finns i ett buskage i néir-
heten eller som hdstmat nér de leker i hést.

Nir jag intervjuar Martina och Viktoria om deras fotografier tittar vi
pa ett foto som forestéller stallet”, ett par snickrade “’spiltor” dar bar-
nen leker hést. I den ena stér en gryta full med ségspéan. Viktoria séger
att de inte fir ta sdgspan ” fast vi gor det i alla fall!” Martina: ”ja nér
dom inte ser.” De skrattar.

Under en gatur med Edward visar han en brant klippa med ett staket och
berdttar om hur han och andra barn kléttrar utanfor staketet pa stdddagarna,
dvs. dagar da foréldrarna stddar och utfor andra uppgifter pa skolan “for da
ar froknarna inte har”.

Aven i dessa episoder dverskrider barnen griinser. I det ena fallet handlar
det om att anviinda material som man egentligen inte far ta, i det andra att
gora sadant som ar forbjudet for att det anses riskabelt.

Sammanfattningsvis ger gaturerna inblick i platser som befinner sig inom
ramen for de platser som erbjuds av de vuxna men som barnen anvinder for
egna syften. P4 dessa platser kan barnen leka utom synhall for vuxna och
Overskrida grianser. Dessa platser fungerar i den meningen som frizoner for
barnen.
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Upplédggning av gaturerna

Eftersom syftet med artikeln &r att analysera hur géturer kan anvéndas till-
sammans med barn gar jag i det hir avsnittet in pa de val jag gjorde och
diskuterar hur de kan tinkas ha paverkat forskningsprocessen och barnens
mdjligheter att uttrycka sig.

Min styrning och barnens inflytande

Gaturer laggs upp olika beroende pa vad man har for syfte med studien.
Upplédggningen paverkar i sin tur i vilken mén deltagarna far inflytande 6ver
géaturerna. De kan vara planerade av forskaren sa att man foljer en i forvig
uppgjord rutt och besdker vissa stationer (de Laval, 2014). Den andra ytter-
ligheten é&r att forskaren deltar i informanternas vardagsliv och foljer dem nér
de forflyttar sig (Christensen & Mikkelsen, 2013). Ménga forskare befinner
sig mitt emellan dessa ytterligheter; de initierar gaturen, anger ramar for
turen och later sedan deltagarna bestimma fardviag och vad de vill visa (Ei-
narsdottir, 2005; Halvars-Franzén, 2010; Raittila, 2012).

Mitt upplagg foljde en sidan medelvdg. Gaturerna inleddes med att jag
fragade tva barn om de vill g& med mig och visa platser som de brukade vara
pa. Jag delade ut kamerorna och instruerade om hur man satte pad dem och
hur man gjorde for att ta ett kort. Efter det ldmnade jag initiativet till barnen
att ta oss till ndgon plats som de ville visa. Ibland borjade ett av barnen gi
mot en speciell plats. Ibland resonerade barnen om vart vi skulle ga, men
lika ofta borjade vi rora oss utan ett bestimt mal medan barnen ség sig om-
kring. De pekade ut platserna genom att stanna till, berétta, peka, demonstre-
ra eller fotografera.

Under turens gang stillde jag fragor och bad barnen beritta. Nér en plats
kéndes uttdomd var det ibland jag som tog initiativet till att vi skulle fortsétta
men oftare var det barnen som tog initiativ. Jag utnyttjade dven tidigare ob-
servationer av barnens lek. Om jag exempelvis hade sett att ett par barn lekt
lange i ett buskage dagen innan och de glomde att g& dit under géturen fréa-
gade jag dem om buskaget eller foreslog att vi skulle g dit.

Mina fragor rérde de platser vi besokte och barnens aktiviteter pd dessa
platser med undantag for tva fragor som géillde om det fanns négra platser
som det var mest flickor respektive pojkar pa. Dessa fragor upplevde jag
som ledande. De verkade styra in barnen pa att leta efter sddana platser och
konstruera forklaringar till varfor barn av det ena konet valde eller valde bort
platser.
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Vidare framstod min uppmirksamhet, mitt intresse och mina fragor som
en viktig “motor” under giturerna. I en del fall blev min uppmuntran sékert
styrande for vad som visades under gaturen, som i foljande episod.

Felix visar mig skolgérden. I borjan av géturen tar han med mig till ett
trad. Jag: ’det hér verkar ju vara ett bra kléttertrad.” Felix: ”man kan
klattra jattehogt, ska jag visa hur hogt jag kan klattra?” Han kléttrar
upp. Jag: ”vad hogt du kunde kléttra dé, dr det dar bésta klattertradet?”
Felix: "neej, det &r det inte.”

Héar uppmuntrade jag Felix genom att visa kldttrandet stort intresse och
kommentera att han kléattrade hogt. Vidare fragade jag om detta var det basta
klattertradet, ndgot som kanske fick honom att rikta in sig pa kléttertrdd un-
der resten av gaturen. Felix kldttrade upp 1 ytterligare fyra trid under denna
gétur och nér vi tvd dagar senare gjorde en gétur i skogen klittrade han ock-
sd upp i flera trad.

Barnen skilde sig at i hur mycket de berittade; en del berdttade mycket
medan andra var blyga eller fdordiga. Vidare uttryckte de sig pa olika sitt,
vissa barn var ganska tysta men uttryckte mycket genom att visa eller foto-
grafera.

Om att ga med tva barn i taget

Gaturerna genomfordes med tvé barn i taget. Jag valde ut vilka barn som
skulle gé tillsammans. I forsta hand parade jag ihop barn som jag hade sett
leka tillsammans. Om barn bad att f& ga tillsammans forsokte jag g& dem
tillmdtes. I ndgra fall fick jag kombinera barn utifrén praktiska forutsittning-
ar. I ett fall gick tre barn tillsammans. Det fungerade bra under gaturen men
inspelningen var svarare att transkribera eftersom det ibland inte gick att
urskilja vem som talade.

Barnen samarbetade ofta om att komma pa platser att ga till och diskute-
rade med varandra om var och vad de brukade leka. Denna interaktion gav
en fyllig information om hur miljén upplevdes och anvéndes. Den visade
ocksa att barnen hade gemensamma erfarenheter av lekar och héndelser.

Ibland borjade barnen leka under gaturerna. Det gav, som framgér av f6-
regdende avsnitt, en fordjupad forstéelse av barnens relationer till platserna.
Som forskare var jag tvungen att i stunden ta stédllning till om jag skulle be-
jaka barnens lekande, och riskera att barnen bara visade ett fatal platser, eller
om jag skulle be barnen att g& vidare. Jag gjorde lite olika under olika gatu-
rer, bland annat beroende pa hur mycket tid vi hade pé oss.
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Det blev ofta vildigt givande nér tvd barn som brukade leka ihop gick
tillsammans. De hakade i varandras beréttelser och utvecklade dem tillsam-
mans. Dessutom hade de roligt och kénde sig motiverade att delta.

Det fanns ockséa nackdelar med att g med tva barn i taget. Ibland kunde
ett barn dominera 6ver det andra. Det blev da framst det barnet som bestdm-
de vart vi skulle gd och som berdttade om sina erfarenheter, dven om jag
forsokte fa det andra barnet att komma till tals. Vid ett par tillfdllen verkade
barnen uttrakade av varandras sillskap vilket ledde till en passiv och oenga-
gerad staimning.

Vid négra tillfdllen gjorde jag av olika skél gaturer med ett ensamt barn.
Det blev ibland véldigt bra samtal, andra ganger blev samtalen fiordiga.

Dokumentation

Olika metoder anvéinds for att dokumentera gaturer. Cele (2006, 2007) an-
vande en digital kamera for att fotografera platser och detaljer som deltagar-
na pekade ut och gjorde anteckningar omedelbart efter varje gatur. Raittila
(2012) anvénde en bandspelare dér barnens roster togs upp och dér hon sjilv
talade in “minnesanteckningar”. Aven hon antecknade direkt efter varje git-
ur, med stdd av inspelningarna. Halvars-Franzén (2007, 2010) anvénde en
handburen videokamera. Hon menar att en videokamera som forskaren bar
med sig kan finga samspel mellan barnen och mellan barnen och miljon,
forflyttningar och det som ségs. Vidare kan forskaren genom att hora sina
egna kommentarer fa en bild av sin egen inverkan (Halvars-Franzén, 2007).
Forskarna i mosaikprojektet 14t barnen dokumentera turerna sjélva, med
hjélp av bandspelare och kamera (Clark & Moss, 2001; Moss, Clark & Na-
tional Children’s Bureau, 2005).

I min studie videofilmade jag gaturerna medan barnen fotograferade med
digitala stillbildskameror. Jag anvidnde en handburen videokamera. Géturer-
na filmades s att jag forutom barnens berittelser kunde dokumentera icke-
verbala uttryck och de platser och detaljer som barnen berdttade om. Video-
inspelningarna gav dven en god bild av min egen del i forskningsprocessen
genom att mina fragor och kommentarer spelades in. Jag forde dven féltan-
teckningar.

Barnen fick vid giturerna anvinda digitalkameror och uppmanades att fo-
tografera sddana stillen som de tyckte om eller brukade leka pa. Kamerorna
som anvédndes var av méarket Olympus p Tough. Det &r vattentita, taliga
kameror som tal att tappas. Kamerorna héngdes i remmar diagonalt 6ver
barnens ena axel sd att de kunde ha hinderna fria for att kléttra etc. Kame-
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rorna var forsedda med extra batterier, ndgot som visade sig nédvindigt om
flera gaturer genomfordes under samma dag.

Kombinationen med kameror

Kamerorna var till stor hjélp i processen pé sé sitt att barnen ’pekade ut”
platser genom att fotografera dem. Nér de tog ett foto hade jag chans att
stilla frdgor om den detalj eller plats de fotograferat och pa sé sétt fa del av
deras erfarenheter. Det hér var en stor fordel med metoden, kanske den stors-
ta. Barnen fotograferade ibland stéllen som jag inte alls forstod meningen
med; nér jag fragade fick jag i lyckosamma fall fram dolda innebdrder.

Kamerorna hade samtidigt storre inflytande Gver forskningsprocessen én
jag hade forutsett. En stor del av barnens uppmaérksamhet gick at for att ut-
forska kamerorna och fotografera andra saker &n det som studien géllde, t.ex.
andra barn (Anggérd, 2015).

Jag bestimde mig i ett tidigt skede for att inte 14ta barnen anvinda négra
specialfunktioner — jag tillit dem inte att filma, zooma eller anvénda blixt.
Jag ville inte att barnen skulle ligga mer energi pa att utforska kamerorna an
de redan gjorde. Vidare skulle batterierna récka till flera gaturer per dag och
extrafunktionerna tar pa batterierna.

Anvindningen av kameror gjorde att jag styrde mer én jag skulle ha be-
hovt géra om géturerna hade genomforts utan kameror. Jag behdvde instrue-
ra om hur kamerorna fungerade. Vidare satte jag en del grinser for vilka
funktioner som fick anvédndas och, under de forsta gaturerna, for hur ménga
fotografier som fick tas. Jag korrigerade dven ndr barnen ville ta foton pa
sddant som var utanfor ramen for studien, exempelvis vildigt ménga foton
pé poserande kompisar.

Uppféljande intervjuer

I de intervjuer som genomfordes med 20 av barnen anvédndes barnens teck-
ningar och fotografier som utgdngspunkt. Aven intervjuerna gjordes med tva
barn tillsammans, ofta med ett annat barn dn det som gaturen genomfdrdes
med. Barnen fick sjélva bldddra fram sina fotografier pd en dator och be-
stimma vilka de ville berdtta om. Intervjuerna gav information om platser
som barnen fotograferat men inte berdttat om under gaturerna. Vidare gav
intervjuerna fordjupad information om platser som barnen berdttat om under
gaturerna. Jag hade ocksa mojlighet att stélla fragor som jag fatt vid en forsta
analys av videoinspelningarna, teckningarna och fotografierna. Precis som
under gaturerna samkonstruerade barnen betydelser medan vi tittade pé bil-
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derna. De diskuterade olika héndelser och lekar som utspelat sig pé platser-
na, tolkade varandras bilder etc. En fordel med intervjuerna jamfort med
gaturerna var att barnen inte distraherades av andra barn och héndelser runt
omkring.

Diskussion
Vilka erfarenheter kommer till uttryck under gaturerna?

Platserfarenheter ar av olika skdl svara att verbalisera. Det hinger bland
annat samman med att platsupplevelser dr komplexa och omfattar kinslor,
minnen och associationer. Det &r svart att minnas och kommunicera hur man
upplever en plats nar man inte ar dér (Cele, 2006, 2007). I min empiri finns
ménga exempel pa att barnen paminns om hindelser och lekar nir de far syn
pa platser och foremal. I exemplen ovan ar just samspelet med miljon avgo-
rande for det barnen beréttar och visar. Gaturerna ger information om aktivi-
teter, vad barnen gor pé olika platser (jfr Cele, 2006, 2007; Halvars-Franzén,
2010). Under géturerna far jag syn pad manga detaljer och aktiviteter som kan
verka triviala for vuxna men som &r viktiga for barnen.

Forkroppsligade erfarenheter av platserna &dr svéra att beskriva verbalt
men latta att visa kroppsligt, som i exemplet ovan dér tva pojkar springer pa
en klippkant. Det &r icke-representerande aspekter som &r viktiga i sddana
lekar. Klippan anvénds inte for att representera nadgot annat; den har betydel-
se i leken genom sina fysiska egenskaper. Gaturer ger barn mojligheter att
lata sddana forkroppsligade erfarenheter komma till uttryck genom det sam-
spel som uppstar i motet med miljon. Jag far pa sé sdtt kunskap om for-
kroppsligad och icke-verbaliserade erfarenheter (se dven Anggérd, komman-
de). Inom barndomsforskningen har man efterlyst metoder som ger inblick i
materiella och kroppsliga aspekter av barns vardag (Horton & Kraftl, 2006;
Prout, 2005). Géturer hjilper forskare och praktiker att f4 syn p& siadana
aspekter.

Att gé tillsammans med barnen ger mig mojlighet att uppleva det som
barnen upplever samtidigt som jag observerar och lyssnar pa barnen (jfr
Anderson & Jones, 2009; Cele, 2006). Min egen kropp och mina sinnen blir
redskap i forskningsprocessen och hjélper mig att fa en fordjupad forstaelse
for det barnen férmedlar.

Aven i lekar dir miljder och material anvinds symboliskt dr samspelet
med miljon och materialet avgérande for barnens mojligheter att uttrycka
sina erfarenheter. Med hjélp av materialet kan barnen aterskapa och berétta
om lekar, som i exemplet med lodjursfillan. Platserna ar forknippade med
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speciella lekar som barnen berdttar om. Fantasilekar verkar vara svara att
beritta om muntligt men om barnen borjar leka blir informationen rik.

Gaturerna ger en uppfattning om vilka platser som ar viktiga och intres-
santa for barnen (jfr Cele, 2006, 2007; Halvars-Franzén, 2010), platser som
Rasmussen (2004) kallar barns platser. Sddana platser kan vara kénda av
personalen men barnen beréttar ocksd om platser som &dr hemliga eller for-
bjudna. Dessa platser fungerar som frizoner dér barn drar sig undan pedago-
gernas (omedelbara) 6vervakning och ibland dgnar sig at aktiviteter som &r
icke onskvérda i pedagogernas 6gon.

Barnens inflytande éver forskningsprocessen

Som vuxen forskare var jag den som bestdmde ramarna for gaturerna. Jag
hade informerat barnen om syftet i forvdg och i borjan av varje gatur uppre-
pade jag vad jag ville att de skulle visa mig och fotografera. Utover de ramar
som jag angav styrde jag genom att visa intresse och uppmairksamhet och
stilla frdgor. Kamerorna gjorde ocksa att jag fick makt. Det var jag som
forfogade 6ver kamerorna och eftersom barnen behover lira sig kamerorna
fick jag en expertroll.

Inom de givna ramarna forsokte jag dock folja barnen och vara lyhord for
deras intentioner och barnen hade stora mdjligheter att bidra till dataproduk-
tionen pa sina villkor. Jag betonade att det var frivilligt att delta, att det var
barnen som bestdmde vart vi ska g, vilka platser vi skulle titta pa och vilka
foton de ville ta (inom ramen for uppgiften). Om man jaimfor med traditio-
nella intervjuer &r mitt intryck att barnen hade storre inflytande vid gaturer-
na. Vi rérde oss inom miljoer som var vélbekanta for dem och obekanta for
mig. De kunde uttrycka sig pa sétt som var naturliga for dem — kroppsligt
och i samspel med kamrater. Barn som inte uttryckte sig s& mycket verbalt
uttryckte sig pa andra sitt, genom att fotografera och visa. Stimningen blev
avspéand nér vi rorde oss i miljon. Jag upplevde att barnen kénde sig mer fria
och obesvidrade ndr vi rorde oss utomhus n nér vi satt inomhus under de
uppfoljande intervjuerna (jfr Anderson & Jones, 2009; Cele, 2006, 2007,
Halvars-Franzén, 2007, 2010).

Gaturerna kan 4ven jimforas med deltagande observationer. A ena sidan
kan man sdga att jag som forskare styrde héndelseférloppet mer under gétu-
rerna dn i tidigare studier dér jag var deltagande observator och videofilmade
naturligt uppkomna aktiviteter (Anggérd, 2009, 2011). A andra sidan gav
giturerna barnen storre mojligheter att aktivt och medvetet bidra till kun-
skapsproduktionen &n observationsstudien. Under gaturerna ombads barnen
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att uttrycka sina asikter om olika platser och aktiviteter och bidra med tolk-
ningar av olika fenomen. I observationsstudien diremot hade barnen inte
hade samma mojligheter att formulera sig explicit utan var mer utlimnade &t
mina tolkningar.

Som redovisats ovan berittade barnen om hemliga stéllen och frizoner.
Ett etiskt problem med detta &r att barnen avsldjar platser som de egentligen
skulle vilja bevara som hemliga eller privata (jfr Cele, 2006). Ett annat etiskt
problem ér att barn kan siga eller gora saker som de upplever som besvéran-
de infor andra barn och vuxna.

Val vid uppldggningen av gaturerna

Géturerna genomfordes som regel med tva barn i taget. Beslutet att lata tva
barn gé tillsammans under gaturerna kdndes dvervdgande positivt. Situatio-
nen blir ofta tryggare och mer avspéand nér barnen har en kamrat med sig 4n
nidr de dr ensamma med en vuxen, relativt obekant forskare (jfr Burke,
2005). Vidare gav interaktionen mellan barnen viktig information om plat-
serna. Det hade mest fordelar eftersom samspelet mellan barnen gjorde in-
formationen rikare. De resonerade med varandra, fyllde i varandras beréttel-
ser och lekte pa platserna. Aven om det ibland kunde det vara till nackdel,
om exempelvis ett barn var dominerande, dr huvudintrycket att det finns
mest att vinna pé att tv eller kanske flera barn gor gaturer tillsammans. For
att informationen ska bli sé rik som mojligt bor det vara barn som trivs med
varandra och delar lekerfarenheter.

Barn som gar tillsammans samproducerar beréttelser och har gemensam-
ma minnen och flera barn beréttar om samma lekar och héndelser. Genom att
man gor gaturer med flera barn i en grupp och med tva barn i taget kommer
man 4t kollektiva upplevelser och erfarenheter, eller annorlunda uttryckt,
barnens lokala kamratkulturer (Corsaro, 1997).

Jag valde att 14ta barnen fotografera under gaturerna. Kamerorna var vér-
defulla pé flera olika sétt. Genom att fotografera “pekade” barnen ut olika
platser. Det blev ett icke-verbalt sitt att visa att en plats eller en detalj intres-
serade dem. Nar barnen fotograferade nagot fick jag mdjlighet att stélla fra-
gor. Likasa var fotografierna viktiga som utgédngspunkt fér de intervjuer som
genomfordes. Kamerorna hade samtidigt manga bieffekter som jag inte hade
forutsett (Anggérd, 2015). Ett problem med kamerorna var att de tog upp-
marksamhet frén miljéerna som vi rorde oss i. Kamerorna skapade dven ett
validitetsproblem: fotograferade barnen de stéllen som de brukade vara pa
eller sadana stéllen som de tyckte gjorde sig bra pa foto? Utifran studiens
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syfte bor man noga dvervidga om kameror ska anvindas eller inte. Ett alter-
nativt tillvigagéngssétt &r att 14ta barn fotografera pa egen hand (Cele, 2006;
Einarsdottir, 2005) och sedan intervjua dem efterat, med utgdngspunkt i
fotografierna.

Att videofilma gaturerna var ovérderligt utifrdn de syften min studie
hade. Jag var intresserad av kroppliga och materiella aspekter av barnens
samspel med miljon. Men éterigen handlar det om vad man é&r intresserad av
att studera. Att transkribera och analysera videofilmer ar tidddande och svart
att hinna med for praktiker. Man kan ocksa vélja att kombinera korta inspel-
ningar med minnesanteckningar och fotografier.

En annan fraga att ta stéllning till &r i vilken utstrdckning man vill lata
barnen stanna och leka under gaturen. Utifran mitt syfte med studien fram-
star de episoder dé barn lekte som vérdefulla. Nér jag under gaturerna fraga-
de barn vad man kunde leka pa platsen fick jag generella och faordiga svar.
Om diremot barnen borjade leka pa platsen fick jag en rik och mangdimen-
sionell bild av lekpraktiker och hur barnen, miljon och lekteman samspelade.
Om syftet med géturen &r att fa inblick i hur och vad barn leker eller hur de
samspelar med miljon bor man absolut ge barnen mojlighet att leka. Om man
i forsta hand &r intresserad av barnens explicita asikter och tankar om miljon
kan det vara bittre att anvénda tiden till att g& vidare och samtala.

De intervjuer som genomfordes med utgangspunkt i teckningar och foto-
grafier gav ytterligare virdefull information, bdde om sadant vi redan talat
om under gaturerna och sadant som de inte berittat om tidigare. Intervjuerna
gav mig tillfalle att stélla frégor som uppkommit under arbetet med att grov-
transkribera géturerna. Informationen blev pa sé sitt rikare. Att teckningar
och fotografier anvindes som underlag gjorde intervjuerna avspianda och
engagerade. Att genomfora intervjuerna med tva barn som inte gjort gaturer
tillsammans visade sig vara lyckat. I sddana intervjuer anstrangde sig barnen
mer att berdtta om fotot och beskriva den plats det var taget pa.

Gaturer — en anviandbar metod

Sammanfattningsvis dr gaturer en metod som bade forskare och praktiker
inom pedagogiska miljoer kan ha stor nytta av. Det dr en metod som kan
anvéndas for att fa del av barns tankar och erfarenheter pd ménga olika om-
raden och med utgdngspunkt i olika teoretiska perspektiv. Har har gaturer
anvénts for att studera hur barn upplever och anvinder platser utomhus,
frémst i naturmiljoer. Gturer passar bra for att undersoka barns erfarenheter
av alla olika slags miljoer som de vistas i till vardags, inom- och utomhus.
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Gaturer ger kunskap om platser, detaljer och aktiviteter som &r viktiga for
barn. De kan bidra till kunskap om sadant som ér icke-verbaliserat och for-
kroppsligat, sddant som barn gor utan att vara medvetna om det eller som de
har svart att beskriva med ord. Det dr mdjligt att observera hur barn och den
materiella miljon samspelar.

Metoden ger barn mojligheter att uttrycka sig pa méanga sétt. Genom att
peka, visa och leka kan de uttrycka flera erfarenheter &n om de dr begransade
till att uttrycka sig verbalt. Barnen kan uttrycka sig bade genom att visa —
klattra, leka etc. — och berétta muntligt om hur de tinker, vad de foredrar etc.

Metoden ger barn inflytande om de far bestimma vart man ska ga och
vad de vill visa. Nér barn far ansvar for att visa en miljo som de sjélva men
inte forskaren kanner till blir maktbalansen mellan vuxen och barn jimnare.
Vidare blir samtalet mer avspint ndr man ror sig fritt 4n vid en traditionell
intervjusituation.

Gaturer gér att organisera pé olika sétt beroende pé kunskapsintresse. De
kan ldggas upp sa att de blir tidsekonomiska samtidigt som de ger mycket
information om barns tankar och aktiviteter. De kan ddrmed bli ett viktigt
instrument for praktiker som vill ge barn inflytande 6ver verksamheten.
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