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This article presents findings from a school project of which the focus has been
to help pupils develop their reading abilities through text-talks about fiction.
The article is the last in a study of four. The three preceding articles have fo-
cused on how the teachers involved in the project have supported their pupils
in order to help them improve their reading skills. The purpose of the study is
to analyse and describe the abilities the pupils have developed in relation to
the support they have been given during their education. The empirical findings
referred to in the study are from text-talks in grade 9. The reading skills have
been measured through analysis of video recordings of text talks among pupils
discussing in small groups without a teacher present. The analytical tool used
is the concept of text movability. The study displays to what extent the pupils
have acquired strategies to read the lines, between the lines and beyond them.
Also, how a metalanguage can be applied to talk about texts and the processes
of interpretation. The results give evidence of the connection between the
teaching offered to the students and the abilities they have developed.
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Inledning

Att besitta en vil utvecklad ldsforméga innefattat formagan att kritiskt
granska, analysera och tolka olika typer av texter dr en viktig forutsittning
for att kunna ta sig vidare inom utbildningssystemet och hantera de krav och
forviantningar som stélls pa individen i dagens samhalle. Lika viktigt 4r att
kunna synliggéra och argumentera for sina stillningstaganden och delta i
olika praktiker dér krav pa muntlig och skriftlig kompetens stills. Att skapa
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forutsattningar for elever att utveckla sddana formégor édr darfor ett av sko-
lans viktigaste uppdrag.

De senaste arens métningar av elevers ldsforméaga i PIRLS och PISA vi-
sar dock pa en markant forsamring av svenska skolelevers lasformaga (Skol-
verket 2012:381; Skolverket 2013:398) dven om den sista métningen indike-
rar att trenden nu forhoppningsvis vinder (Skolverket 2016:450). Detta
stiller hoga krav pa skolan att se dver hur ldsundervisningen i svenska skolor
bedrivs i relation till de ldnder som har fortsatt hdga resultat samt skapa for-
utséttningar for fortbildning och verksamhetsutveckling utifran aktuell
forskning. Verktyg att arrangera undervisning som stodjer elevers ldsut-
veckling finns att hdmta i ldsforskningen och i den forskning som intresserat
sig for samtalet som didaktiskt instrument. Forskningen har visat hur elever
via textsamtal kan stddjas i sin 1dsutveckling och utvecklat metoder f6r hur
saddan undervisning kan bedrivas (Raphael 1982; Palincsar & Brown 1984;
Pressley et al. 1992; Baumann, Jones & Seifert-Kessel 1993; Franzén 2002;
Guthrie et al. 2004; Sternberg & Grigorenko 2002; Oszkus 2003; Anmarkrud
& Braten 2012). P4 senare ar har skett ett omfattande forankringsarbete i de
svenska skolorna av metoder som stddjer elevers ldsutveckling. Det har dven
publicerats virdefulla studier dir forskare i samarbete med verksamma lérare
forankrat forskningsbaserade metoder som stddjer eleverna i att utveckla
lasforstaelsestrategier, bade i grundskolan och i sdrskolan (Lundberg &
Reichenberg 2013; Tengberg & Ohlin-Scheller 2013; Reichenberg 2014;
Tengberg, Ohlin-Scheller & Lindholm 2015). Studierna visar hur explicit
undervisning i lasforstaelsestrategier framforallt gynnar elever som tidigare
uppvisat svarigheter med lasforstaelsen och elever med sérskilda behov.

Den gren inom samtalsforskningen som intresserat sig for samtalets pot-
ential for elevers kunskapsutveckling inom olika &mnesomraden har visat
hur elever kan stodjas i att utveckla samtalsstrategier som fungerar som ef-
fektiva verktyg vid kollektiv problemlosning (Mercer 1996; Rojas-
Drummond & Peon Zapata 2004; Mercer & Littleton 2007; Littleton & Mer-
cer 2013). Denna forskning har dock inte forankrats i de svenska skolorna i
ndgon storre utstrackning.

Foreliggande artikel bidrar till den &mnesdidaktiska forskning som syss-
lar med skolans ldsundervisning och specifikt med undervisning i 14sforsta-
elsestrategier. Hér belyses och analyseras resultat fran den sista insamlingen
av empiri fran ett aktionsforskningsbaserat foljeforskningsprojekt dar det
kollegiala ldrandet statt i centrum. Projektet har strickt sig dver fyra ar, fran
att eleverna borjade &k 6 tills de gick ut ak 9. Lararna hade dé i flera ar dgnat
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sig at ett eget fortbildningsarbete, men har sedan projektet startades fatt stod
av forskare i processen. Under dessa fyra &r har fokus vilat pa hur textsamtal
kring skonlitteratur kan tillvaratas som verktyg for att stodja elever i att ut-
veckla 14s- och samtalsformagan. Léararna har med stdd av forskare studerat
aktuell lasforskning kring explicit undervisning i ldsforstaelse- och samtals-
strategier samt sjalvstiandigt och inom ramen for det kollegiala larandet for-
ankrat och integrerat forskningsbaserade metoder som stodjer elever i att
utveckla dessa formégor.

Projektet &r unikt sé till vida att lararna sjélva initierat fortbildningen, 14-
rare och forskare arbetat tillsammans under hela processen utifran olika syf-
ten och ansvarsomraden samt att ldrarna under hela processen fatt ta del av
forskningsresultaten. Det insamlade och analyserade materialet har sedan
bildat underlag for den fortsatta verksamhetsutvecklingen. Lararnas syfte
med aktionsforskningsprojektet har varit att utveckla lasundervisningen i &k
6-9 genom arbete med textsamtal kring skonlitteratur. Syftet med forsk-
ningsprojektet har varit att identifiera kritiska aspekter i ldrarnas undervis-
ning som erbjuder eleverna mojligheter att utveckla sin 1asformaga.

Till skillnad fran de svenska studier som redovisats ovan (Lundberg &
Reichenberg 2013; Tengberg & Ohlin-Scheller 2013; Reichenberg 2014;
Tengberg, Ohlin-Scheller & Lindholm 2015), dér forankringsarbetet skett
under en period om mellan 8-13 veckor varefter mitningar av elevernas lis-
forméga gjorts, har forankringsarbetet i ifrigavarande studie skett inom ra-
men for den ordinarie undervisningen under en fyradrsperiod. Empirin till
den sista métningen, som redovisas i denna artikel, dr inhdmtad strax fore
eleverna gar ur 8k 9. En annan avgorande skillnad mellan ovan angivna stu-
dier och foreliggande &r val av mitinstrument. I ovanstaende studier anvédnds
olika typer av fragor, vilka eleverna besvarar muntligen eller skriftligen. I
denna studie sker mitningen genom en analys av textsamtal dir eleverna
samtalar i mindre grupper, utan ldrares medverkan och utifrdn egna syn-
punkter och infallsvinklar.

Studien dr viktig bade genom de resultat avseende elevernas kunskapsut-
veckling som redovisas i artikeln och genom att den synliggdr effekten av
goda samarbetsformer mellan ldrare och forskare samt hur det kollegiala
larandet tillvaratagits som en viktig resurs i skolans verksamhetsutveckling.

Tre studier dr redan genomforda inom ramen for projektet. Empirin hdm-
tades ur textsamtal i &k 6 och 7. Fokus i studierna vilar pd hur lararna tagit
till sig forskning och utvecklat sitt sétt att arbeta med utgdngspunkt héri, dvs.
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hur de arrangerar undervisning som erbjuder eleverna stod i att utveckla
lasformagan. I Varga 2013a och Varga 2015 och Varga 2016a (som é&r en
omarbetning och vidareutveckling av Varga 2013a) studeras undervisningen
utifrén ett metakognitivt perspektiv. Studierna visar hur ldrarna via textsam-
talen erbjuder eleverna stdd i att utveckla metakognitiva perspektiv pa lés-
forstaelseprocessen (Varga 2013a; Varga 2015; 2016a). I Varga 2013b an-
laggs ett talaktsteoretiskt perspektiv pa ldrarnas undervisningsstrategier.
Denna studie visar hur ldrarna anvénder olika lingvistiska undervisningsstra-
tegier i textsamtalen kring skonlitteratur samt hur dessa skapar forutséttning-
ar for eleverna att identifiera, tillimpa och befdsta ldsforstaelsestrategier,
formulera egna fragestéllningar till text och ldsprocess, motivera och beldgga
tolkningar samt anvénda ett dmnesrelaterat sprakbruk (Varga 2013b). I
Varga 2016b studeras hur ldrarna arbetar med fragestillandet som strategi
for att stodja eleverna i att utveckla textrorlighet (Varga 2016b). Studien
visar hur ldrarna via bruket av en rad olika typer av fragor stodjer eleverna i
att utveckla samtliga former av textrorlighet. I foreliggande studie vilar fo-
kus istéllet pa hur eleverna har éndrat sitt sitt att 14sa och forsta texter efter
att ha fatt delta i undervisningen.

Syftet med studien &r att belysa och analysera elevernas fardigheter i re-
lation till det undervisningsstdod som tidigare erbjudits. Studiens forsknings-
fragor ar:

e Vad utgdr samtalens tematiska innehall, dvs. vad véljer eleverna att
samtala om?

e Vilka strategier anvdnder sig eleverna av for att bestimma och
kommunicera det tematiska innehallet?

e [ vilka avseenden hjilper valda strategier eleverna att forstd, synlig-
gora sin ldsforstaelse och kommunicera med varandra kring det te-
matiska innehéllet?

I analysen gors kontinuerliga dterkopplingar till resultaten fran de tidigare
studierna. Detta for att belysa sambanden mellan den undervisning som ele-
verna erhallit och hur eleverna nu sjdlvstindigt tillimpar strategier samt
begrepp for att tolka och samtala om text.
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Teoriram och analysverktyg

Studiens Overgripande teoretiska ramverk dr sociokulturell teori och mer
precist den sociokulturellt baserade interaktionsforskningen som betonar
samtalets potential for utvecklandet av elevers ldsformaga. I en sociokultu-
rell syn pé larande skapar det sociala sammanhanget, de olika stddstrukturer
som erbjuds inom ramen for denna samt den sprékliga interaktionen mellan
deltagarna forutsittningar for lirande (Vygotskij 1978; Wood, Bruner &
Ross 1976; Wells 2009). Utifran en sadan teoretisk utgdngspunkt kan samtal
i olika former utgéra vérdefulla didaktiska sammanhang som framjar 14-
rande. Samtalet som undervisningsform erbjuder ldrare mdjligheter att ar-
rangera undervisning som stddjer eleverna i att utveckla lasforstaelsestrate-
gier, ett metasprak for att tala om text och ldsprocess (se bl.a Palincsar &
Brown 1984; Pressley et al. 1992; Baumann, Jones & Seifert-Kessel 1993;
Franzén 2002; Snow 2002; Sternberg & Grigorenko 2002; Guthrie et al.
2004; Oszkus 2006) samt strategier for att delta i utforskande och kunskaps-
byggande samtal (Mercer 1996; Rojas-Drummond & Peon Zapata 2004;
Mercer & Littleton 2007; Littleton & Mercer 2013). Eleverna i de textsamtal
som analyseras hir har under en fyraarsperiod regelbundet och inom ramen
for den ordinarie undervisningen deltagit i textsamtal som erbjudit dem méj-
ligheter att utveckla dessa formagor.

Vid analysen av elevernas ldsférméga kommer jag att anvinda mig av
begreppet textrorlighet. Begreppet har utvecklats med utgangspunkt i den
sociokulturellt baserade lasforskningen som studerar interaktionen mellan
text och ldsare, de kriterier som utmirker goda ldsare samt vad det kan inne-
bédra att vara medskapare till textens mening (Edling 2006; Folkeryd 2006;
Liberg et al. 2012; af Geijerstam 2014). Begreppet textrorlighet har kommit
att bli en etablerad term for att analysera och diskutera formagor relaterade
till 1asforstaelse inom den svenska ldsforskningen, vilket dr ett av skélen till
att jag valt att anvinda det. Ytterligare ett starkt skl for detta &r att begrep-
pet erbjuder moéjligheter att fokusera interaktionen mellan text och ldsare
utifrén flera olika perspektiv och ddrmed synliggéra en mingd aktiviteter
som utfors i ldsprocessen samt fardigheter relaterade till 14sformagan. Ett
sista och mycket starkt skl for att anvénda begreppet ér att ldrarna i studien
fatt fortbildning kring begreppet och verksamhetsanpassat undervisningen
med stod i detta. I samband hdrmed har dven eleverna fétt lira sig vad olika
former av textrorlighet innebér och att sétta ord pa nagra av dessa.
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Med textrorlighet avses formagan att interagera med texten samt i detta
anvinda olika lasforstaelsestrategier for att erhélla forstaelse. I likhet med
andra definitioner av ldsformagan kan dven textrorligheten mitas i grader
och utvecklas. Utmirkande for en vél utvecklad textrorlighet dr formagan att
rora sig sévél pa ytplanet som pé djupare nivder i texten, urskilja och binda
samman betydelsebdrande element i texten till sammanhédngande tolkningar,
identifiera textens teman och budskap, anldgga perspektiv pa texten samt
koppla texten till olika sammanhang utanfor densamma. Léisare med en hog
grad av textrorlighet intar dartill ett interaktivt forhallningssitt till texten,
vilket gor lasaren till en aktiv medskapare i textens meningsproduktion (Ed-
ling 2006; Folkeryd 2006; Liberg et al. 2012).

Utifran ovanstdende definition kan begreppet textrorlighet differentieras i
tre olika kategorier: textbaserad textrorlighet, utdtriktad textrérlighet samt
interaktiv textréorlighet. Med textbaserad textrorlighet avses formagan att
rora sig inuti textens temporala och spatiala universum och utfora tankeoper-
ationer som syftar till en forstaelse av fiktionsvarlden (Edling 2006; Folke-
ryd 2006; Liberg et al. 2012). Detta bendmns ocksa inom den d&mnesdidak-
tiska forskning som sysslar med skolans ldsundervisning och inom yrkespro-
fessionen som att ldsa pd och mellan raderna (Janssen 1999; Brudholm
2002). Den textbaserade textrorligheten asyftar formégan att rora sig pé tex-
tens yta och dra ut huvudpunkter i hdandelseforloppet, fylla i luckor och tom-
rum, utnyttja texten for ordforstelse, tolka bildsprak, sammanfatta texten
med egna ord, ge sjélvstidndiga och utvecklade svar med egna ord, generali-
sera och abstrahera utifrdn huvudpunkter i texten samt motivera och kritiskt
granska/ifragasitta texten (Edling 2006; af Geijerstam 2014). Med utdtriktad
textrorlighet avses formagan att ldsa bortom raderna (Janssen 1999; Brud-
holm 2002). En vél utvecklad utatriktad textrorlighet innefattar formégan att
involvera egna erfarenheter och det egna kénslolivet i forstdelseprocessen,
koppla texten till andra texter och sammanhang samt anldgga perspektiv pa
texten (Edling 2006; Folkeryd 2006; Liberg et al. 2012). Keene och Zim-
mermann bendmner detta att gora text-till-sjilv-kopplingar, text-till-virlden-
kopplingar och text-till-text-kopplingar (Keene & Zimmermann 2003). Jag
kommer att anvinda mig av Keene och Zimmermans terminologi i min ana-
lys av elevernas textsamtal. Med interaktiv textrérlighet, slutligen, avses
formégan att reflektera over texten som estetisk konstruktion och interakt-
ionen/transaktionen mellan text och ldsare (Edling 2006; Folkeryd 2006;
Liberg et al. 2012). Detta kan preciseras som formégan att urskilja textens
uppbyggnad innefattat genrespecifika drag, berdttarperspektiv, avsandar- och
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mottagarroller, textens syfte och sétt att producera mening samt hur ldsaren
forvintas interagera med och tolka textens strategier (af Geijerstam 2014).
En viktig dimension av den interaktiva textrorligheten ror &ven formégan att
anldgga ett metakognitivt perspektiv pa lasforstaelseprocessen och kritiskt
reflektera kring den egna tolkningsprocessen (Liberg et al. 2012).

Elevernas sitt att fokusera text och tolkningsprocess kommer att analyse-
ras med hjdlp av begreppet textrorlighet och de olika kategorier textrorlighet
som ryms inom detta. Samtalen kommer ocksd att analyseras utifran vilka
strategier eleverna anvénder for att utfora aktiviteterna samt vilket metasprak
som anvéands.

Studiens design

Studiens empiri dr inhdmtad strax innan eleverna gér ur 4k 9 och sammanta-
get deltar 27 elever i de textsamtal som studeras. Eleverna ar indelade i 7
grupper om 3 till 4 elever i varje grupp. Gruppindelningen har ldrarna arran-
gerat och dr densamma som anvénts tidigare under terminen for de nationella
proven i svenska, delprov A: Tala. De instruktioner eleverna fatt infor samta-
let var att de skulle fora ett samtal dir de utforskar texten tillsammans utifran
de strategier som klasserna arbetat med under de hér fyra dren och samtala
som de brukar gora. Samtalen varade ca 20-30 minuter.

De texter som bildar underlag for samtalen &r tva kortprosatexter. Den
ena klassen, som vid insamlandet av empirin bestod av 11 elever indelade i 3
grupper, samtalar om Ray Bradburys dystopiska novell Leendet (1959).
Denna novell utspelar sig i en krigshirjad och dde framtid ddr ménniskorna
lever i ruiner i det som en géng var Europa. Huvudpersonen ér en pojke och
hindelserna kretsar kring hur han far bevittna hur en grupp manniskor stiller
upp sig framfor en rest av tavlan Mona Lisa for att spotta pd den som en gest
av hat och forakt for det forflutna. Den andra klassen, som for tillfdllet best-
od av 16 elever och delades in i 4 grupper, samtalar om Attan (1963) av Erik
Beckman. Denna text &r en absurdistisk genreblandning som lénar drag fran
bl.a. sagan och bibeln. Pa fiktionsplanet gestaltas en tagresa, dir ménniskor
aker tag i en sluten bana utan borjan och slut. Texten kan ocksa ldsas allego-
riskt och metaforiskt som en bild for ménniskans livsresa. Texterna dr inte
traditionella ungdomsnoveller utan stdller relativt hoga krav pa ldsarens
tolkningsférméga. Den forsta genom att texten rymmer s& méanga luckor och
tomrum, vilket stédller krav pa formaga att ldsa mellan raderna. Den andra
genom att den forutsitter att ldsaren kan tolka bildsprék. Litteraturen ar vald
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i samrdd med forskaren, dér forskaren valt kortprosagenren och ldrarna valt
texterna. Texterna har hoglasts for eleverna, som dven haft varsitt exemplar
framfor sig vid detta tillfdlle, medan samtalen dgt rum vid ett tillfélle senare
under samma vecka. Efter hogldsningen blev eleverna uppmanade att ta
nagra minuter och anteckna saddant som de skulle vilja ta upp i samtalet. Vid
samtalen i mindre grupper hade eleverna med sig texterna.

Séavil vid insamlandet av empirin som vid analys av materialet och publi-
cering av studien har vetenskapsradets etiska regler informationskravet, sam-
tyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjiandekravet iakttagits och efter-
foljts. Studien utgdr den fjarde som publicerats inom ramen for projektet (se
dven Varga 2013a; Varga 2013b; Varga 2015; 2016a; 2016b).

Textbaserad textrorlighet

Ett centralt fokus i samtliga gruppers textsamtal vilar pé fiktionsvérlden, dvs.
vad som sker inuti textens temporala och spatiala universum. Detta sitt att
fokusera och interagera med texten kommer i det f6ljande att analyseras med
hjdlp av begreppet textbaserad textrorlighet, dvs. formagan att rora sig inuti
fiktionsvarlden och utféra tankeoperationer som syftar till en forstaelse av
denna (Edling 2006; Folkeryd 2006; Liberg et al. 2012). Rent konkret inne-
badr detta att tillimpa strategier for att /dsa pd och mellan raderna (Janssen
1999; Brudholm 2002).

Réra sig pa textens yta

En grundldggande fardighet relaterad till textbaserad textrorlighet ar for-
magan att rora sig pa textens yta och dra ut huvudpunkter i texten. Det ror
sig alltsd om informationssdkning pé textens bokstavliga nivd, dir informat-
ionen star att finna pd raderna. Denna forméga skall forstas i termer av grad
relaterad till den méngd information som kan hanteras, dvs. fran att kunna
urskilja en begrinsad méngd information till att kunna hantera och systema-
tisera en storre méngd information avldsbar pa textens bokstavliga niva. For
att genomfora denna aktivitet krdvs en rad samverkande strategier. En stra-
tegi eleverna anvinder sig av for att utfora bade denna och andra aktiviteter
ar att stdlla fragor och reda ut oklarheter, dvs. tva strategier som framhalls
som fortjénstfulla inom forskningen (se bl.a. Palincsar & Brown 1984). Ele-
verna har fétt stod i och uppmuntrats att tillimpa det egna fragestillandet
sedan ak 6 och arbetat kontinuerligt med fragestillandet sedan dess. En av de
kategorier fragor eleverna regelbundet anvint dr de s.k. analysfrdgorna.
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Dessa fragor dr vem/vilka, dvs. vilka karaktérer &terfinns/handlar det om, vad
héinder och varfor, dvs. hindelseforloppet (yttre och inre héndelseférlopp
samt pa och mellan raderna), var hdnder det, dvs. geografisk plats samt ndr
hénder det, dvs. tidsperiod, dygnsperiod samt hur lang tid som forflyter i
berittelsen. Fragorna stddjer eleverna i att rikta blicken mot olika aspekter
av fiktionsvérlden och da framforallt det mimetiska forloppet, dvs. sjdlva
hindelseforloppet (Hutcheon 1984). Foljande exempel som dr hdmtat fran
textsamtalet om Attan (grupp 3) visar hur eleverna anvinder sig av analys-
frdgorna vem/vilka och var for att rekonstruera handelseforloppet och foku-
sera berittartekniken:

Greta: Vad vill ni borja med? Ska vi gé igenom dom ddr frdgorna
”vem”, ”vilka” och det? Sen kan vi vil ta plus, minus och frageteck-
en?

Fabian: Det kan jag halla med om.

Greta: Ska vi borja da?

Fabian: Vem, vilka det kan va?

Greta: Det dr vl tagpersonalen.

Fabian: Dom déir som gick runt.

Greta: Ja, folk som vill dndra tagets riktning, folket som satt pa. Kon-
duktoren, tdgpersonalen typ.

Fabian: Det finns inga namn med i alla fall.

Greta: Nie.

Gilbert: Du foljer ingen heller i texten. Du f6ljer bara sjdlva taget.
Greta: Ja, man foljer typ taget.

Sigvard: Det ér en allvetande tagberittare.

(Alla skrattar)

Greta: Vart?

Sigvard: Pa taget.

Gilbert: P4 ett tag pa en atta som 4r (tittar i texten) 4166 m lang.
Greta: Men det dr vil nidra Krylbo eller Hallsberg?

Gilbert: Ja, vad var det (tittar i texten)...stod inte det...

Greta: Det borde det vl va’. Det stod ju ldngst bak i texten.

(Alla tittar i texten)

Greta: Stod det ju...

Gilbert: Krylbo, Hallsberg.

Greta: Att dom ville t.ex dit.

Gilbert. Mm.

Sigvard: (citerar): "Manga forestéllde sig nu att tdget vaxlade in pa ett
annat spar och stannade vid en storre knutpunkt, till exempel Krylbo
eller Hallsberg.”

EDUCARE 2017:2 111



ANITA VARGA

Som vi kan se fungerar analysfragorna som verktyg for eleverna att rikta
blicken mot och dra ut huvudpunkter ur textens ytskikt. Detta bade pa berét-
telsens mimetiska niva, dvs. i hindelseforloppet och pa den diegetiska, dvs.
avseende struktur och komposition (Hutcheon 1984). Med hjilp av fragan
”vem/vilka” fokuseras bade fiktionskaraktirerna och beréttarinstansen me-
dan frgan “var” riktar blicken mot platsen/platserna hindelserna utspelar sig
pa. Den hir typen av fragor appellerar i mycket till elevernas minne efter den
forsta genomldsningen, men som vi kan se riktar eleverna dven blicken mot
texten och hénvisar till vad som star pd raderna. Analysfragorna hjélper
alltsa eleverna att fokusera aspekter i texten som ar viktiga for att erhalla en
sammanhdngande uppfattning om fiktionsvérlden, vilket ar avgérande bade
for tolkningen av textens ytskikt och for att sdka sig vidare mot de djupare
skikten i texten. Analysfrdgorna har dock inte samma potential for fordjup-
ning och problematisering av texten som elevernas egna fragor och de ges
heller inte pé langa vigar samma utrymme i samtalen som de egna infalls-
vinklarna, fragestdllningarna och perspektiven. Daremot fyller de en viktig
funktion som verktyg for att identifiera huvudpunkter i det mimetiska for-
loppet och reda ut oklarheter pa textens yta.

Ldsa mellan raderna

For att tringa djupare ner i texten anviands bade elevernas egna forformule-
rade fragor, dvs. fragor formulerade efter ldsningen men fore samtalet och
frdgor som eleverna formulerar under sjdlva textsamtalet. Till skillnad fran
analysfragorna stéller dessa fragor i regel betydligt hogre krav pd eleverna
att soka sig tillbaka till texten och studera den for att reda ut oklarheterna
och fd fragorna besvarade. Foljande exempel ur textsamtalet kring Leendet
(grupp 3) exemplifierar hur eleverna anvidnder egna forformulerade fragor
som strategier for att fokusera och reda ut oklarheter i det mimetiska forlop-
pet. Eleverna diskuterar hidr den passage i texten ddr ménniskorna spottar pa
tavlan, vilket ocksd dr en av nyckelscenerna i beréttelsen:

Olivia: Jag forstod aldrig varfor dom skulle spotta pa en tavla?
August: Nej, jag undrade vad dom har emot den hér tavlan med
Mona-Lisa pa?

Malte: Jag tinkte ocksé det.

(-]

Olivia: Men jag fattar inte varfor man far tillstand till a....fast sen nér
han kommer fram sé angrar ju sig han Tom...att han vill ju inte spotta
pa den for han tycker typ den tavlan var vacker.

(De tittar i texten)

112 EDUCARE 2017:2



Om lasstrategier och textrorlighet:
En studie av elevers textsamtal kring skanlitteratur i &rskurs 9

Malte: Har star det. Tom fragar ju hér...dh...(citerar ur texten): ” Var-
for star vi hdr i kon[...]Varfor har vi kommit hit allihop for att
spotta[...]Det hénger ihop med hat, Tom. Hat mot allting i Det for-
flutna.

Olivia: I Det forflutna?

Malte: Ja, i Det forflutna. Men jag vet inte vad.

Svaret pd frdgan om varfér ménniskorna spottar pd tavlan krdver infe-
rensldsning, dvs. tillimpande av strategier for att lisa mellan raderna (Fran-
z¢én 2002). For att genomfora den tankeoperationen maste ldsaren dock bear-
beta den information som star att ldsa pd raderna. Genom att rikta blicken
mot texten och soklésa pd raderna hittar Malte ocksa den specifika sekvens
dir informationen finns. Har kan vi se hur eleverna kombinerar strategin att
stdlla egna frdagor med strategier fOr att ldsa pa och mellan raderna, dvs. att
soka sig tillbaka till texten och studera vad som faktiskt star dér. Som vi kan
se lyckas Malte ocksa hitta den kritiska passage dér atminstone vésentliga
delar av fragan besvaras. Som vi ocksa kan se citerar Malte texten hogt, vil-
ket erbjuder samtliga gruppmedlemmar en mdjlighet att folja med i texten.
Att pé olika sitt lyfta in texten i samtalet genom explicit citering ar en &ter-
kommande lasforstaelse- och samtalsstrategi i samtliga grupper. Utdver att
synliggdra textens strategier och tolkningspotential fungerar detta dven som
ett verktyg for att synliggéra den egna tolkningsprocessen samt motivera
och beldgga en tolkning.

Fylla i luckor och tomrum

Eleverna dgnar sig ocksa at att fylla i luckor och tomrum i det mimetiska
forloppet. Hér ror det sig om att reda ut oklarheter i det konkreta skeendet
som inte gar att utldsa varken via den information som star pd raderna eller
ger sig tillkdnna mellan raderna utan blir en tolkningsfrdga. Ocksa hir an-
vinder sig eleverna av fragestédllandet for att trdnga in i texten. I nedansta-
ende exempel hiimtat ur textsamtalet kring Attan (grupp 1) anvinder sig
eleverna av fragor formulerade under samtalet som en strategi for att fylla i
luckor och tomrum. Exemplet dr hdmtat ur en sekvens dir eleverna upp-
mirksammar oklarheterna kring hur passagerarna hamnade pé taget:

Betty: Men jag tycker det dr konstigt liksom, dom maéste ha satt sig pa
det taget.

Isolde: Ja, det har jag fasiken undrat Gver...

Aston: Ja, eller s kanske man bara...vissa kanske har fotts. ..
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Betty: Ja, men dom séger ju s hir (letar i texten)... Dom sédger sa hér
(citerar): ”Alla borjade jimra sig Over en sa trist resa. Nagon som
annu hade intresse av att fa resevillkoren dndrade gick framat for att f&
lokpersonalen att stanna taget”. S& dom maste ju géitt med pa nagra re-
sevillkor. Det maste ju finnas! Dom maste ju gétt pa det hér (taget,
min anm.) frivilligt.

Fragan om hur passagerarna hamnade pa tiget kan varken besvaras genom
ett lasande pa eller mellan raderna utan ldamnas 0ppen for ldsarna att tolka.
Genom att lisa pd raderna och tolka den information som kan utldsas dir
kan Betty dock dra slutsatser vilka hjélper henne att fylla i luckorna och
tomrummen samt motivera sin tolkning med stod i texten.

Utnyttja texten fér ordférstaelse

En viktig forméaga relaterad till textbaserad textrorlighet dr formégan att
utnyttia texten for ordforstaelse. Hiar handlar det bdde om att utifrén den
omkringliggande texten dra slutsatser om vad enskilda ord betyder och att
anvinda enskilda ord for att forstd det 6vergripande meningssammanhanget
(se bl.a af Geijerstam 2014). I den sekvens som citeras nedan stoter eleverna
pa ett tolkningsproblem och anvénder sig da av bada strategierna for att av-
koda textens betydelse. Passagen har sin upprinnelse i att en av eleverna i
textsamtalet kring Artan (grupp 2) tillimpar en i dessa samtal vanlig strategi,
namligen att uppméarksamma passager som av olika skél vackt intresse hos
eleverna: ”Jag tianker lite med det dér i borjan sa (citerar)’en del hoppade av
pa ett tidigt stadium med ddesdigra foljder”” (Sune). Efter en kort inledande
diskussion kring hur gamla de som hoppade av tdget kunde tinkas vara fo-
kuseras specifikt innebdrden i begreppet “6desdigra foljder” och hur detta
skall forstés just i detta sammanhang:

Fredde: ”Odesdigra foljder”. Om man ldser mellan raderna s 4r det
ju att dom dog.

Olle och Lasse: Hm

Lasse: Det kan va (blir avbruten)

Fredde: "Odesdigra foljder” nir dom hoppar av ett tig ir att dom dér.
Lasse: Vad ar "6desdigra” forresten?

Fredde: Aum...Det ir vildigt daligt for ditt dde.

Utover att Fredde uppvisar en god ordforstaelse i detta specifika fall kan vi
dven se hur han anvinder det 6vergripande meningssammanhanget for att
avgoéra hur ordkombinationen skall forstds i just detta sammanhang. Med
detta signalerar han ocksé att han forstar att begreppet méste forstds utifrdn
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varje enskilt meningssammanhang. Dértill visar han att han &r medveten om
vilken lasforstaelsestrategi som kréivs for att kunna forsta hela meningen, att
han sjalv tilldimpat strategin samt att han kan bendmna den. I denna sekvens
blir det ocksé mycket tydligt hur samtalet blir en social arena for larande dir
eleverna ges mojlighet att ldra av varandra.

Tolka bildsprék

En dimension inom den textbaserade textrorligheten utgérs av féormégan att
generalisera och abstrahera utifran huvudpunkter i texten (se ex. Edling
2006; Folkeryd 2006; af Geijerstam 2014). Detta innebédr bl.a. att kunna
distansera sig fran texten, fundera 6ver motiv, kdnslor och relationer samt
tolka bildsprék. En relativt avancerad operation inom ramen for analys av
bildsprak &r att tolka texten allegoriskt eller metaforiskt. Detta kriver en
formaga att urskilja texten som uppbyggd av tvd samverkande nivéer — en
bokstavlig niva och en niva som endast blir 4tkomlig genom tolkning. Dértill
kravs formagan att koppla ihop dessa nivder via textelementen pa den bok-
stavliga nivan sd att den allegoriska eller metaforiska nivan framtrader. Detta
innebdr rent konkret att kunna identifiera och tolka textelement pa den bok-
stavliga nivan som skall ldsas i overford mening samt synliggdéra hur dessa
far en betydelse ockséd pé textens allegoriska eller metaforiska niva. Det hér
sdttet att angripa texten motiveras huvudsakligen dé texten sjélv uttryckligen
opererar med tva nivéer. En sddan dubbelhet avtecknar sig i Attan, vilket
uppmérksammas av eleverna. Samtliga fyra grupper diskuterar texten i ter-
mer av metafor eller allegori, vilket nedanstdende sekvens ur textsamtalet i
grupp 3 exemplifierar:

Greta: Jag hade ocksa det hdr med allegori. Jag tinkte det att tdget &r
som livet for, i vissa, det ser man ofta pa filmer i alla fall, séhér att
vuxna fastnar pa samma jobb... Och gér samma saker och samma ru-
tin och sen sdger dom ju att dom drémmer (tittar i texten)...I slutet si-
ger dom ju att dom drémmer att dom kunde véxla in pé ett annat
spar...Det 4r méanga som drommer, liksom bara: ”Ah, jag 6nskar jag
hade ett annat liv. Jag 6nskar jag kunde gora sa och sa.” Sa jag tinkte
att det hér va: Taget ar livet typ.... Och sen dr det ju manga som strej-
kar.

Gilbert: Ja.

Fabian: Och da &r det att dom vill ha en dndring pa livet.

Gilbert: Mm.

Fabian: Forsoka fa ett slut pd det som héller pa...pa det som ar fel
just dé och forsoker fa nat nytt.
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Greta: Och det ir inte alltid det gér.
Fabian: Det gér inte direkt.

Greta noterar textens spel med tvé olika nivaer och tolkar tdgresan som en
allegori over livet. Hon anvédnder ocksd explicit begreppet allegori for att
bendmna detta spel. Vidare urskiljer hon paralleller mellan tdgresenirernas
livssituation i fiktionsvérlden och generella levnadsbetingelser for vuxna
maéanniskor i storsta allmdnhet. Hon pekar dven specifikt ut hur bdde ménni-
skorna pé tdget och manniskor utanfor fiktionsvérlden slits mellan sina ruti-
ner och drdmmen om att fa forverkliga sina drommar. Med detta synliggor
Greta ocksd hur textens strategier dppnar upp for en sddan tolkning samt
motiverar och beldgger tolkningen.

Utatriktad textrorlighet

Ytterligare ett centralt fokus i textsamtalen ar relationen mellan text och
kontext. Eleverna associerar dterkommande ut fran texten och kopplar tex-
terna till andra sammanhang. Detta kommer i det foljande att analyseras med
hjdlp av begreppet utdtriktat textrorlighet, vilket syftar pa att involvera egna
erfarenheter och det egna kinslolivet i forstaelseprocessen, att koppla texten
till andra texter och sammanhang samt anldgga perspektiv pa texten (Edling
2006; Folkeryd 2006; Liberg et al. 2012; af Geijerstam 2014). Dessa operat-
ioner kommer ocksé att diskuteras i termer av att tillimpa strategier for att
ldsa bortom raderna (Janssen 1999; Brudholm 2002) och gora text-till-sjdlv-
kopplingar, text-till-véirlden-kopplingar och text-till-text-kopplingar (Keene
& Zimmermann 2003).

Text-till-sjélv-kopplingar

Eleverna gor aterkommande kopplingar mellan textens vérld och deras eget
liv. Nedan citerade passage ur textsamtalet kring Attan (grupp 1) exemplifie-
rar hur en av eleverna associerar ut fran texten till sitt eget liv och sina egna
personliga erfarenheter:

Aston: Jag tinkte typ att det var lite av, det skulle kunna vara en lik-
nelse utav livet, typ alltsd sahdr att det dr vidl samma saker varje
dag...liksom att man...precis som vi, vi gar ju till skolan varje dag
och det dr lite samma [...] Jag tinker att taget kanske dr typ skolan
och sen nir man gar av taget sa kanske det &r jobb som géller.
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I denna fext-till-sjilv-koppling drar Aston en parallell mellan tagresenérernas
livssituation och sin egen dagliga vardag som skolelev. For att géra denna
koppling krévs ocksé att han kan tolka textens bildsprak och se tigresan i en
overford betydelse, vilket Aston visar att han kan. Aston pekar dven ut pa
vilket sétt parallellerna avtecknar sig och anvénder ett metasprak for att be-
teckna det bildsprak han tycker sig se i texten: “liknelse utav livet”. Med
detta motiverar och beldgger han dven sin koppling.

Text-till-text-kopplingar

Eleverna utfor dven text-till-text-kopplingar, dvs. kopplar texterna till andra
texter och filmatiseringar. Detta ser vi bl.a i textsamtalet kring Attan (grupp
4) dir en av eleverna kopplar texten till Hungerspelen:

Bodil: Men jag kopplar lite det hér till Hungerspelen ocksé, det hér
att...alltsé det blir ju lite som att det dr som ett spel...att dom liksom
dr pa det hér taget, dom kan liksom inte gora nagot...dom ér fast pa
tdget dom hir deltagarna, sa hir ocksa, dom é&r liksom inne pa arenan,
dom kommer liksom inte ut. Det dr begransat med mat och dom for-
sOker komma pa ett sitt att Gverleva och, sahdr, trotsa regimen.

Peter: Mm...

Patricia: For till sist i tvaan, eller trean, eller ar det den sista nar hon
(blir avbruten)

Peter: Du behover inte spojla hela filmen nu.

(Eleverna skrattar)

Bodil drar alltsa paralleller mellan tagresenérernas beldgenhet pd tdget och
deltagarnas situation ute pa arenan i Hungerspelen. Ocksa hér kan vi se hur
texten tolkas i 6verford mening. Bodil pekar ocksé ut gemensamma kompo-
nenter i de bada verken som Oppnar upp for en sddan koppling. Med detta
motiverar och beldgger hon dven sin tolkning och anvénder sig av ett meta-
sprak for att bendmna den anvinda strategin: "Men jag kopplar” (Bodil).

Text-till-varlden-kopplingar

I textsamtalen forekommer ocksé frekventa kopplingar mellan texterna och
virlden utanfor. Dessa text-till-véirlden-kopplingar ser olika ut och ror sig
mellan texten och foreteelser i samtiden samt mellan texten och andra tider
och platser. I den sekvens ur textsamtalet kring Leendet (grupp 1) som cite-
ras nedan anlidgger eleverna ett historiskt perspektiv pa texten och drar paral-
leller mellan textens vérld och mellankrigstidens Tyskland:
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Héar kan vi se hur Kalle associerar fiktionsvarldens utopiska karaktér till
Hitlers framtrddande i Tyskland fore andra vérldskriget. Som vi kan se upp-
manar Tora honom att motivera sin tolkning, vilket Kalle ocksa gér. Han féar
ytterligare hjdlp i detta av Ossian. Genom att lyssna och fidnga upp den kopp-
ling som Kalle initierar synliggdr Ossian fler paralleller samtidigt som den
avslutande fragan: ”Sé kanske du tankte?” (Ossian) signalerar att han i reali-

Kalle: Sa hér star det (citerar): ”’Kommer den aldrig tillbaka, sir?’
’Vada — civilisationen? Ingen vill ha den. Inte jag’[...]’Ajo’, sade kar-
len bakom karlen. En vacker dag kommer nan med fantasi och lappar
ihop den. Sanna mina ord. Nan som har hjirta”. Det kanske &r en liten
herre som kommer? Da drar jag ju en koppling hér till...till...
19??...vad var det?

Tora: 1940?

Ossian: 1939 eller till kriget?

Frans: Till Hitler?

Tora: Varfor drar du en koppling till Hitler?

Kalle: Nej, men jag menar ju att dom har det déligt och sant och sé sa
dom ”Ah jo”. Det 4r ju som Hitler sa att han ska komma och...Han sa
att han ska fixa allting och att han liksom....Han lét ju bra i bérjan lik-
som.

[...]

Ossian: Ja, men se pa det sa hdr: For under andra vérldskriget, under
mellankrigstiden ndr dom (nazisterna, min anm.) kom, s& var det ju
dven fattigt och problem med ekonomin i Tyskland. For det var jétte-
fattigt. Som att hér dr fattigt for att dom ...(tittar i texten). Det stér att
dom inte kunde kopa kaffe pa tre ar. Dom var fattiga. Allt var sonder-
bombat.

Tora: Aaa.

Ossian: Sa kanske du tdnkte?

Kalle: Ja, jag menade liksom (blir avbruten)

teten bara satt ord Kalles koppling.

118

EDUCARE 2017:2



Om lasstrategier och textrorlighet:
En studie av elevers textsamtal kring skanlitteratur i &rskurs 9

Interaktiv textrorlighet

Med interaktiv textrérlighet avses formagan att reflektera over texten som
estetisk konstruktion och interaktionen/transaktionen mellan text och ldsare
(Edling 2006; Folkeryd 2006; Liberg et al. 2012; af Geijerstam 2014). Detta
kan preciseras som formagan att urskilja textens uppbyggnad innefattat gen-
respecifika drag, berittarperspektiv, avsidndar- och mottagarroller, textens
syfte och sitt att producera mening samt hur ldsaren férvintas interagera
med och tolka textens strategier (af Geijerstam 2014). En viktig dimension
av den interaktiva textrorligheten ror dven formégan att anldgga ett meta-
kognitivt perspektiv pa lasforstaelseprocessen och kritiskt reflektera kring
den egna tolkningsprocessen (Liberg et al. 2012).

Texten som estetisk konstruktion

Samtliga grupper fokuserar texten som narrativ och estetisk konstruktion. I
de grupper som diskuterar Leendet synes inte genren vara sarskilt problema-
tisk och uppméarksammas inte heller i elevernas samtal. I de grupper som
samtalar om Attan, som ju ir en genreblandning, reses diremot fragan om
genretillhorighet explicit i samtliga grupper. Eleverna drar slutsatsen att
texten skall tolkas metaforiskt eller allegoriskt och motiverar detta pa olika
sétt, vilket vi bl.a sag tidigare da Greta i grupp 3 tolkar texten som en alle-
gori over livet. 1 grupp 3 fokuseras dock genretillhorigheten till en borjan
genom att en av eleverna associerar till en spokhistoria: ”Alltsa, liksom, det
kénns som att det &r lite sa hér... en liten spdkhistoria” (Gilbert). Detta ater-
kopplar Gilbert till lingre fram i samtalet och pekar pa hur sjdlva samtalet
hjélpt honom att fa syn pa genren: “Innan jag tinkte pa att det var en meta-
for, som ni sa nu, kdndes den (texten, min anm.) ganska underlig tyckte
jag...Det kindes mer som en spokhistorienovell for mig” (Gilbert). 1 text-
samtalen kring Attan fokuseras genretillhdrigheten ocksé genom att eleverna
stéller explicita fragor rorande texttypen, vilket i grupp 1 leder till att elever-
na uppmérksammar textens spel med sagans genrekonventioner:

Betty: Men jag tankte pa det, vad &r det for texttyp egentligen?
Isolde: Det stod vil ”Det var en gang”, var det vél det borjade med
(tittar i texten och citerar sedan): ”Det var en gang”.

Aston: Jag tror det &r en saga.
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I ovanstéende citat visar eleverna att de kan tillimpa strategier for att ur-
skilja och diskutera texten som narrativ och estetisk konstruktion samt dven
anvdnda adekvata dmnesspecifika begrepp for att bendmna textens labore-
rande med olika genrer.

Transaktionen mellan text och ldsare

Eleverna fokuserar dven den interaktionella (Iser 1978; Ryan 2001) eller
transaktionella (Rosenblatt 1995) relationen mellan text och ldsare. Berattar-
instansen dr i detta sammanhang en viktig faktor som bl.a uppmérksammas
da eleverna anvinder analysfrdgan vem/vilka: ”Det ar ju en allvetande berit-
tare” (Betty, Attan, grupp 1) och mer skdmtsamt: “Det 4r en allvetande tag-
berittare” (Sigvard, Attan, grupp 3). Eleverna riktar dven blicken mot forfat-
taren och diskuterar denne i relation till textens konstruktion och mening. I
textsamtalen kring Leendet (grupp 2) aktualiseras forfattaren i samband med
att eleverna diskuterar hur manga &r det dr mellan textens tillkomsttid och
tiden inuti fiktionens rum:

Ottar: For den som skrev det (texten, min anm.) pa 60-talet s& var det
jattelangt till var tid.

Felicia: Ja, och denna personen, sd hir va, forutsédger hur det kommer
att vara 2060.

Ocksa i textsamtalet kring Attan (grupp 3) refereras till forfattaren, vilket
bl.a. sker dé eleverna forsoker reda ut oklarheterna kring varfor resenérerna
tog sa lang tid pa sig att inse att resan gick i formen av en 4tta: Eller ocksa
kan det vara, igen, forfattaren. Att han liksom forsoker mena att det tar tid
innan man inser att allt bara blir samma och samma igen. S& kan det ocksa
va” (Gilbert). Begreppet forfattare anviands hér explicit och kopplas samman
med textens konstruktion och meningsproduktion. Darmed forskjuts fokus
frén textens mimetiska niva, dvs. fran hdndelseforloppet, till dess diegetiska
niva, dvs. texten som narrativ och estetisk konstruktion samtidigt som forfat-
tarens intention med texten lyfts fram (Hutcheon 1984). Med detta berdrs
ocksa indirekt frigan om textens syfte. I textsamtalet kring Attan (grupp 2)
uppméirksammas specifikt textens meningsproduktion och syfte i relation till
mottagarrollen, vilket sker i anslutning till att eleverna diskuterar tagets kon-
struktion: “Jag fattar faktiskt inte varfér man ska veta exakt hur snabbt taget
aker och hur l&ng banan ar?” (Fredde). Genom att anvdnda pronominet
”man” refererar Fredde béde till sig sjdlv som mottagare och pekar ut motta-
garrollen som en i texten inskriven ldsarposition den verklige ldsaren intar
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(Iser 1978). Hér kan vi se hur fokus forskjutits ytterligare ett steg, fran texten
som estetisk konstruktion och forfattarens intention till textens meningspot-
ential i relation till vilken effekt denna ar tinkt att & pé lasaren.

Texttolkningen som ett spel

I textsamtalen kan vi ocksa urskilja hur eleverna vid ett par tillfdllen labore-
rar med textens tolkningspotential pa ett sitt som inte i forsta hand vittnar
om att de soker avkoda textens betydelse utan istéllet utforskar sina egna
mojligheter att anvdnda texten som en spelplan dir de lekfullt kan préva
olika tolkningar. Detta kan nidrmast beskrivas som ett interaktivt forhall-
ningssitt till texten (Ryan 2001) dir eleverna tillfor texten ytterligare en
betydelsepotential samtidigt som de dr vdl medvetna om att de sjdlva skapar
dessa tolkningar. Foljande sekvens himtad ur textsamtalet kring Attan
(grupp 4) fér illustrera detta:

Peter: Om vi sdger sa har...Det hér &r ett fangelse, sdger vi, dér folk
som har begétt brott har blivit domda att dka pa ett fingelse, jitteav-
lagset, for alltsd allting...det (blir avbruten)

Bodil: Ténker du som en metafor nu?

Peter: Ja, att det hér skulle vara ett fangelse nanstans...Jag skulle sdga
att dom &r instdngda nénstans och det ser ju likadant ut. Féngelset
flyttas ju inte utan det ar ju likadant 6verallt.

[...]

Bodil: Men sen sa tinkte jag att, det stir ju sahér pa sidan (tittar i tex-
ten) (citerar): “hemorter och leva om pa nytt”. Da kan det liksom va
om man har haft ett kriminellt liv och sdhér begatt brott...da kanske
det dr att dom tdnker, dom drommer om en nystart.

Peter: Ja, precis det jag tinker.

[...]

Patricia: Men sen star det ju ocksé (citerar): ”Andra forestéllde sig
ingenting.”

Bodil: Men dé kan det va sa att dom kanske liksom har tappat hop-
pet...dom minniskorna kanske har varit i fingelset i flera ar, som det
star i texten, sd kanske dom liksom har tappat hoppet om att fa komma
ut...Dom har inga idéer.

Peter: Jaa.

Patricia: Dom bara sitter ddr och sé gér tiden.

Peter: Mm. Och ocksa i ett fangelse far man ju mat.

Bodil: Ja.
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Hir nérmar sig eleverna texten utifrén ett interaktivt perspektiv. De letar inte
efter en underliggande tolkning, soker inte forklara vad texten betyder eller
letar efter ndgon slags sanning. Eleverna uppvisar istédllet en medvetenhet om
att de leker med texten utifrdn sina egna infallsvinklar, initierar och f6ljer
egna tankespdr samt provar fingelsemetaforen i relation till vad som faktiskt
uttrycks i texten rent bokstavligt utifran utgadngspunkten att det ror sig om en
alternativ 1dsning. Samtidigt ser vi ocksa den tidigare nimnda systematik
som eleverna anvénder sig av i sin provning av metaforen: De utgadr ifidn
vad som stdr i texten, soker sig tillbaka till den genom att ldsa och citera vad
som star skrivet, prévar det skrivna mot metaforen och motiverar och beldg-
ger tolkningen med stod i texten.

Metaperspektiv péa tolkningsprocessen

I textsamtalen kan vi dven se hur eleverna anldgger ett metaperspektiv pa
den egna tolkningsprocessen, dvs. kritiskt reflekterar kring 1asforstaelsepro-
cessen och synliggér samt bendmner de strategier de anvént sig av vid tolk-
ningen. Den sekvens ur textsamtalet ur Leendet (grupp 1) som citeras nedan
exemplifierar detta:

Frans: Jag undrar om det var nén annan 4n jag som forutsag att det
var Mona-Lisa?

Alla: Jag!

Tora: Nir man sag hennes leende.

Ossian: Exakt. Jag ténkte ocksa pa det for att (blir avbruten)

Frans: Jag sidg det direkt dom skrev (tittar i texten). Dom séger.. pa
sidan 131 sa sdger dom (citerar): "Dom séger att hon ler, sade folk”.
Kalle: Mmm..

Frans: Och sen tvd meningar ner sa star det (citerar): ”Dom séger att
hon ar gjord av oljefarg pa duk.”

Ossian: Jag tinkte exakt samma nér jag horde det.

Kalle: Ja, jag med alltsa.

Frans: Sen sag jag att det var Mona-Lisa och ba’...Ahh.

Tora: For Mona-Lisa dr ju véldigt kidnd for oss alla.

Ossian: Ja, da anvande vi var forforstaelse.

Alla: Ja.

Passagen tar sin borjan i att en av eleverna stéller frdgan: ”Jag undrar om det
var ndn annan én jag som forutsag att det var Mona-Lisa?” (Frans). Att for-
utse eller forutspd ar en strategi som eleverna fatt arbeta med sedan &k 6. Via
sin fraga klargor Frans bade att han kan tilldmpa denna strategi, ar medveten
om att han gor det och kan bendmna den. Som vi ockséd kan se har dven de
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Ovriga eleverna tilldimpat strategin och uppvisar samma medvetenhet gil-
lande denna som Frans. Vi kan dven se hur eleverna omgéende borjar moti-
vera sina tolkningar genom konkreta hédnvisningar till texten. Att kunna
utfora den hir typen av forutseende bygger naturligtvis inte enbart pa hur
texten dr konstruerad utan i lika hog grad pa ldsarens mojligheter att tolka
textens strategier utifrn det egna referenssystemet. Aven denna dimension
av tolkningsprocessen uppmérksammas som vi ser i samtalet. Efter att ele-
verna klargjort vad i texten som signalerat att det ror sig om Mona-Lisa for-
flyttar Tora fokus mot eleverna sjdlva och de faktorer som &r avgorande for
att de ska kunna tilldmpa strategin att forutspa: "For Mona-Lisa &r ju vildigt
kind for oss alla” (Tora). Med detta synliggér hon att hon dr medveten om
viktiga faktorer avgdrande for tolkningsprocessen generellt samtidigt som
hon specifikt pekar ut foreteelser som dr utmérkande for just gruppens kol-
lektiva referenssystem. Passagen avslutas med att en av eleverna bendmner
bruket av detta gruppens kollektiva referenssystem. Detta sker med hjélp av
ett metabegrepp som anvints i klassen sedan ak 6: ”Ja, dd anvinde vi var
forforstdelse” (Ossian). Med detta kan vi foljaktligen se hur eleverna uppvi-
sar en tydlig medvetenhet om vad det innebér att tolka text, olika faktorer
som dr avgorande for tolkningsprocessen, samt tilldgnat sig ett sprak for att
samtala om sin ldsforstaelseprocess.

Slutsatser

Foreliggande artikel utgdr den fjérde studien inom ramen for ett aktions-
forskningsbaserat foljeforskningsprojekt dér fokus vilat p& hur skolans text-
samtal kring skonlitteratur kan tillvaratas som verktyg for att stodja elever i
att utveckla 14s- och samtalsformagan. I artikeln studeras elevernas kollek-
tiva meningsskapande i relation till det stdd som tidigare erbjudits, dvs. hur
mening ges och tas da eleverna mot slutet av 8k 9 samtalar med varandra i 7
mindre grupper om 3-4 elever utan ldrares medverkan och stéd, men med
hjélp av de verktyg undervisningen tillhandahallit under de 4 ar projektet
varat. Studiens specifika fokus har vilat pd samtalens tematiska innehall,
elevernas val av strategier samt i vilka avseenden dessa strategier hjdlper
eleverna att kommunicera med varandra kring det tematiska innehallet och
bygga upp en gemensam forstdelse. I analysen av elevernas textsamtal har
begreppet textrorlighet (Edling 2006; Edling 2006; Folkeryd 2006; Liberg et
al. 2012; af Geijerstam 2014) anvénts for att identifiera och beskriva de olika
kognitiva och sprakliga operationer relaterade till ldsning eleverna dgnar sig
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at i samtalen. Detta har skapat mdjligheter att belysa och analysera samban-
den mellan den undervisning eleverna erhallit och elevernas sitt att genom-
fora textsamtal utan larares stod och medverkan.

Studien visar hur samtalens tematiska innehdll i alla grupper utgors av ut-
forskandet av texten, dér ocksa sjédlva tolkningsprocessen diskuteras explicit.
Fokus vilar pa textens temporala och spatiala universum, texten som narrativ
och estetisk konstruktion samt interaktionen mellan text och ldsare. Det hir
dr samma tematiska innehdll som de tidigare studierna uppvisat (Varga
2013a; Varga 2013b; Varga 2015; 2016a; 2016b). Eleverna véljer foljaktli-
gen att avgriansa samtalen utifrdn samma innehéllsliga kriterier som de lérar-
ledda textsamtalen i de tidigare studierna vittnar om och som i sin tur korre-
lerar med den undervisning som bedrivits inom ramen for textsamtal kring
skonlitteratur mellan 4k 6-9. Studien visar ocksa hur eleverna sjélvstindigt
tillimpar en variation av strategier de tidigare textsamtalen erbjudit dem stdd
i att utveckla och hur dessa strategier hjdlper dem att trdnga in i texterna,
involvera det egna referenssystemet i forstaelseprocessen, koppla till olika
sammanhang, anldgga ett metakognitivt perspektiv pa forstaelseprocessen,
synliggdra sina tolkningar och kommunicera med varandra kring det tema-
tiska innehdllet. Har kan vi se hur grupperna som kollektiv anvénder sig av
de lasforstaelsestrategier, det metasprak och det forhallningssitt till text som
den tidigare undervisningen erbjudit dem stod i att utveckla. De ldsforstael-
sestrategier eleverna anvander sig av ar att stdlla fragor och reda ut oklar-
heter, identifiera och fylla i luckor och tomrum, utnyttja den omkringlig-
gande texten for ordforstdelse samt forutspd. Dessa lasforstaelsestrategier
anvénder eleverna for att ldsa pd raderna och dir dra ut huvudpunkter i det
mimetiska forloppet, ldsa mellan raderna, dvs. tolka texten inklusive det
bildsprak texten opererar med, ldsa bortom raderna, dvs. koppla texten till
olika meningssammanhang utanfor fiktionsvarlden samt anldgga ett interak-
tivt perspektiv pé texten och kritiskt reflektera kring beréttartekniken och den
egna tolkningsprocessen. Studien visar alltsa hur eleverna utvecklat forméga
att tillimpa samtliga former av textrorlighet: textbaserad textrorlighet, utét-
riktad textrorlighet samt interaktiv textrorlighet (Edling 2006; Folkeryd
2006; Liberg et al. 2012; af Geijerstam 2014). Dartill visar studien att ele-
verna tilldgnat sig kunskaper om tolkningsprocessen, en medvetenhet om hur
text producerar mening, en metod for texttolkning, samt ett metasprék for att
synliggéra och kommunicera sin tolkning verbalt. Den metod for texttolk-
ning eleverna tillignat sig innefattar en kombination av olika aktiviteter som
tillimpas pa ett bade systematiskt och flexibelt samt inte sdllan lekfullt och
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lustfyllt sétt. Eleverna anvénder sig hédr av en uppsittning kognitiva, meta-
kognitiva och sprékliga strategier for att urskilja och formulera problemstill-
ningar, identifiera och analysera kritiska passager avgdrande for textens
meningspotential, tolka textens strategier samt motivera och beldgga tolk-
ningar med stdd i texten — antingen genom héinvisningar till specifika passa-
ger eller via citat.

Vilka begransningar har dd studien? Den forsta reservationen som infin-
ner sig dr naturligtvis vad studien visar betrdffande elevernas individuella
lasutveckling och ldsforméga. For att kunna visa pd sddana resultat hade
kréavts ett helt annat empiriskt underlag och andra métinstrument, vilket de
studier som publicerats i Sverige pé senare ar kan uppvisa (Lundberg &
Reichenberg 2013; Tengberg & Ohlin-Scheller 2013; Reichenberg 2014;
Tengberg, Ohlin-Scheller & Lindholm 2015). Med sddana métinstrument
hade det dock inte varit mdjligt att f4 syn pa vad eleverna viljer att samtala
om dé de sjilva fér styra over innehdllet i samtalet samt sittet att tolka texten
och kommunicera sina tolkningar, vilket har varit syftet med foreliggande
studie. Det skulle ha varit tdnkbart att kombinera samtalsstudien med en
studie dir eleverna stillts infor forformulerade fragestéllningar for att fa syn
pa deras individuella 14sforméga i relation till det undervisningsstdd de er-
bjudits. Denna méatning hade i sé fall fitt ske med utgdngspunkt i andra tex-
ter for att eleverna inte skulle vara paverkade av samtalet vid de individuella
testerna eller vice versa. Elevernas individuella ldsutveckling har dock inte
stitt i centrum i ndgon av de studier som genomforts inom ramen for pro-
jektet, vilket bade forskare och ldrare tagit stdllning till redan da projektet
initierades. Ett av skélen for detta ror de etiska aspekterna. Eftersom studien
har ett s& begransat urval och eleverna, trots att de anonymiserats, i praktiken
skulle kunna kénna igen sig sjdlva och varandra har vi valt att inte ta fram
resultat som visar pa enskilda elevers ldsutveckling och ldasférméga. For att
komma bort fran individperspektivet har dessutom elevernas namn dndrats
sé att det inte gar att gora kopplingar mellan eleverna i de tidigare studierna
och i denna.

Vilka slutsatser dr d& mojliga att dra utifrdn den empiri som studien byg-
ger pa samt utifrdn val av analysmetod och analysverktyg? Utifran studiens
empiri och analysmetod samt med hjilp av begreppet textrorlighet dr det
mojligt att studera vad eleverna pa gruppniva sjélva véljer att fokusera i text-
samtalen, hur de interagerar med texterna, vilka ldsforstaelsestrategier de
tilldimpar, vilket metasprdk de anvinder, hur eleverna bidrar till det kollek-
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tiva meningsskapandet samt i vilka avseenden detta meningsskapande hjél-
per dem att forstd texterna. Studien visar att eleverna tilldgnat sig verktyg for
att ldsa, tolka och samtala om text och ldsforstaelseprocess samt att de an-
viander sig av de lasforstaelsestrategier och metasprdk som den tidigare
undervisningen erbjudit dem mdjligheter att tilldgna sig. Vi kan ocksa se hur
textsamtalen framstar som utforskande och kunskapsbyggande menings-
sammanhang dér varje elev blir viktig i det kollektiva meningsskapandet.
Samtalen blir foljaktligen en social och spraklig arena for ldrande dér elever-
na stodjer varandra i utforskandet av texternas betydelsepotentialer och lar
av varandra. En sammanfattande slutsats utifran studien &r att eleverna inter-
naliserat de strategier for tolkning och samtal om skonlitteratur som de er-
bjudits stdd i att utveckla fran &k 6 och att de nu i ak 9 sjélvstandigt kan till-
lampa dem. Dérmed kan vi ocksé dra slutsatsen att den undervisning lararna
arrangerat i syfte att stodja eleverna i att utveckla 1as- och samtalsférmagan
verkligen erbjudit sidana mojligheter. Med detta synliggdr studien ocksa
resultatet av goda samarbetsformer mellan verksamma larare och forskare
samt den potential som finns da& det kollegiala ldrandet tas till vara i verk-
samhetsutvecklingen. Studien bidrar pa sa satt bade till den dmnesdidaktiska
forskning som sysslar med skolans textsamtal och till yrkesverksamma larare
som vill tillvarata samtalets mojligheter for att stodja elever i att utveckla
lasformagan.
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