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Abstract

Swedish preschool class got its first specific curriculum in 2016. Because of this,
the preschool class can be said to face change where existing practice meets
new policy. This study aims to analyze how teachers in preschool classes do
policy during this time of change by studying how teachers in preschool class
relate the new curriculum to existing practice. New institutionalism, theory of
professionalism and policy enactment theory are used to understand this. The
data used are conversations with teachers at three different schools. The re-
sults show that parallel processes of recontextualization are initiated when
new curriculum is confronted with the teachers' interpretations of their as-
sighment, i.e. a simultaneous process of adaptation and change of existing
pedagogical practice take place. Teachers interpret the new curriculum and
relate to it as a whole. They express a recognition in terms of a societal trust in
the teaching they conduct. Even though the teachers express that the new
curriculum gives them trust, professional exclusivity and legitimacy, they also
interpret it as a recognition of things they want to change in the educational
practice. It is through this recognition that the teachers interpret and do policy.
The article discusses a shift of the position of the preschool class in the educa-
tion system.

Nyckelord

Forskoleklass; Laroplansfordndring; Lararperspektiv; Policy enactment-teori

Keywords

Preschool class; Policy change; Teachers perspectives; Policy enactment
theory

Lina Lago, Fil.dr., LinkOpings universitet. lina.lago@liu.se
Helena Ackesjo, Fil.dr., Linnéuniversitetet. helena.ackesjo@lnu.se

Sven Persson, Professor, Malmd universitet. sven.persson@mau.se

EDUCARE 2018:1 7



LINA LAGO, HELENA ACKESJO & SVEN PERSSON

Introduktion och omradesoversikt

Forskoleklassen befinner sig i en brytningstid, dir en befintlig praktik moter
ny policy. Tidigare forskning visar att forskoleklassen har haft en otydlig
position i relation till 6vriga malstyrda skolformer (Ackesjo, 2010, 2014;
Fast, 2007; Lago, 2014; Sandberg, 2012). Forskoleklassens praktik kidnne-
tecknas av gransmarkeringar mot andra skolformers traditioner och position-
er (Ackesjo & Persson, 2010). I flera studier beskrivs forskoleklassen som
”skolifierad” och att forskoleklassen framst har paverkats och influerats av
skolans traditioner och undervisningsformer (Karlsson m.fl., 2006; Sime-
onsdotter Svensson, 2009). Bilden av en forskoleklass som skolifierad” &r
dock inte entydig och kontextuella fallstudier kan inte heller generaliseras
till en allmén beskrivning av undervisning i férskoleklass. Andra forsknings-
studier beskriver forskoleklassen som mer av ett “bade och” (Fast, 2007;
Kérrby & Lundstrém, 2004). Som exempel visar Garpelin m.fl. (2010) att
den storsta delen av forskoleklassens 15-timmarsvecka dgnas &t barns egen-
valda lek och inte organiserad undervisning.

Ett sdtt att forstd forskoleklassen som dvergdngszon mellan forskola och
skola &r att betrakta denna som en granslandspraktik (Ackesjo, 2010), dvs.
en verksamhet som inte kan karaktiriseras varken som en skolverksamhet
eller en forskoleverksamhet. Istdllet konstrueras forskoleklassen som en
arena mellan, eller pd grinserna till, tva traditionstyngda skolformer. Denna
forestillning fortydligas i forskning av Lago (2014) vars avhandlingsresultat
beskriver forskoleklassen som en otydligt definierad “mellanklass” mellan
forskola och skola, som ett bade och eller varken eller med en blandning av
bade skollika och forskolelika inslag. Forskoleklassen beskrivs som en dver-
gangsfas, en forberedelse for den “riktiga” skolan.

Lérare i forskoleklass har sedan inforandet 1998 sjdlva fatt ta ansvar for
att formulera bade sitt undervisningsuppdrag och sin identitet som ldrare i
forskoleklass eftersom nationella riktlinjer for undervisningen har saknats.
Dilemmat &r att nér forskoleklassens uppdrag ar vagt formulerat, och nér det
finns en ambivalent héllning bland forskoleklassens ldrare om uppdraget,
blir inte heller forskoleklassens position i férhallande till de andra skolfor-
merna tydlig. Detta gor ocksé att granserna mellan skolformerna blir otydlig
(Ackesjo & Persson, 2017). Avsaknad av styrdokument for undervisningen
har i olika studier ocksa kritiserats frén lararhéll (Ackesjo, 2010; Sandberg,
2012).

I en tidigare studie analyserar Ackesjo och Persson (2016) forskoleklas-
sens pedagogiska position i utbildningssystemet genom att analysera vecko-
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brev frén étta forskoleklasser. I studien framkom hur termer som hor skolans
undervisning till (t.ex. skattning, diagnosticering, lédxor, individualiserad
undervisning och mal) anvidnds i veckobreven. Anvéindningen av sddana
begrepp visar att det verkar ske en forskjutning i forskoleklassen mot en mer
akademisk och skolforberedande position (jfr Ackesjo & Persson, 2010). Nér
lararna motiverar forskoleklassens undervisningsinnehall, genom att exem-
pelvis dra paralleller till de kunskapskrav barnen ska na i arskurs 3, skapas
legitimitet (Ackesjo & Persson, 2016).

I juli 2016 reviderades Léiroplan for grundskolan, forskoleklassen och fri-
tidshemmet 2011 (Skolverket, 2016). Bland annat infogades ett nytt kapitel
som specifikt riktades mot skolformen forskoleklass. Innan denna revidering
omfattades forskoleklassen av kapitel 1 och 2 i laroplanen, dvs. skolans vér-
degrund, men hade inga egna mal for verksamheten. Forskoleklasslarare' har
dessutom uppmanats att ha kinnedom om béde forskolans ldroplan och sko-
lans kursplaner (Skolverket, 2014). Forskoleklassen har alltsd mellan 1998
och 2016 varit en skolform utan egna mal mellan tvd malstyrda skolformer,
forskolan och grundskolan.

Forskoleklassens nya ldroplanskapitel anger ett syfte och ett centralt in-
nehall for forskoleklassens undervisning. I syftestexten beskrivs hur forsko-
leklassen ska utga fran en helhetssyn pé eleverna och deras behov samt att
sociala relationer och lek &r centrala arbetsomraden i forskoleklassen vid
sidan av arbetet med elevers utveckling och ldrande. I laroplanstexten anges
aven ett antal formagor som eleverna ska ges forutsdttningar att utveckla
under &ret i forskoleklass (Skolverket, 2016, s. 21). Dessa formagor kan
betraktas som dmnesorienterade och berdr t.ex. sprak, estetiska uttrycksfor-
mer, matematik, natur, teknik och samhille men dven lek och fysiska aktivi-
teter. I denna artikel intresserar vi oss for hur forskoleklasslérarna tolkar den
nya laroplanstexten med syftet att analysera hur larare i forskoleklass gor
policy i en brytningstid.

Syfte och forskningsfragor

I Sverige dr forskoleklassen central for barns overgéng fran forskola till
skola. I tider av strukturella férdndringar i policy kan forskoleklassens posit-
ion i utbildningssystemet forskjutas. Vi betecknar detta som en brytningstid.
Detta innebér att fordndringar i undervisning och organisering kan analyse-
ras i forhallande till policynivén. Nya mal med forskoleklassen pa policyniva

" | studiens férskoleklasser arbetar forskolldrare och grundskolldrare. | denna artikel anvands
begreppen forskoleklasslarare/larare i forskoleklass som gemensam beteckning.
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konfronteras med en befintlig pedagogisk praktik, vilket omformar policy till
praktik. Policy blir pa s& sitt ndgot som gors av de aktorer som é&r involve-
rade. Vér utgédngspunkt for denna artikel dr att ndr nya mal pa policyniva
konfronteras med ldrarnas egna tankar och idéer om sitt uppdrag och om
forskoleklassen, s& far det betydelse for hur ldrare tolkar den befintliga pe-
dagogiska praktiken och den egna professionen. Policy gérs genom att texter
omtolkas, anpassas, transformeras och iscensitts i relation till lokala virden
och normer.

I denna artikel &r syftet att analysera hur larare i forskoleklass gor policy i
en brytningstid. De fragor vi stiller oss ar:

e Hur forhaller sig ldrare i forskoleklassen till de nya skrivningarna
i ldroplanen?
e Vilka fordndringsprocesser sitts igang?

Den &ppna problemformuleringen om hur ldrare “forhéller sig” till de nya
skrivningarna i ldroplanen innebdr i denna studie att vi analyserar ldrarnas
hallning till laroplanens helhet och delar utifrn deras tal om den egna prak-
tiken, professionen och om forskoleklassen position i utbildningssystemet.

Teoretiska utgangspunkter

Analysen utgar fran nyinstutionell teoribildning som utmaérks av att princi-
perna for hur aktdrerna genomfor och organiserar policy styrs av olika nor-
mer och rutiner (Czarniawska, 2005; Powell & DiMaggio, 1991). Utifran
detta dr det viktigt att forstd kontext som skapad av aktorer. Aktdrerna for-
mas av det ssmmanhang de deltar i samtidigt som de formar kontext genom
sina praktiker. Denna dialektik av att skapas i en kontext och att skapa den
kontext man ar delaktig i, far stor betydelse i var studie. Ny policy kommer
att tolkas, omformuleras och transformeras utifran hur ldrarna i férskoleklass
uppfattar vad som bor bevaras och vad som bor fordndras. Policy, gammal
som ny, kan md&ta motstdnd i kontexter som formats av historiska, ekono-
miska och politiska villkor (Baldwin, 2013; Taylor m.fl., 1997). I forskole-
klassen ér det fraimst lararna men ocksé ledningen, som far forhalla sig till ny
policy utifrén hur de uppfattar forskoleklassen som skolform och sitt eget
uppdrag. Vi anvénder oss darfor ocksé av policy enactment-teori (Ball m.fl.,
2012) som ger oss analytiska begrepp for relationen mellan policy och prak-
tik och hur policy rekontextualiseras i en specifik kontext. Rekontextuali-
sering ar ett centralt begrepp i policy enactment-teorin for att beskriva hur
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policytexter tolkas, omformas (transformeras) och anvinds i undervisningen
(Ball m.fl., 2012). Nir policy tolkas och anvinds av ldrare anpassas de till
lokala normer och rutiner samtidigt som policy ger underlag for att fordndra
dessa normer och rutiner. Hur denna process gar till beror pd hur ldrarna
forstér sitt uppdrag och pd de rddande forutsittningar som finns for uppdra-
get i den lokala praktiken.

Tolkning och rekontextualisering av policy dr en komplex process med
flera konkurrerande intressen. Den politiska sfdren har sina motiv for att
fordndra en verksamhet och formulerar styrdokument som i ménga fall ar
politiska kompromisser. Forvaltningar och huvudmén méste viga dessa am-
bitioner gentemot den situation som rader i kommunen. Skolledningarna far i
uppdrag att genomfora ett fordndringsarbete tillsammans med ldrarna och
lararna ska sedan gora policy till pedagogisk praktik. Lérarna har ett intresse
av att savil bevara som att fordndra sin praktik beroende pa deras tolkning
av vad som ska fordndras och vad som kan bevaras. Utifran dessa processer
av tolkningar och rekontextualisering pa olika nivaer och med olika intressen
i forgrunden, kan vi forsta att det inte alltid &r sa att de fordndringar som den
nya policyn foresprakar sker i den lokala kontexten (Baldwin, 2013).

Nudzor (2009) menar att d&ven om storskaliga implementeringsarbeten
genomfors pé en nationell, politisk niva kan aktdrerna i den lokala kontexten
(dvs. ldraren i klassrummet) vara oemottaglig for denna ambition att for-
dndra praktiken. Aktorer pé olika nivaer har olika agendor vad giller imple-
mentering av policy. Forskare har gjort en distinktion mellan “talet om po-
licy” och implementering av policy — ett implementeringsgap (Blase &
Bjork, 2010) eller glapp mellan formuleringsarena och realiseringsarena
(Munkhammar, 2001). Larare hamnar inte séllan i korsdrag mellan formule-
ringsarenan och realiseringsarenan, vilket enligt Munkhammar innebér att
lararna sjdlva ofta far bara ansvaret for att statliga reformer forverkligas,
utan att det ges mojlighet till pedagogiska diskussioner runt forutséttningar-
na.

Genom att i denna studie analysera hur ldrarna forhéller sig till den nya
laroplanstexten och till sin egen pedagogiska praktik kan kunskap skapas om
motet mellan policy, profession och praktik. Darfér blir ocksa professions-
teorier centrala. Abbott (1988) ser skilda professioner som delar av ett och
samma Omsesidiga system. Fokus for Abbott dr sambandet mellan yrkes-
gruppen, professionen och det arbete de utfor. Det ar nér en grupp ensam kan
bestimma Over sitt arbete och ha ensamritt Gver att utfora detta arbete, som
en grupp uppndr professionell status. Yrkesgruppen har da jurisdiktion att fa
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utfora just detta arbete. Genom sin jurisdiktion kan yrkesgruppen fa kontroll
over sitt verksamhetsomrade i relation till andra yrkesgrupper och har dven
ritt att formulera fokus inom sitt omrade, utforma sitt handlande samt gora
utvdrderande beddmningar (Abbott, 1988).

Att bli allméint eller officiellt erkédnd som professionell expert inom sitt
kunskapsomrade &r enligt Freidson (1999) en av grundpelarna i definitionen
av profession. Ett statligt erkéinnande av den professionella expertisen &r
sarskilt viktigt for vélfardsprofessioner som ldrare, sjukskdterskor m.fl.
Freidsons definition framhaller aspekter som statens politik, professionens
egen organisation, dominerande ideologier och sjdlva innehéllet i den pro-
fessionella kunskapen som viktiga for att en yrkesgrupp ska kunna kalla sig
for en profession. Eftersom lérare i forskoleklass enligt den forskning som
redogjorts for ovan, har uppfattat sin egen roll i utbildningssystemet som vag
samtidigt som forskoleklassens position i utbildningssystemet varit otydlig
blir det centralt i denna studie att forstd hur l4rarna tolkar en ny ldroplanstext
ur ett professionsperspektiv.

Material och genomférande

Denna studie ér en del av ett storre forskningsprojekt kallat Forskoleklassen
i brytningstid’. Projektet karaktériseras som longitudinellt och policyetnogra-
fiskt. De teorier som projektet, och denna artikel, baseras pa ger oss indikat-
ioner pé att hur policy gors beror pé hur aktérerna tolkar policytext och upp-
drag, men ocksa péd de lokala villkor och institutionella faktorer som finns
etablerade i den praktik uppdraget ska genomforas (Ball m.fl., 2012; Powell
& DiMaggio, 1991). Nér projektet inleddes gjorde vi ett strategiskt urval
(Denscombe, 2016) av skolor for att f4 en variation av lokala villkor genom
att inkludera skolor med olika geografiska lagen och organisation. Urvalet av
skolor baseras pa var tidigare kinnedom om de skolor som deltar i studien,
och valdes i syfte att skapa ett urval av skolor som kan representera ett tvér-
snitt av skolorna i Sverige (a.a.). Urvalet har baserats pa skillnader och vari-
ation i bade skolstorlek och upptagningsomrade. De olika typerna av skolor
(sma och stora skolor, landsorts- och stadsskolor samt skolor med hég andel
nyanldnda barn) bidrar tillsammans till en varierad bild.

I denna studie ingar tre skolor, hér kallade A-skolan, B-skolan och C-
skolan. A-skolan &r en F-9-skola i interkulturell stadsmilj6. B-skolan ar en F-
6-skola i stadsmiljo. C-skolan dr en F-6-skola i ett landsbygdsomréde. Sko-

? Finansierat av Vetenskapsradet Dnr. 2017-03592.
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lorna ligger i tre olika kommuner och kommunerna ligger pd avstind frén
varandra, vilket innebér att lokala villkor och férutséttningar varierar.

Denna artikel baseras pa en analys av gruppsamtal med lararna i samtliga
deltagande skolor, totalt 12 ldrare’. Samtalen genomfordes i tvd omgangar.
Forsta omgangen sommaren 2016 i samband med att det nya ldroplans-
kapitlet for forskoleklass offentliggjordes. Andra samtalsomgingen genom-
fordes under varen 2017. Syftet med att genomféra samtalen i tvd omgangar
var dels att kunna samtala med ldrarna nér ldroplanskapitlet var nytt och dels
kunna prata med dem igen ndr de hade hunnit arbeta med texten ett tag.
Dessutom kunde vi folja upp teman fran forsta samtalet ndr vi genomforde
det andra. Totalt har sex gruppsamtal genomforts, tva pa varje skola.

Infor samtalen skickades en frdgeguide ut till respondenterna. Det forsta
samtalet uppeholl sig kring det nya laroplansavsnittet, om de mdjligheter och
hinder samt eventuella konsekvenser man sdg med den nya styrningen. Det
andra samtalet utgick frdn séddana innehallsomraden som framkom vid det
forsta samtalet. Exempel pd omraden som foljdes upp ar hur lararna resone-
rade om lekens roll i undervisningen samt hur det lokala implementeringsar-
betet fungerade. Samtalen spelades in och transkriberades.

Vi har foljt Vetenskapsradets (2017) etiska principer och fatt informerat
samtycke fran deltagarna. Det har & ena sidan varit viktigt for oss att rekto-
rerna pa de olika skolorna har varit informerade och involverade i projektet.
A andra sidan kan rektors inblandning i projektet ocksd medfora att ldrarna
upplever sitt deltagande som en icke onskvird och tidskrdvande arbetsupp-
gift. Vi har dérfor varit noga med att dterkommande poédngtera for lirarna att
deras deltagande ar frivilligt och att de kan avsluta sitt deltagande nér de vill,
dven om rektor tycker annorlunda. I artikeln anvinds fingerade namn for att
skydda deltagarnas identitet. I intervjuutdragen bendmns lirarna med namn
med samma begynnelsebokstav som skolans fiktiva namn.

Materialet har analyserats genom en kvalitativ innehéllsanalys (Wilkin-
son, 2011). Analysprocessen har fokuserat lararnas tal om laroplanstexten i
forhallande till det uppdraget, forskoleklassen som skolform och till den
egna professionen. Utifran vart syfte med denna artikel, och i relation till de
teorier studien utgar fran, analyserades det empiriska materialet utifran hur
deltagarna tolkar och forhaller sig till de grundldggande intentionerna med
laroplanstexten. Detta féster uppméarksamhet pa de fordndringsprocesser som
laroplanstexten sétter igdng men ocksa pa vad som betonas som virdefullt att

* Nio férskollarare, tva fritidspedagoger och en F-6-larare. Samtliga var kvinnor och det fanns
varierande erfarenhet av arbete som larare i férskoleklass (mellan 1-19 ar).

EDUCARE 2018:1 13



LINA LAGO, HELENA ACKESJO & SVEN PERSSON

bevara och bygga vidare pd. Analysen bidrog med kunskap om hur deltagar-
na bade formas av ldroplanssammanhanget men ocksd hur de formar sin
pedagogiska praktik utifrdn sina tolkningar. I analysarbetet framstod tva
tolkningsmonster som centrala; fértroende och fordndring, vilka bada ar
relaterade till ett erkdnnande av professionen och av forskoleklassen som
skolform.

Resultat

Lararna forhaller sig till ldroplanens text som en helhet. Vi har tolkat det
overgripande som att ldrarnas héllning till den nya policytexten kidnneteck-
nas av erkdnnandets dynamik, dvs. ldrarna tolkar laroplanstexten som ett
erkdnnande av deras profession men ocksa av forskoleklassen som skolform.
Denna erkénnandets dynamik innebér 4 ena sidan att forskoleklassens lérare
uppfattar att de har fatt ett statligt fortroende for deras professionella kun-
skaper. A andra sidan innebir det ocksd att viss existerande pedagogisk
praktik maste fordndras. Har skiljer sig forutsdttningarna och de lokala vill-
koren at pa de olika skolorna, vilket ocksa far konsekvenser for arbetet.

1. Fortroende for det som ar

I samtalen uttrycker samtliga ldrare att de stéller sig positiva till helheten i
den nya ldroplanstexten. Den positiva instdllningen handlar lika mycket om
att texten tillkommit som vad texten handlar om. Vikten av att fa samhaéllets
fortroende for den verksamhet man verkar inom &r central i lararnas beréttel-
ser. Forskoleklassldrarna betraktar ldroplanstexten som viktig bade for det
egna arbetet och som en bekriftelse pa att forskoleklassen har en plats i ut-
bildningssystemet. Det fortroende som staten ger, uppfattar ldrarna som att
de blir erkéinda som larare.

Catrin: Nu blir det mer erként, nu &r det en viktig skolform nu nér vi
har kommit med i laroplanen. Och fatt ett eget kapitel. Det tycker jag
ar jéttebra. /.../Annars har vi ju bara utgétt fran forsta och andra ka-
pitlet [i ldroplanen]. Men nu finns det ju nedskrivet, att det hér tillhor
oss. Det hér dr vart uppdrag. D4 blir det mer synligt. For andra!

Bodil: Det &r léttare att hdvda sig sjdlv mot skolan, tror jag foér nu

finns det ju nedskrivet, “att jaha ni jobbar ocksé med det hdr? Men vad
bra!l”
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Har framgér hur ldrarna tolkar forskoleklassens uppdrag genom att markera
mot andra skolformer och &rskurser. Nér Catrin betonar ”det hér tillhdr oss”
s& uttrycker hon att laroplanstexten utgér en bekriftelse av den profession-
ella expertisen (Abbott, 1988). Lirarna ser ett samband mellan den egna
yrkesgruppens unika kompetens och det arbete de utfor i undervisningen. De
far jurisdiktion att utfora just den undervisning som presenteras i ldroplans-
texten. Bodil menar ocksé att ldroplanstexten kan bli ett verktyg for férsko-
leklassldrarna “att hdvda sig sjdlv mot skolan” och att den kan bidra till att
hoja bade forskoleklassens och forskoleklassldrarnas status gentemot grund-
skolans verksamhet och grundskolans ldrare. Bodil lyfter vikten av att syn-
liggora skolformens uppdrag i skrift och det framgér tydligt att policytexten
som sadan blir synliggérande och dédrmed potentiellt statushdjande - syns
man sé finns man.

Legitimering och synliggérande av verksamheten

Forutom att laroplanen har funktionen att ge professionen ett statligt fortro-
ende dr det ocksd ett dokument som synliggdr forskoleklassens verksamhet
infoér andra. Ldroplanen far ddrmed en performativ funktion (Lofdahl &
Folke-Fichtelius, 2015), vilket blir tydligt nir Britta och Cinna talar om le-
ken:

Britta: Det blir tydligare utat ocksa vad det ar vi jobbar med... /.../
For vi har ju hingt lite utanfor och gor fortfarande det, och dé finns
det ju inte det hér riktiga tinket. Det dr ju mer ”Ja ni leker och sa dér i
forskoleklassen”, men nu star det ju lite tydligt vad vi faktiskt héller
pé med i leken.

Cinna: Det &r vil snarare att ”vad skont, nu star det har ocksa”, att vi
inte bara leker”... /.../ Nu star vi ocksa med hér, och det hér jobbar
vi faktiskt med, det &r en styrka tycker jag. Till en del skulle man vilja
visa och sdga “titta har!” for nu star det ju faktiskt hiar vad vi gor for
nagonting och att vi faktiskt inte bara har klipp och klistra.

Enligt forskoleklasslararna innebdr den nya laroplanstexten genomgéende att
forskoleklassen blir synliggjord som skolform. Policyn blir pd s& sitt ett
verktyg for legitimering av forskoleklassen infor andra. Har kommer fragor
om status och legitimitet i kollegors/andra lararkategoriers, rektorers och
fordldrars 6gon in i resonemanget. Det fortroende som ldrarna upplever att
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de har fitt genom den reviderade ldroplanstexten handlar om omgivningens
betraktelser av undervisningen och skolformen.

Inledningsvis handlar ldrarnas resonemang alltsé inte om att rekontextua-
lisera den specifika praktiken eller att tolka, omsitta och anvédnda laroplans-
texten 1 undervisningen (jfr. Ball m.fl., 2012). Snarare speglar resonemanget
att ldroplanstexten innebar att ldrarna fatt ett fortroende och en bekriftelse pa
en undervisningsverksamhet som redan bedrivs. Hir framkommer att motet
mellan ny policy och befintlig praktik inledningsvis handlar om att texten far
funktionen att synliggdra ett arbete som tidigare varit osynligt.

Ett tydligare uppdrag

Lérarnas resonemang om ett erkdnnande av professionen &dr intimt samman-
kopplat med diskussioner om innehdllet i undervisningen. Lararna pa samt-
liga skolor beskriver hur ldroplanstexten innebar ett tydligare undervisnings-
uppdrag. Liaroplanstexten uppfattas dirmed som nigot som, utover att ge
lararna jurisdiktion och fortroende, ocksa kan hjdlpa dem att fokusera pa
visst innehall:

Anna: Nu far vi ett tydligare definierat urval av arbetsomraden, vad vi
ska arbeta med, vilket ocksa ger oss legitimitet och en likvardighet i
alla forskoleklasser.

Bodil: Jamen, jag tycker att det dr bra att vi far ett sant hdr dokument,
det tycker jag. Och att det stdr vad som aligger oss att ’det hir ska
barnen ha med sig”. Det tycker jag ér bra att det finns nerskrivet, bade
bra oss och for eleverna givetvis - men dven for fordldrar och utat sett.
Nu kan jag visa att ”det har ar faktiskt det jobbet jag ska gora”... Att
det dr en ldroplan det tror jag ar bra.

Lararna uttrycker att det definierade urvalet av arbetsomraden, vad de ska
arbeta med, ocksé skulle kunna bidra till likvérdighet i alla forskoleklasser.
Det ldrarna uttrycker &r att laroplanstexten kan ha en legitimerande funktion,
den ger dem trovirdighet i samhillet och i utbildningssystemet (Abbott,
1988). Genom de nya ldroplanstexterna far ldrarna redskap att ta kontroll
over sitt verksamhetsomrade i relation till andra yrkesgrupper och dven red-
skap att formulera innehéllsligt fokus inom sina undervisningsomraden.
Darmed erkdnns ldrarna som professionella experter (Friedson, 1999) péa
forskoleklassundervisning inom de specifika kunskapsomraden som forsko-
leklassen ska fokusera.
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Lararna uppfattar ldroplanstexten som att den ger dem ett dkat profess-
ionellt ansvar. De verkar alltsa stilla sig positiva till denna dkade kravbild.
Bodil antyder att policyn kan bidra till fortydligad fordelning av ansvar mel-
lan forskoleklass och grundskola, eftersom lararna i grundskolan nu pa for-
hand vet vad eleverna lér sig i forskoleklassen.

Att vara en del av det samlade skolsystemet

Att laroplanstexten innebér ett fortroende for forskoleklassen som skolform
kommer dven till uttryck pa andra sitt, vilket kan kopplas till skolornas kon-
textuella villkor (Ball m.fl., 2012). Kommunen som A-skolan tillhor har
sedan nagra ar tillbaka givit samtliga forskoleklassldrare ett arbetstidsavtal
som innebdr minskad tid i och ansvar for fritidshemsverksamheten. I prakti-
ken innebir detta eftermiddagarna dgnas at planering och méten med dvriga
larare i forskoleklass och ovriga 1agstadiet. Lararna pad A-skolan upplever att
detta har bidragit till att de har fatt en tydligare ldraridentitet, vilket gor att de
kan fokusera enbart pé sin undervisning i férskoleklassen.

Inforandet av den reviderade ldroplanen 2016 har inneburit ytterligare
fordndringar i1 det arbete som sker efter skoldagens slut. Bland annat har
skolledningen planerat in dterkommande mdoten mellan forskoleklassldrarna
och SVA-ldrare, specialldrare och kurator, som tillsammans ska stotta for-
skoleklassldrarna i undervisningen. Anna beréttar:

Anna: Och da kédnns det verkligen som att det blir en helhet. For det
ska inte komma som en 6verraskning i ettan att ”oj vi har de hér bar-
nen med dessa sérskilda behov” utan det f6ljs upp redan nu [i forsko-
leklassen] och det &r faktiskt ndgon som har koll och som &terkopplar,
testar och ser hur utvecklingen gar. Det kinns faktiskt som att ndgon

bryr sig.

I: Som ni pratar om det nu féar ju forskoleklassen en oerhort viktig
funktion?

Agneta: Det har vi alltid haft!

Anna: Ja, sen har vi ju vildigt bra forutséttningar, med bra planerings-
tid. Det &r ju forst nu vi har fatt sitta med pa de gemensamma larar-
traffarna F-3. Innan har vi ju inte varit med eftersom vi har fatt ticka
upp pa fritids. Vi ska sitta med lédrarna i ettan och diskutera till exem-
pel matten och svenskan.
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Ovanstdende diskussion visar hur styrdokument med formulerade mél och
krav uppfattas bidra till att 6kad tydlighet i ansvar och arbetsuppgifter skapas
pa enskilda skolor. Citaten belyser ocksé att ldrarna i forskoleklassen pa A-
skolan har fatt en organisation som jamstéller dem med ldrarna i grundsko-
lan. Eftersom dessa ldrare inte arbetar pé eller behover ta ansvar for fritids-
hemmets verksamhet, skapas mojligheter och utrymme for samarbete med
andra ldrare och funktioner pa skolan — vilket i sin tur bidrar till att forskole-
klassens praktik synliggors och blir viktig. Exemplet visar ddrmed hur policy
”gbrs” i en lokal praktik. Laroplanstextens innehdll blir ett verktyg for att
skapa nya forutsdttningar och villkor for verksamheten, dvs. det sker en re-
kontextualisering av policy (Ball m.f1.,2012). Genom denna process legitim-
eras dven forskoleklassen och dess lérare.

Lérarnas arbete under eftermiddagarna pa A-skolan har fordndrats sedan
laroplanskapitlet infordes. Nya mdten med nya lararkategorier har tillkommit
— for att eleverna ska ges en bra start i skolan. P4 s sitt blir forskoleklasser-
na pa A-skolan ocksa en (viktig) del av ett stérre sammanhang; det samlade
skolsystemet.

2. Foéréndring till vad det ska bli

Vid sidan av att lararna uttrycker att den nya laroplanstexten ger dem fortro-
ende, exklusivitet och legitimitet framkommer ockséa hur policyn stor, beror
och mojliggor. Agneta pa A-skolan resonerar:

Agneta: S& hdr kdnner jag spontant. Det som &r tydliggjort ar det fak-
tum att det nu finns ett eget kapitel [for forskoleklass, kap 3]. Men in-
nehallet dr inte nytt. Innehallet fanns redan innan. /---/ Det &r inte sé
att det har tillkommit en massa nya saker. Utan det dr precis s& hir vi
g0r, men nu maste vi rannsaka oss sjilva mer.

Hir framkommer hur ldrarna borjar reflektera éver hur undervisningsprakti-
ken kan fordndras i métet med ny policy. Den nya policyn méter en befintlig
praktik med redan etablerade ramar och villkor. Att laroplanstexten &r tyd-
liggbérande ar ldrarna 6verens om, men de menar ocksa att den nya laroplans-
texten krdver att de resonerar mera kring pa vilket sitt praktikens innehall
och form behover fordndras, man behdver rannsaka sig sjalv.

Citatet visar hur Agneta tolkar och forhaller sig till policy och den egna
praktiken genom att hon rekontextualiserar policy till praktik. Agneta tolkar
laroplanstexten som att den i stort bekriftar den befintliga praktiken i forsko-
leklassen men att den ocksd kommer att medverka till férdndring av arbetet i
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forskoleklassen (Ball m.fl., 2012). Agnetas rekontextualisering av ldroplans-
texten innebdr att hon tolkar policy, anpassar den till sin egen praktik, for att
sedan kunna skapa utrymme for fordndring av undervisningen.

Mot en malstyrd praktik

Att laroplanens utformning med syfte, centralt innehall och férmégor som
eleverna ska utveckla, kommer att paverka praktiken dr nagot som flera av
lararna uttrycker. De upplever en forskjutning mot en mer malstyrd praktik:

Anna: Alltsé vi har ju fatt skala en hel del... /.../ nu &r det sé tydliga
mal att man inte ldngre “bara” kan vandra omkring och “bara upp-
leva”. Nu dr det mycket tydligare vad vi ska gora. Dér tycker jag att vi
har fatt skala bort mycket.

Bodil: Vi har ju mal som vi sétter upp for barnen och pratar infér bar-
nen som man kanske inte har gjort forut, for det har ju inte funnits mal
pé det sittet. Aven om vi har haft mal for var verksamhet sa har ju inte
vi tydliggjort det pd samma sétt for barnen som man kanske gor nu.

Britta: Man blir ju mer tydlig i vad dom ska klara av och pa vilket sitt
och forsoker forklara for dom varfor man trédnar vissa saker, vad det
gér ut pa och sé.

Undervisningen verkar genom den nya laroplanstexten bli mer fokuserad och
riktad mot pa férhand definierade méal. Anna beskriver detta som att man kan
”inte ldngre bara kan uppleva”. Att forskoleklassen har blivit malstyrd kan
innebéra en forskjutning mot en mer akademisk och skolférberedande posit-
ion (Ackesjo & Persson, 2016) med syftet att forbereda barnen for fortsatt
skolgang. Detta dr ocksd nagot som ldrarna pa C-skolan noterar. De diskute-
rar hur formerna for undervisningen verkar ha forandrats som en konsekvens
av denna forskjutning:

Catrin: Nu &r vi sdmre pa att ta hand om barnens tankar och impul-
ser...man ir redan sd fardigplanerad och vet vart man ar pa vig sa
man har inte samma...att man inte tar in utifrdn barnen pa samma sétt
riktigt. Utan det blir utifran ldroplanen istdllet.

Camilla: Ja... Att man inte kénner att man har den méngden med tid,

utan det dr mer att man kénner att man méste fa in den grejen och den
grejen och sa... kanske att man minskar pa sidosparen liksom.
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Cristina: Och lek dr vil en sak som man stryper. Den bra leken som de
héller pd med, och som man egentligen skulle kunna utveckla och ut-
mana om det fanns plats och mdjlighet.

I lararnas tidigare diskussion var det tydligt att de gérna anvénder det nya
laroplanskapitlet som verktyg for legitimering av sin undervisningsverksam-
het. Samtidigt uttrycker de att laroplanstexten blir styrande for vilket inne-
hall som ”maéste” hinnas med och att det d&r mycket innehdll som ska rymmas
i forskoleklassundervisningen. Lararna ger uttryck for att det kan innebéra en
potentiell stofftriangsel i férhallande till den tid som barnen vistas i forskole-
klassen. Det handlar bade om tiden per dag, som i detta exempel, men ocksa
om att eleverna endast finns i foérskoleklassundervisningen under ett skoldr
(jfr Lago, 2014).

Risken for stofftrangsel

Stofftrdngseln belyser hur mdotet mellan policy (det omfattande innehéllet)
och praktiken (de relativt & timmarna i forskoleklass) skapar ett dilemma i
fordndringsarbetet:

Cristina: Om man tittar i ldroplanen sd ser man ju allt vad man ska
gora i forskoleklassen, och da ténker jag att hm... Hinner vi med det
pa 525 timmar?

Som ett sitt att hantera detta dilemma har skolledningarna pa A-skolan och
B-skolan tagit beslutet att forldnga undervisningstiden i forskoleklassen. Pa
A-skolan handlar det endast om en kort stund pd morgonen, men pd B-
skolan om en dryg timme varje eftermiddag:

Anna: Vi har faktiskt fatt igenom att vi ska fé langre tid till nista ar.
Vi borjar lite tidigare pa morgonen. Sen blev det kanske inte s myck-
et som vi hade velat for att vi skulle kidnna oss helt néjda... For det jag
kénner &r att det &r leken som kommer i kldm.

Bodil: Jag kan tycka att det kinns lite bra for man vet att man har en
timme pé eftermiddagen ocksa. Da kan man vélja lite. Nu har vi inte
gjort jittemycket av en sddan fordndring /.../ Men man har den dir
friheten, man vet att om alla barn 4r kvar d& kan man ju ldgga arbete
med loggboken eller man kan ha matte pa sista passet istéllet for att
man har det pd morgonen.
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Argumenten som ldrarna anvinder for 6kad undervisningstid ar att forskole-
klassundervisningen ska omfatta det centrala innehéllet i 1droplanen utan att
viktiga aktiviteter sdisom lek behover f4 mindre utrymme. Kéanslan av att inte
hinna med kan darfor forstds som ett potentiellt hot mot en barncentrerad
verksamhet med lek. Forutom det innehéll som anges i laroplanen finns en
forskoleklasspedagogisk tradition eller ideologi som professionen i forskole-
klassen vill virna om (jfr Friedson, 1999). ”For det jag kénner ar att det &r
leken som kommer i kldim” som Anna uttrycker saken.

Léararna ger hér uttryck for att de maste definiera om sin undervisning till
innehéll och form — vilket ocksa kriver en slags revidering av de egna fore-
stillningarna om undervisningspraktiken. I deras berittelser framtrdder hur
den befintliga praktiken borjar férdndras i relation till den nya ldroplanstex-
ten. De utmanar sina redan etablerade tillvigagdngssétt och normer for
undervisningen och boérjar tinka pa nya sitt (Czarniawska, 2005; Powell &
DiMaggio, 1991). Policy gors av ldrarna utifrdn nya organisatoriska forut-
séttningar och villkor i den lokala praktiken (Ball m.fl., 2012).

Vi kan dven se att ldrarna ger uttryck for en forskjutning av forskoleklas-
sens position i utbildningssystemet. De hinvisar till en tydligare malstyrning
och en viss begrinsning i vad forskoleklasstiden ska dgnas &t. Lararna fram-
héller att barnens egna initiativ och lek riskerar att f4 mindre plats till forméan
for ett mer vuxenstyrt och fordefinierat innehall. Vi tolkar detta som en for-
skjutning mot en mer skolorienterad position i utbildningssystemet och fran
en mer barnorienterad forskoletradition. Dock verkar det som att ldrarna,
trots en positiv instillning till 6kade krav pa forskoleklassundervisningen,
uttrycker en lojalitet till och gérna vill forsvara de virden som genom é&ren
har varit centrala i forskoleklassen.

Diskussion och slutsatser

Vi har i denna artikel konstaterat att forskoleklassen befinner sig i en bryt-
ningstid. Tidigare forskning har definierat forskoleklassen som att den be-
finner sig i ett grdnsland mellan tva traditionstyngda skolformer: forskola
och grundskola. Nu har nya nationella mal med forskoleklassen formulerats i
en laroplanstext. Denna text tolkas och méter en befintlig pedagogisk praktik
som utformats av aktorer pa olika nivaer, hér intresserar vi oss for lararna i
forskoleklassen. Var utgdngspunkt ar att nér en ny laroplanstext konfronteras
med ldrarnas tankar och tolkningar av sitt uppdrag, sé sker parallella proces-
ser av rekontextualisering, dvs. en samtidig anpassning till och foérandring av
den befintliga pedagogiska praktiken. I denna artikel stéller vi oss frdgor om
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hur ldrare forhaller sig till de nya skrivningarna i laroplanen och vilka for-
andringsprocesser som sétts igng.

Erkdnnandets dynamik

Léararna tolkar den nya léroplanstexten och forhéller sig till den som en hel-
het. De ger uttryck for att de har fétt ett erkdnnande i termer av samhilleligt
fortroende for den undervisning de bedriver och for deras professionella
expertis. Det 4r genom denna erkdnnandets dynamik som ldrarna tolkar och
gor policy. Erkdnnandet sitter igdng dynamiska processer av att bevara och
forvalta kdrnan i forskoleklassens tradition samtidigt som lararna talar om de
fordndringar som maste goras for att uppfylla de statliga intentionerna. I
gorandet av ny policy accentueras de virden i den befintliga praktiken som
blir viktiga att vérna samtidigt som lararna uttrycker ett behov av att for-
skjuta forskoleklassens position i utbildningssystemet och fordndra forskole-
klassens undervisning. Den nya laroplanstexten tas emot badde som en be-
kréftelse pa forskoleklassens styrkor men bidrar ocksa till behov av och méj-
lighet till forandring. Det &r i detta spidnningsfilt mellan att vérna och att
fordndra som erkdnnandets dynamik uppstar.

Vikten av att f4 samhillets fortroende for den verksamhet man verkar
inom dr central i lararnas berittelser. Ett statligt erkdnnande av den profess-
ionella expertisen &r sdrskilt viktigt for vilfardsprofessioner som lérare,
sjukskoterskor. Freidsons (1999) definition av vad som karaktériserar en
profession framhaller aspekter som statens politik, professionens egen orga-
nisation, dominerande ideologier och sjélva innehéllet i den professionella
kunskapen som viktiga for att en yrkesgrupp ska kunna kalla sig fér en pro-
fession. I linje med denna definition s “erkdnns” forskoleklassens ldrare da
de nu har fatt statens och samhéllets fortroende. Lararna menar att de nya
formuleringarna i ldroplanen erkdnner ldrarnas kompetens och att den ut-
trycker ett fortroende for att ldrarna har de kunskaper som krivs for att for-
andra praktiken.

Men det &r inte bara den professionella expertisen som erkénns. Lérarna
uppfattar ocksé att laroplanen innebdr ett erkdnnande av forskoleklassen som
en viktig skolform. S& har inte verksamheten uppfattats tidigare, det har varit
ett ingenmansland och en landningsbana i det svenska utbildningslandskapet.
Forskoleklassen har stindigt varit ifrdgasatt och nu blir den erkénd. Det far
stor betydelse for lararnas héllning till laroplanen. De uppfattar ldroplanstex-
ten som en legitimering och ett synliggérande av forskoleklassens verksam-
het.
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Erkdnnandet av profession och skolform &r i forskoleklassldrarnas utsa-
gor en frdga om nationellt eller statligt erkinnande men detta blir i sin tur ett
potentiellt erkdnnande pa lokal niva. Forskoleklasslararna kopplar den nya
laroplanstexten till relationer till lokala aktérer som andra ldrare pa skolan,
fordldrar och lokal forvaltning. Resultatet visar att ”gorandet” av policy sker
i och forhélls till den lokala nivan likvdl som pa nationell niva. ”Gdorandet”
av policy maste darfor forstds som sammanlénkade processer hela vigen
fran nationell styrning ner till skol- och klassrumsniva vilket visar pd kom-
plexiteten i detta (jfr. Ball m.fl., 2012).

Mot en mer styrd undervisning i férskoleklassen

Vi har tidigare beskrivit férskoleklassen som en skolform som é&r klamd mel-
lan tvd andra traditionstyngda skolformer: forskola och grundskola. Forsko-
leklassen har ocksa varit ifragasatt som skolform och det har riktats politiska
krav pa att istdllet ha en obligatorisk skolstart vid sex ars alder. Ett sokande
efter en institutionell identitet har karakteriserat forskoleklassen. Lérarna har
forsokt att balansera mellan en forskoleorienterad och en grundskoleoriente-
rad verksamhet. Forskolans betoning av att utgd fran barnens egen verksam-
het, lek och intressen ska balanseras mot grundskolans krav pa fardigt inne-
hall och kunskapskrav for barnen. Lararna vilkomnar att den nya ldroplanen
innebér en tydligare malstyrning med fokus pd &mnesinnehall men uttrycker
samtidigt att det innebér ett dilemma. Léroplanen synliggér deras undervis-
ning och gor det ldttare for dem att bli erkéinda av de andra ldrarna. Uttryckt
pa ett annat sitt; forskoleklassen forskjuter sin position i utbildningsvéisendet
i riktning mot grundskolan och forskoleklassens ldrare ser det som ett erkén-
nande av forskoleklassens verksamhet, men de inser ocksa att det far konse-
kvenser for deras balansakt mellan forskola och grundskola. Forskoleklassen
ses alltmer som en plats for kvalificering till grundskolan.

Policy enactment — en komplex process

Att tolka och begripliggdra ny policy i relation till den egna praktiken &r en
komplex process snarare dn en linjir sddan (jfr Baldwin, 2013). Policy tol-
kas, omtolkas och transformeras (jfr Ball m.fl., 2012) till ny pedagogisk
praktik. Men inte heller detta sker pd ett linjart sétt. Lararna resonerar kring
vad ldroplanens intentioner kan innebédra samtidigt som de forhéller sig till
de grundliggande vdrden som de tycker finns i forskoleklassens korta men
intensiva tradition. Resultaten visar att en policyprocess innebir att forestéll-
ningar om den egna praktiken rubbas, positioner forskjuts och konflikter
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mellan olika pedagogiska forhallningssétt kan uppstd. P4 detta sétt blir den
nya laroplanstexten ndgot som pé en gang stirker, stor, berér och mdjliggor
genom en sammanvéavning av fortroende och fordandring.
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