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Inledning

Utbildning brukar ses som losningen pé en rad olika problem i samhillet, allt
fran sociala oréttvisor till att servera néringslivet med adekvat arbetskraft. Fa
dmnen i den samhélleliga debatten vécker sa starka kénslor som utbildning
gor. Inte sdllan diskuteras utbildningen och dess roll med 6verhettade poli-
tiska och ideologiska tongéngar. Eller som idéhistorikern Sven-Eric Liedman
uttrycker det,

Skolpolitiken ar ett omréde dér ideologier och ideologiska skillnader
framtréder ovanligt tydligt. Inte bara instéllningen till det forflutna och
framtiden verbaliseras dér utan ocksé jamlikhetens och elitismens ide-
al, liksom kraven pé frihet och emancipation och kraven pa disciplin
och medborgaranda. (Liedman 2003, s. 215)

Den historieldsa diskussionen i utbildningsdebatten som politiker och en del
populistiska debattorer hanger sig at dr ofta svepande och missvisande. Inte
séllan handlar det om att ge forenklade forklaringar och dérigenom ta billiga
politiska poénger (se t ex GP 20/9 2016; Expressen 25/8 2016; SvD 6/12
2016; DN 2/7 2018; SvD 20/8 2017). De mer komplexa och svarfangade
skeendena 1 historien och mer djuplodande analyserna av dessa ldmnas som
regel dérhén. For den som vill sdka forstd utbildning — bortom olika ideolo-
giska forsanthallande — 4r utbildningshistoria nédvéndig.

Den tidiga utbildningshistoriska forskningen var under forsta halvan av
1900-talet detsamma som att skriva pedagogikens historia. Efter andra
vérldskriget var det historiska intresset inom pedagogikdmnet under ldng tid



obefintligt. Inom historievetenskaperna hade utbildningsvetenskap ett litet
utrymme och behandlades tdmligen styvmoderligt. Den utbildningshistoriska
forskningen f6ljde i stort trenderna inom historia, det vill séga med en beto-
ning pé politisk historia fram till mitten av 1960-talet d& ett starkt inslag av
socialhistoria gjorde sig gillande. Med det foljde ocksa en revisionistisk
historieskrivning dir utbildning allt mer kom att studeras som en form av
maktmedel. Detta brott mot den tidigare politiska historieskrivningen skedde
for svensk utbildningshistorisk forsknings del négot senare, men var ett rejélt
omtag vad géller historieskrivning kring utbildning (Larsson 2017; Larsson
& Westberg, 2019; jfr Sandin & Siljoé 2008).

Senare utbildningshistorisk forskning har ocksd ménga génger klandrat
den tidigare forskningen for att i huvudsak vara driven av enskilda aktorer,
ofta med ett eget intresse i det som beforskades, att den var fragmentiserad,
att den var beskrivande och ateoretisk eller att den var starkt ideologiskt
driven. Till detta kan ocksé ldggas en tdmligen kontextlos och ibland teleo-
logisk historieskrivning. Det senare innebédr att forskaren — oavsett vilka
perspektiv som anvénds for att tolka historien i dvrigt — tenderar att beskriva
historien med facit i hand. Ett sddant exempel kan vara den svenska enhets-
skolans genomforande under 1960-talet, dd den beskrivs som en “malgang”
pa den diskussion som startade redan under borjan av 1800-talet. Det séttet
att skriva historia liknar en s kallad “whig-tolkning”, vilket bast kan beskri-
vas som en historieskrivning som ser det forflutna som en stadig forflyttning
mot frihet och framsteg, vilket sedan kulminerar i en modern liberal demo-
krati. Utifrdn denna normalhistoria har man sedan forsokt att identifiera fo-
regangare till den dagsaktuella situationen (Depaepe 2010b; Englund 2004;
Forsberg & Sundberg 2017; Liedman 2000; Pettersson 2003; Westberg
2017).

Under 1990-talet vann en ny kultur- och utbildningshistoria mark som
delvis forde forskningen i en annan riktning &n tidigare. Hir betonades att
skolans historia har formats av ménga parallella fordndringsprocesser. Det
innebar att man tillmétte allt fran klassamhaéllets och demokratins utveckling
till forédndrade forestdllningar om samhillets behov av kvalifikationer och
krav pd medborgarna en storre betydelse. Den nya kulturhistoriska forsk-
ningen lyfte fram — inte minst med inspiration frdn barndomssociologin —
hur nya vetenskapliga ron om barn, deras uppvéaxtforhallanden, léraryrkets
forédndring fick stor betydelse i synen pa barn. Darmed fick barn och barn-
domens historia, med betoning pa barns egna kulturella och sociala villkor,



ett storre genomslag ocksé i den utbildningshistoriska forskningen (se t ex
Corsaro 2014; James & Prout 2014; Sandin & Sundqvist 2014).

Samtidigt fick ocksa den sa kallade lingvistiska vindningen nagot av sitt
genombrott inom historieforskningen. Det innebar att mer uppmaérksamhet
riktades mot sprakets roll och diskursiva praktiker. Historiker kom allt mer
att intressera sig for kunskapsomréadets beréttarstrukturer och vad som skulle
kunna kallas for textméssiga tystnader eller blinda flickar. Med detta grepp
fokuserades, som Marc Depaepes (2010a) skriver, de diskurser som kan
sdgas strukturera utbildningsomradet, snarare &n pé de enskilda individer
vilka antas ha bidragit med impulser till utbildningsméssiga innovationer och
forbattringar.

Vad éldre utbildningshistorisk forskningen ocksa ofta har gemensamt &r
att den tecknar den framvédxande massutbildningen med ett ovanifranper-
spektiv. I utbildningshistorisk forskning under 2000-talet, savil internation-
ell som nationell, finns déremot ett storre inslag av forskare som betonar det
lokala planets betydelse for massutbildningens framvéxt (Westberg 2018). I
stéllet for att utga fran att det alltid skulle vara staten, som via olika myndig-
heter, dr den viktigaste aktoren och pédrivaren, utgér denna historieskrivning
istdllet fran det som brukas bendmnas som historia underifrén. Det ar ett sétt
att skriva historia som bland annat hdmtade inspiration fran historiker som
Eric Hobsbawm (1988) och dennes sé kallade grasrots-historia.

Fran detta perspektiv utgar analyserna frén regionala och lokala praktiker
och skillnader snarare dn fran statliga och nationella pdbud. Med andra ord
ar det inte den nationella eller demokratiska fostran som ndodvandigtvis be-
hover sta 1 forsta rummet nér massutbildningens framvéxt beskrivs, utan det
ar en historieskrivning som i stillet tar sikte pa specifika fenomen i skolans
historia och hur dessa har fordndrats over tid. Sddana exempel pa forskning
kan dé& vara frdgor kring mobbning och kamratrelationer (Larsson 2010),
skolans utemilj6 (Larsson, Norlin & Roénnlund 2017) eller hur forestéllning-
en om barns kénslor blev en allt viktigare del av skolan vardag (Landahl
2015), bara for att nimna nagra. Dessa fenomen kan f6ljas 6ver tid och/eller
jamforas med andra regioner och lokala praktiker.

Utbildningshistoria som akademisk disciplin

I Sverige utvecklades utbildningshistoria aldrig till en egen akademisk disci-
plin, utan kan bést beskrivas som ett brett tvirvetenskapligt forskningsfalt
med kopplingar till &mnen som historia, ekonomisk historia, idéhistoria,
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pedagogik, psykologi, sociologi, socialt arbete, etc. Efter att ha fort en rela-
tivt tynade tillvaro under lang tid borjade emellertid utbildningshistoria mot
slutet av 1900-talet fi ny vitalitet. Aven om den internationella utbildnings-
historiska forskningen har haft det tdmligen svart att f& genomslag under de
senaste decennierna, har svensk och nordisk utbildningshistoria utvecklats
till ett livaktigt forskningsomrade, och utbildningsvetenskap har i flera avse-
enden flyttat fram sina positioner (se t ex Broady, Larsson & Westberg 2010;
Lindmark 2015; Linné 2018).

Under samma period har fruktsamma tvérvetenskapliga miljoer for ut-
bildningshistoria formats och utvecklats. For svensk del var inte minst Ve-
tenskapsradets inréttade av en utbildningsvetenskaplig kommitté 2001 bety-
delsefull. Denna kommitté har beviljat finansiering for en rad utbildningshi-
storiska projekt, och sérskilt miljoerna i Umeé och Uppsala blev stirkta av
detta. I Uppsala drog man 2005 igang en nationell forskarskola i utbild-
ningshistoria som var finansierad av Vetenskapsradet, och samma &r bilda-
des ocksa ett utbildningshistoriskt nitverk. Det senare kan dven ses som en
del av den nordiska pedagogik- och utbildningshistoriska konferens som
startade 1998 och dérefter aterkommit vart tredje ar.

Ett annat initiativ for att stirka utbildningshistoria togs i och med inrét-
tandet av tidskriften Nordic Journal of Educational History. Tidskriften kom
ut med sitt forsta nummer 2014 och har sitt sidte vid Umea universitet, men
redaktorskapet delas med Uppsala och redaktionskommittén har flera nat-
ionella och internationella inslag. Skribenterna kommer dock i huvudsak
fran Skandinavien.

Samtidigt har flera starka utbildningshistoriska miljoer fortsatt att utveck-
lats, dér tendenser finns pa en stérkt disciplinér identitet. Vid sidan av Daniel
Lindmark, som sedan lénge varit ledare for den utbildningshistoriska forsk-
ningsmiljon i Umeéd som professor i historia med utbildningsvetenskaplig
inriktning, befordrades Anna Larsson 2016 till professor i idéhistoria med
inriktning mot utbildningsvetenskap. Under véaren 2018 befordrades Joakim
Landahl till professor i pedagogik med inriktning mot utbildningshistoria vid
Stockholms universitet. I Uppsala, dér det tidigare funnits tre lektorer i ut-
bildningshistoria verksamma vid lararutbildningen, befordrades Esbjorn
Larsson hosten 2018 till professor i1 utbildningshistoria. Utover nimnda mil-
joer finns det flera andra etablerade miljoer — exempelvis vid Linkdping,
Stockholm, Malmé, Sédertdrn och Orebro — som tangerar det utbildningshi-
storiska faltet.



Mot bakgrund av tematiken i foreliggande Educare-nummer kan det vara
pa sin plats att stdlla frdgan vad som egentligen avses med begreppet utbild-
ningshistoria? Det utbildningshistoriska féltet kan innefatta flera saker och
andra begrepp som har anvénts i sammanhanget &r till exempel undervis-
ningshistoria, pedagogikens historia, historisk pedagogik och pedagogisk
historia. Utbildningshistorikern och pedagogen Johannes Westberg (2017)
rekommenderar att begreppet utbildningshistoria anvénds nér historiska per-
spektiv 14ggs pa utbildning. Dértill menar han att det finns goda skil att fore-
spraka en bred definition av begreppet. Han lyfter till exempel fram omraden
som forskola, bibliotek, skolvisendet, yrkesutbildning, universitet, museum
och idrottsliv och anser att dessa omraden mycket vil kan var en del av det
som studeras inom utbildningshistoria. Nér utbildning ska studeras gér det
heller inte att bortse fran sociala, ekonomiska, kulturella och politiska forut-
sattningar. Med andra ord dr det motiverat att ha en bredd i utbildningshisto-
ria som ocksé knyter an till storre samhaélleliga perspektiv. Trots att det, som
Westberg (2017) pépekar, finns ménga olika synpunkter pd var den utbild-
ningshistoriska forskningen hér hemma och hur den ska bedrivas, sa finns
det god samstdmmighet kring att den bor bedrivas.

Som framgatt ovan s gor jag hér inga ansprék pé att teckna en heltick-
ande bild av det utbildningshistoriska féltet, utan det kan snarare ses som
nagra dvergripande linjer. For den som intresserar sig for &mnet &r den nyss
anforda artikeln av Westberg ”Vad dr utbildningshistoria? Ett utbildnings-
félts historia, framtid och relation till pedagogikdmnet” och antologin Ut-
bildningshistoria (2019), under Esbjorn Larsson och Johannes Westberg
redaktorskap, en ldmplig start. I antologin samlas en rad forskare som frén
olika perspektiv knyter an till utbildningshistoria, vilket séledes ger en bra
oversikt av omradet och en god ingang till vidare ldsning. For den som &r
intresserad av metodologiska och teoretiska diskussioner kring utbildnings-
historia kan Marc Depaepes (2010a) artikel, ”Utbildningshistoria som forsk-
ningsomrade: Négra historiografiska, teoretiska och metodologiska syn-
punkter”, vara ett bra avstamp.

Ovan hivdade jag att det finns en del ideologiska kontaminationer i den
politiska och mediala debatten om utbildning. I viss man géller detta ocksa
delar av den tidigare (och kanske ocksa nutida) utbildningshistoriska forsk-
ningen. Det forefaller emellanét vara svért for en del forskare att helt frigora
sig frén dessa ideologiska och teleologiska tendenser och det finns néigra
olika former av historieskrivning som tdmligen omgaende har infunnit sig
nér utbildningsystemets framvéxt och utveckling ska beskrivas (se t ex Ax-



elsson 2007; Westberg 2017). Nagot kort om dessa skrivningar, eller narrat-
ioner, behdver lyftas fram innan vi gér vidare med att ndrmare presentera
innehallet i foreliggande temanummer.

Narrationer om utbildning i det moderna

Néagot forenklat innebér upplysningsprojektet en strédvan att forena den ve-
tenskapligt-teknologiska framstegsprocessen med ménniskors frihet och
lycka (Liedman 2003). Kunskap skulle befria medborgaren fran dogmer,
mysticism, exploatering och lidande. I vistvérlden fick massutbildningen en
stor betydelse for att realisera upplysningsprojektet, det vill sédga framsteg
genom Okad kunskap (absolut kunskap) och ménsklighetens befrielse genom
denna kunskap, universell emancipation (eller frihet). Den franske filosofen
Jean-Frangois Lyotard kallar detta for de tva viktigaste metanarrationerna i
det moderna. Han hévdar att de skapades for att i framtiden kunna svara pé
de problem som samhéllet hade att méta. Att forvérva kunskap blev en livs-
uppgift, ett kall, for alla méanniskor for att skapa ett storre vélstand. Dessa
metanarrationer har, for Lyotard, sin borjan i och med franska revolutionen
1789. Han anser att de ar politiskt problematiska, eftersom de sa starkt struk-
turerar vart tinkande (Lyotard 1984; Malpas 2003).

I grund och botten handlar dessa narrationer om hur det goda samhallet
ska uppnas. Problemet med detta dr, enligt Lyotard, att historieskrivningen
tenderar att bli universell. ”Sanningen” hélls till handa av auktoriteter som
avgdr hur ménniskor ska leva for att nd det goda samhiéllet. Detta, menar
han, kan generera ett system som inte gar att ifrdgasétta och narrationerna
kan séledes verka pé ett totalitért sétt. Historieskrivningen kan vara, och har
ofta varit, ett sétt att producera och reproducera narrationerna om absolut
kunskap och emancipation. Hur végen till detta goda samhélle ska ske utgér
som regel, enligt Lyotard, frdn ndmnda narrationer. I den marxistiska narrat-
ionen dr det befrielse fran exploatering och ett ordttvist klassamhélle som &r
det centrala. I den kapitalistiska narrationen ar det frihet och utveckling fran
fattigdom genom tekniska och industriella innovationer som fokuseras
(Lyotard 1984; Malpas 2003). I bada tolkningarna ses emellertid skolan som
en viktig del av 16sningen. Dessa narrationer visar sig emellandt ocksa i den
utbildningshistoriska forskningen och for ofta med sig ett utvirderande an-
slag om hur skolan har lycktas med sitt uppdrag.

De olika tolkningarna av skolans expansion kan da nirmast karikatyr-
missigt sammanfattas pa tva sitt: A ena sidan forstas skolan som en del i ett
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liberalt och socialdemokratiskt demokratiseringsprojekt. Massutbildningen,
som pa allvar slog igenom kring sekelskiftet 1900, kan da tolkas som en
seger for demokratin och den liberala ideologin. Sett ur detta perspektiv var
skolans frdmsta uppgift att formedla kunskap som tillfredsstéllde bade indi-
viden och samhéllet. Skolans kvalificerande funktion, det vill sdga kunskap
for arbetsmarknaden betonas, och tillskrivs en stor betydelse som progressiv
kraft och samhillsforindrare. A andra sidan forstas och tolkas skolan som ett
redskap for konservativa krafter att fostra, kontrollera och bevara rddande
samhéllsordning. En konserverande kraft som aterskapar det bestaende
monstret 1 samhéllet. I den tolkningen betonas att skolan fungerande segre-
gerande genom sin reproducerande eller ideologiska funktion (se t ex Florin
1987).

Oavsett vilken forklaring till skolans expansion som betonats gar det ofta
att skilja pé ett konsensus- och konfliktperspektiv. Den forstndmnda tolk-
ningen innebér att det fanns en grundlédggande samstdmmighet mellan indi-
videns Onskemél och den politiska, sociala och ekonomiska fordndringen.
Ofta kopplas denna tolkning till den Okade demokratiseringen. Fran det
andra perspektivet tolkas skolans roll som att anpassa den framvixande arbe-
tarklassen till nya krav och sociala roller i produktionen och det politiska
livet (se t ex Sandin 1986). Vad géller skolans reformer tenderar de forskar-
na som betonar skolans fostrande och ideologiska funktion att ansluta sig till
ett konfliktperspektiv, medan de som betonar skolans samhéllsférandrande
och progressiva kraft tenderar att tolka skolan ur ett konsensusperspektiv.

De som betonar konflikt gor det ofta med hjélp av en marxistisk tolk-
ningsram. Den statliga skolan ses som den arena dir den styrande klassens
ideologi fors vidare till nésta generation. Framst dr det betydelsen av social
klass och kon som betonas i det konfliktinriktade perspektivet, men ocksa
geografi, etnicitet och alder forekommer. Det &r en kritisk tolkning som gor
géllande att skolan i allt for hog grad har dgnat sig at social kontroll. Omvént
tolkas skolan frén ett konsensusperspektiv, ofta med liberala fortecken, som
den institution som driver den tekniska och sociala utvecklingen. Skolan méa
visserligen ha haft sina brister, men den blev béttre och béttre. Frén det per-
spektivet har skolan starkt bidragit till ménniskans frigorelse och emancipat-
1on 1 samhillet. Detta har skett hand 1 hand med sociala, ekonomiska och
politiska fordndringar.

Under de senaste decennierna har den utbildningshistoriska forskningen
rort sig bort fran denna polariserade syn pa utbildningsvisendets framvéxt.
Den australienske skolforskaren lan Hunter har till exempel hévdat att fram-



véxten av den statliga obligatoriska skolan méste forstds mot bakgrund av
sdrskilda historiska kontexter, dir den framvéxande massundervisning
framst hade administrativa frdgor att 16sa. Etablerandet av skolan skedde
under “rériga” och omvilvande tider i samband med en ny formering av
staten. Hunter ger flera exempel pa dessa fordndringar och hidvdar att detta
ledde fram till ett nytt sétt att styra medborgarna, en ny politisk rationalitet.
Hunter menar dirfor att den statligt administrerade utbildningen varken be-
hover tolkas med liberala eller marxistiska ramar, utan anser att det finns
anledning att ifragasétta bada dessa sitt att tolka och forsta skolan (Hunter
1994; Hunter 1996). Hunters poédng &r att bdda teorierna hérstammar frén
samma principer och forestédllningar, dels om utbildningens primat, dels
utifran sarskilda uppfattningar om ménniskan. Hunter skriver:

This is a conception of the person as a self-developing subject, who
”learns” through freedom. And for whom the school is thus only an
instrument of the person’s own self-realization or Bildung. (Hunter
1996; s. 145-146)

Det finns, menar Hunter, ett spel mellan verklighet och ideal som genomsy-
rar utbildningsteori och historieskrivning som ger en egendomlig ambivalens
till skolsystemet. Skolsystemet kommer aldrig, hdvdar Hunter, att vara s bra
som dess kritiker onskar att det var, men det kommer heller aldrig att bli s&
daligt som de anser att det dr (Hunter 1996). I den politiska debatten savél
som 1 den utbildningsvetenskapliga forskningen finns det en benédgenhet att
glomma bort just dessa utopiska inslag i skolan. Som regel finns det ett
glapp mellan hur skolan borde vara och hur den ér, ett glapp som inte &r
mdjligt — och kanske heller inte onskvért — att helt 6verbrygga. Podngen &r
att skolan inte kan studeras som en “fardig produkt”, utan bor ses som en
pagaende process utan slut.

Det ma vara en grov forenkling, och nagot av ett dverspelat forsknings-
lage, att bara beskriva skolan som enkom kunskapsformedlare eller att den
bara skulle socialisera eleverna, men det visar alltjamt pa nagot vésentligt i
debatten om utbildning (Berg 2017). Uppméarksammandet av de spréakliga
aspekterna i det historievetenskapliga arbetet har, som Marc Depaepes
2010a) papekar, tydliggjort att historia ar en beréttande vetenskap. Som sé-
dan har den sin egen diskursiva makt, vilket for med sig att ocksé historie-
skrivning inte séllan bér pa budskap som hérrér fran sociala, politiska eller
ideologiska stravanden. Som forskare dr det déarfor viktigt att vara pa sin vakt
mot dessa tendenser och i stillet lata de historiska perspektiven tydliggor



skillnaden mellan utbildningens mal och resultat. Det centrala i samman-
hanget ér att det fordras en forening av metoder och synsétt med flera olika
perspektiv. Ett sddant angreppssétt rustar oss béttre att hantera olikartade och
ibland motségelsefulla beskrivningar av utbildningens historia. Ett annat sétt
att uttrycka det &r, som Depaepes gor, att de nya kultur- och utbildningshi-
storikerna forsoker forstd hur sprak och kultur samverkar med vara hand-
lingar enligt en egen logik, eller rationalitet. Det dr perspektiv som ger moj-
lighet att 6ppna upp for omedvetna aspekter av berittelsen. Detta ska emel-
lertid inte tas som intdkt for att texter kan tolka eller aterge vad som helst
som finns utanfor texten, utan snarare som killmaterial vilka kan visa pa de
strukturer och processer som mojliggjort produktionen av dem (Depaepes
2010a; se dven Popkewitz, Barry M. & Pereyra 2001).

I senare utbildningshistoriska forskningen har man &dven ifragasatt flera
antaganden om modernismen som kan kopplas till upplysningsprojektet. Det
géller till exempel den utbredda framstegstanken och den péfdljande linjéra
och teleologiska historiesynen (se t ex Axelsson & Qvarsebo 2017). Trots att
de stora beréttelserna numera i ménga fall betraktas som doda, s& finns det
en risk att en nya véxer fram. Detta i sig behover inte vara problematiskt,
men kan bli det om de blir dogmatiska och ensidiga (Trohler 2019). I den
inriktning som stora delar av den utbildningshistoriska forskningen tagit
under 2000-talet, betonas visserligen perspektivtagande och narrativer som
vésentliga inslag, men det centrala dr dé att det ror sig om en méngfald av
berittelser och perspektiv, att det finns fler sétt att skriva och tolka historien.
Det tvingar oss ocksé — och det kanske dr det mest centrala i sammanhanget
— att reflektera 6ver vilka ramar som berittandets former kan ha. Forhopp-
ningsvis kan utbildningshistoria bidra med en forstéelse och nyansering av
skolan och dess historia.

Det ovanstaende vicker ocksa ett antal andra fragor kring den utbild-
ningshistoriska forskningens stéillning idag. Vilken typ av fragor &r det som
diskuteras? Vad &r det for slags historia vi vill berdtta och vilken typ
av berittelse dr det som vi faktiskt aterger? Vilka kéllor anvinder vi, hur
anvénder vi dem och vad kan de egentligen séga? Vad har hént med den
teoretiska utvecklingen och vad kan den tillféra? Och vilka principer bor
végleda den framtida utvecklingen? Nagot av detta forsoker foreliggande
temanummer svara pa. Till denna vidlkomnades dirfor artikelbidrag som fran
olika perspektiv kunde belysa och problematisera utbildning frén forskola till
universitet. Inbjudan var bred och riktade sig till alla forskare inom det ut-



bildningsvetenskapliga féltet i Norden. Nedan foljer en kort presentation av
de artiklar som tog sig hela vdgen in i detta temanumer.

Artiklarna i detta nummer

Ett omrdde som utbildningshistoriker har arbetat med i flera olika samman-
hang &r utvérderingar, det géller savél pd en strukturell niva som pé individ-
nivd. | temanumrets forsta artikel, “Koblinger mellem okonomi og
uddannelse — et rids af dansk transnational uddannelseshistorie”, diskuterar
Christian Ydesen och Karen E. Andreasen utvérderingens strukturella niva.
De pekar pé hur den offentliga forvaltningen av utbildningssystemen under
efterkrigstiden i allménhet har préiglats av 6kad inblandning av olika former
av utvdrderingar och prestationsmétningar. Utbildningssystemen kom, enligt
Ydensen och Andreasen, alltmer att ses som hévstidng for ekonomisk tillvéxt
och vilstand, vilket i sin tur stérkte och utvidgade anvindningen av olika
utvarderings- och testmetoder. Genom att fa en sadan central roll har dessa
méitningar over tid ocksa fatt en omfattande inverkan pa skolans pedagogik.
Detta har skett samtidigt som de framvixande vélfardsstaterna inkorporerat
langtgdende demokratiska ideal, dér inkludering och lika tillgéng till utbild-
ning statt i centrum. Ydesen och Andreasen menar att dessa demokratiska
ideal vicker fragor i relation till den ekonomiska instéllningen till utbild-
ning: gér det att forena dessa perspektiv eller dr de helt motstridiga?

I temanumrets andra artikel diskuteras utvardering och bedomande pa en
individuell niva. I artikeln ”Psykiatrisk praksis i tilknytning til skolesystemet
i Danmark i1 1930-1950”, skriver Bjorn Hamre om psykiatrins roll i skolans
bedémmande och sorterande arbete. Under perioden 1930-1950 synliggjor-
des 1 flera avseende skillnader mellan skolbarn i Danmark, vilket inte minst
kan ses som ett resultat av utvecklingen av nya psykiatriska metoder i forhal-
lande till skolsystemet. Det var emellertid inte bara pd grund av nya och
avancerade testmetoder som dessa skillnader framtradde, enligt Hamre, utan
det var ocksa ett resultat av nya samarbeten mellan olika yrkeskategorier
som pedagoger, psykologer och psykiatriker. Dessa samarbeten forde med
sig timligen ldngtgdende konsekvenser for differentieringen i skolan. I arti-
keln studerar Hamre hur dessa differentieringsprocesser utvecklades, dels pa
grund av ett samhilleligt behov av att sortera skolbarn, dels i relation till
utformningen av nya discipliner och yrken inom utbildning, psykologi och
psykiatri.
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Andra projekt som ofta har involverat utbildningshistoriker under det
senast decenniet dr de — mer eller mindre uppmérksammade — sa kallade
vitboksprojekten. Bland annat kan nimnas den svenska regeringens vitbok
om romerna Den morka och okdnda historien: Vitbok om évergrepp och
krdankningar av romer under 1900-talet (2014) liksom Tvdngssterilisering-
arna och Svenska kyrkan 1935-1975 (1999); Historisk tidskrifts temanum-
mer Tema historikerns roll i forsoning (2016) och Vitbok om relationen mel-
lan Svenska kyrkan och samerna (2016).

I det sistndmnda projektet har fler utbildningshistoriker varit inblandade,
vilket beskrivs i Educare:s tredje artikel. Bidraget, med den ndgot langa
titeln: “Educational history in contemporary reconciliation processes: The
church of Sweden’s “White book™ on the historical relations to the Sami and
the role of the history of education” ar forfattat av Bjorn Norlin och David
Sjogren. I artikeln lyfter de hur utbildning hor till ett av de omraden dér olika
grupper historiskt och strukturellt har diskriminerats. Som ett resultat av det
har forsoningsprocesser ocksa blivit en viktig del av det moderna samhaéllet
for att hantera orittvisor i det forflutna. I savél Sverige som i liknande inter-
nationella forsoningsprocesser i Kanada och Australien har utbildningshisto-
ria dérfor kommit att spela en grundlidggande roll. Utbildningshistoria &r
viktig i kraft av att omradet integrerar kunskap fran s& manga olika discipli-
ner — religionsstudier, sprékstudier, etnologi, historia — och dérigenom lyck-
as ge en mycket omfattande och méangfacetterad kunskapsnivd om omrédet.

I artikeln f6r Norlin och Sjogren ocksa en kritisk diskussion om vitboken
som genre. De menar att som historiker &r det oundvikligt att hitta problem
och svagheter i denna typ av stora kunskapsgenererande projekt, varfor det
ocksa dr viktigt att diskutera fragor om innehdll och allménna beréttande
strukturer, eller narrativer, i vitboken. Utbildningshistoriens omréde har
alltjaimt en mycket nationellt orienterad karaktir, vilket &r en sérskild nack-
del nér fragor kring grénsoverskridande ursprungsbefolkningar diskuteras.
Norlin och Sjogren menar dérfor att det dven i stabila demokratier finns be-
hov av reparativa processer. For Sveriges del har detta i flera fall resulterat i
en omvérdering och ifragasittande av vélfardsstatens stora beréttelse och en
uppmaérksamhet &t dess "morkare" sidor vad géller paternalism och under-
ordning.

Ett omrade som ofta har passerats med tystnad inom utbildningshistoria
ar folkskolorna, fa forskare har dgnat nagon stdrre uppmérksamhet &t den
utbildningsformen. Johan Hansson skriver i temanumrets fjarde bidrag, “Ett
enande band bland Nordens alla samer: Sl6jd pd Samernas folkhogs-
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kola/Samij almmukallaskavlla 1942-1972”, om just folkskolans roll. Samer-
nas folkhogskola var inte bara avstampet for en folkhogskola for samer i
Sverige, utan det var ocksa starten pa en utbildning i samesldjd pa folkhog-
skoleniva. Som framgar av titeln studeras sldjdundervisningen vid samernas
folkhdgskola for att forstd fordndringar i hur samisk slojd uppfattas, men det
Hansson framfor allt visar dr hur slojd kan innefatta s& mycket mer &n bara
produktion av olika hantverksforemal. I sl6jd kan &ven aspekter av exempel-
vis konst, historia, kultur, identitet och kommunikation ingd. P4 sé sitt ex-
emplifierar visserligen sameslojdsundervisningen den méngfald som fanns
inom folkhdgskoleundervisning, men visar i dn hogre grad pa hur den sloj-
dande verksamheten ror undervisning som kan péverka den enskildes identi-
tet och chanser till inkomster. Dartill kan sléjden enligt Hansson ocksa ge
folkskoleeleven mojlighet att knyta an till det egna folkets kultur och histo-
ria, samtidigt som den fostrade goda arbetare och gav eleverna nyttiga var-
dagsfirdigheter.

I utbildningshistorisk forskning var forskolan linge ett eftersatt omrade,
detta har dock forbattrats under de senast aren (se t ex Westberg 2011). Ett
vélkommet inslag inom den utbildningshistoriska forskningen om forskolan
ar studier som bygger pa visuella kéllor — som till exempel fotografier och
filmer. I temanumrets femte och sista artikel, ”Vardagligt samspel och mo-
bila séngar i barnstorlek — en visuell historisk analys”, anvénder Sofia Grun-
ditz, Anne-Li Lindgren och Sofia Frankenberg ett sddant visuellt empiriskt
material nér de studerar vilan i forskolan. I artikeln gors séledes visuella
analyser av vardagsnéra praktiker om vilan dér badde materiella och sociala
villkor ir centrala i framstillningen. A ena sidan fick vilan en underordnad
roll pé det sitt att den presenterades som en tillfillig verksamhet under da-
gen. A andra sidan var vilan en viktig aktivitet nir forskolans verksamhet
skulle visas fram for allménheten, dé var det viktigt att iscensétta hur forsko-
lan gjorde vila. P& sé sitt bidrar artikeln med ny kunskap om de materiella
forutsattningar som barn och personal i forskolan hade att forhalla sig till i
den dagliga verksamheten och hur detta fordndras 6ver tid. Analysen i Grun-
ditz, Lindgren och Frankenbergs artikel visar hur vilan har anvénts for att ge
forskolan legitimitet och identitet pa flera nivaer i samhallet.

Nagra avslutande ord

Diskussionen om utbildning for, som sagt, med sig en hel del kénslor och
ideologiska utgangspunkter. Redan under borjan av 2000-talet pekade flera
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forskare péd hur det kunde 14ta i debatten, & ena sidan beskylldes skolan for
att vara flummig och sta for en relativistisk kunskapssyn, a4 andra sidan be-
skylldes den for att vara traditionell, forlegad och oférmdgen att 4 fram
relevant arbetskraft till niringslivet (se t ex Englund 2000; Hultén 2019a;
Hultén 2019b).

Flera av dessa péstdenden gér igen i dagens mediala debatt om utbild-
ningsystemet, med forenklingar och forhastade slutsatser som fo6ljd. Inte
heller forskningen géar, som vi har sett, helt fri frdn en del problematiska
utgéngspunkter. Det finns kanske, som Bengt Sandin har pépekat, alltjimt en
del problem med att férédndringar i utbildningsvésendet reduceras till konse-
kvenser av enskilda aktorer, som med medvetna strategier, politiska beslut
och ideologiska stéllningstagande driver utvecklingen framét i 6nskad rikt-
ning (Sandin 2003). Inte séllan beskrivs da skolans fordndringar med forenk-
lade kontexter, med facit i hand dir en normalhistoria oemotsagd far ta form.
I detta finns en betydande risk att man tillskriver personer och perioder tan-
kar och idéer som de inte hade. Férhoppningsvis kan en god utbildningshi-
storia — om utbildningshistoria nu bara far vara historia och inte nagot annat
— bidra till att motverka dessa forenklande och ibland forklenande, tendenser
att beskriva utbildning (Depaepes 2010b; Larsson 2017).

Det ér heller inte bara till den politiska eller mediala debatten som utbild-
ningshistoria har bidrag att ge, det finns flera andra sammanhang. Ett sddant
viktigt sammanhang dér utbildningshistoria borde ha ett storre utrymme &r
lararutbildningarna, dir de historiska perspektiven behandlats undantagsvis
eller i forbigaende (SOU 2008:109; Westberg 2017). Utbildningshistoria kan
bidra med en okad forstéelse for skolan ur ett ldngre historiskt perspektiv
och ge en mer distinkt forstaelse for komplexa kontexter. Forhoppningsvis
kan det ocksé hjilpa studenten att skapa en kritisk distans till anakronistiska
och schematiska framstéllningar av historien, inte minst genom god kéllkri-
tik. Det &r dérfor angeldget att ocksd inom framtidens utbildningshistoria
behalla och utveckla en kritisk udd som é&r vil férankrad.

Som flera historiker pépekat s& formas véar kunskap om historien kanske
inte i forsta hand av det forflutna, utan av historievetenskapliga angreppssitt.
Det forutsétter ett avstand i tid som mojliggdr den projektion, eller den sub-
jektiva historicitet, som forskaren upptidcker och kan beteckna som an-
norlunda eller vara avvikande i det forflutna (Depaepes 2010a). Det innebér
emellertid inte att historiska tolkningar enbart &r konstruktioner, eller att det
skulle rora sig om fria fantasier. Historikern har, som Roddy Nilsson skriver,
bara tillgang till atergivningar (representationer) av verkligheten. Represen-
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tationer ska da forstds som erséttning, inte avbildning eller avspegling, av
verkligheten (Nilsson, 2005).

Med detta sagt kan den utbildningshistoriska forskningens uppgift inte i
forsta hand vara att beddma eller fordoma det forflutna, utan disciplinens
framsta uppgift bor vara att presentera tolkningar av vad som skedde i forflu-
ten tid. P4 sé sitt kan vi béttre soka forsta détida aktorers tankar och hand-
lingar, utan att vare sig idealisera eller ondgdra oss over dessa. For att dka
antalet tolkningsmdjligheter &r det darfor lampligt att studera forfluten tid
fran sa manga olika perspektiv och nivéer som mojligt. For att forstd histo-
risk fordndring behdver denna forédndring ocksa placeras i sitt sammanhang
och till detta kan utbildningshistoriens tvérvetenskapliga héllning férhopp-
ningsvis bidra pé ett fruktbart satt.
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