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The purpose of this article is to build knowledge of what can characterize the “didaktif-where” question in
theory-informed preschool teaching arrangements trialed in an ULF! network. The material from the
teaching arrangements includes a total of approximately 320 documents containing approximately 64,400
words concerning co-planning and co-evaluation and approximately 10 hours of video of the teaching in 19
departments/preschools. Abductive analysis has been performed. The results unfold in maultivocal pivoting
spaces that include: 1) shifts between as-if places and as-is places; 2) spaces and places of attention; 3) movement
between real, digital, imaginary, historical, and mobile places — i.e., STREAM places where children and
preschool teachers come into being in rooms and places including both the material and the more-than-
human; and 4) the pivoting spaces of the interludes where the children are involved in trying out and
reflecting on location alternatives. Interludes take place between main activities with a focus on transitions.
Pivoting spaces allow room to take turns and for various alternative choices. Multivocal pivoting spaces are

tried out in the pursuit of democracy in a wiser world.
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1 ULF stands for Education [Utbildning], Learning [Lirande] and Reseatch [Forskning] https://www.ulfavtal.se/
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Inledning
The world is places. (Snyder, 1990, s. 25)

Minniskan formas av rum och platser och rum och platser formas av minniskan (t.ex. Gruenewald,
2003) — virlden dr platser (Snyder, 1990, s. 25). Fragan dr hur rum och platser formar undervisning
och hur undervisning formar rum och platser i forskola. Nir rum och platser kopplas till
undervisning leds tankarna in pa didaktik och den didaktiska var-frigan. Aven om var-frigan
inkluderas i didaktik (se t.ex. Uljens, 1997; Jank & Meyer, 2019) har den hamnat mer i bakgrunden
an de klassiska didaktiska fragorna: vad, hur och varfor. I tidigare studier dr var-fraigan dessutom
snarare kopplad till lirande 4n till undervisning i termer av ’var man skall lira sig” (Jank & Meyer,
1997, s. 17). Férutom rum och platser som ir planerade for bestimd anvindning i férskolor, finns
det ocksd studier som belyser spontana platser och betydelsen av rum som mellanrum (t.ex.
korridorer och tamburer), vilka kan anvindas och formas av barn utan férutbestimda syften (t.ex.

Bjorklid, 2005; Hammersten, 2023; de Jong, 1996).

I den har artikeln knyter titeln Flerstammiga svangrum an dels till planerade, forutsigbara, dels till
spontana, ofdrutsigbara rum och platser som framtrider 1 forskolans undervisning i ett
samverkande ULF-nitverk (se not 1-2)°. Flerstimmiga (jfr Dysthe, 1993) svingrum avser rum och
platser som kan rymma flera stimmor, tolkningar och tillblivelser (se Teoretisk anknytning”). I
ULF-ndtverket har medverkande provat olika undervisningsuppligg i1 foérskola. Uppliggen
planeras, genomférs och f6ljs upp med utgangspunkt i didaktiska fragor. Den hir artikeln adr
inriktad pa den didaktiska var-fragan, vilken 4 ena sidan medger planerade och férutsigbara rum
och platser. A andra sidan framtrider 4ven spontana och oférutsigbara rum och platser under
sjilva genomférandet av undervisningsuppliggen. Aven andra didaktiska fragor som vad, hur, nir
och varfor berérs 1 undervisningsuppliggen, men det dr som nimnts var-fraigan som ar i fokus 1
den hir artikeln. Genom att préva olika undervisningsuppligg informerade av olika teorier skapas
mojligheter att utforska olika rum och platser f6r bade barn och lirare. I de teoriinformerade

undervisningsuppliggen formar och formas rum och platser pa olika sitt 1 forskola.

2 ULF-nidtverket i foreliggande artikel dr inriktad pa Didaktisk modellering i forskola.
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I tidigare forskning har den fysiska miljon studerats i relation till lirande utifrin olika teoretiska
perspektiv i forskola (t.ex. Bjorklid, 2005; Nordin-Hultman, 2004). I férskolan har exempelvis
Reggio Emiliaorienterad forskning studerat “rummet som den tredje pedagogen” med inriktning
pé lirande (t.ex. Barsotti, 1997; Strong-Wilson & Ellis, 2009). Vidare har lirande berérts i samspel
med fysiska miljéer i exempelvis sociokulturella, interaktionistiska, utvecklingsekologiska och
barndomsgeografiska perspektiv (t.ex. Balldin, 2010; Balldin & Harju, 2021; Berkhuizen, 2014,
2020; Bjorklid, 2005; Hammersten, 2023; Siljo, 2000). Utifran filosofiskt nirmande framhaller
Arendt (1961) att skolor har férblivit platser av stolt gemenskap — som avskilda platser avsatta for
barns deltagande i dramat att vixa upp. Det finns emellertid en avsaknad 1 tidigare forskning och
ett behov av att studera den didaktiska var-frigan (Andersson, 2012) i férskola med undervisning
1 foérgrunden, som darutover genomfors i samverkan. I artikeln fokuseras den didaktiska var-fragan
utifran olika teoriinformerade undervisningsuppligg som provats i ett ULF-nédtverk dir lirare,

ledare och forskare samverkar.

1.1 Rum och platser i ldvoplanshistorisk forskolekontext

I liroplanshistorisk forskning har den didaktiska var-fragan studerats med inriktning pa yngre barn
och foérskola i Sverige (Vallberg Roth, 2011). Har framtrader olika rumsliga inriktningar under olika
perioder. I det nedanstiende beskrivs 1 grova drag spar av rum och platser under olika liroplans-

historiska perioder fran 1800-talets mitt till idag, enligt foljande tabell 1 (Vallberg Roth, 2011):

Tabell 1
Raum och platser i liroplanshistorisk forskolekontext (1 allberg Roth, 2011).

Liaroplanshistoriska monster

Guds liroplan Hemmets och Folkhemmets liroplan Virldsbarnets liroplan
hembygdens liroplan
Var fraga Var fraga Var fraga Var fraga
Undervisningen ar i Under den andra Under den tredje perioden Under var nutida petiod
férgrunden i smabarns- perioden vixer med folkhemmets liroplan,  tonar det fram ett globalt
skolan frin mitten till barntridgird och fran mitten av 1900-talet till perspektiv och férskola
slutet av 1800-talet. 1 folkbarntridgird fram mitten av 1980-talet blev det ska vara kulturella
“Guds liroplansrum” frin borjan till mitten av - en glidning frin hemmet till métesplatser som kan
hingde krucifixet pa den 1900-talet. Det goda samhillsrummet/folkhemmet  forbereda barnen for ett
mest centrala platsen. hemmet var forebilden i texterna. Hemvist och liv i ett alltmer
Undervisningen for institutionen flexibla aktivitetsstationet for internationaliserat
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foreskrevs i “ohemlika”
kytkoinfluerade skolsalar
med langbinkar.
Férutom en skolsal
nimndes ocksa dels ett
mindre ldsrum och
lekutrymme, dels en
tambur eller forstuga till
forvarande av barnens
6verplagg och medhavda
matkorgar, samt ett
aftride. Det var 6nskvirt
att inomhus ordna med
toalettanordningar, sd att
barnen inte behévde ga
ut under den kalla
arstiden. Vidare var det
onskvirt med en
tradgard, gron plats eller
instingd gird dir barnen
i den fria luften kunde
leka, springa och kldttra.
(Vallberg Roth, 2011, ss.
30-31)

samtidigt som den goda
barntridgirden var
forebild for hemmet. I
barntridgirdens
innemilj6 framtridde
bland annat byggrum
och sljdrum (eller
snickarrum), samt
dockrum eller dockvri.
Ytterligare utrymme som
kommenterades var
bokvran. (Vallberg Roth,
2011, ss. 57-59)

bland annat miljélek i stora
lekhallar tonade fram under
denna period — med andra
otd ett folkhem i miniatyr.

Hemvisten for olika

avdelningsgrupper var knuten

till det kontinuerliga
omsorgsinnehallet i matrum,
tvitt/toalett, vilorum och
kapprum. Exempel pa
samhills- och vetenskapligt
relaterade rumsbeteckningar
var miljérum, laboratorium
och bibliotek. Lekkok skulle
anvindas bade till husliga
sysslor och som
naturvetenskapliga
laboratorier. (Vallberg Roth,
2011, ss. 85-86)

sambhille.
Barnkonventionen blir
lag. Virldsbarnets
liroplan handlar kort och
gott om att lira sig klara
sig 1 vitlden och pa sikt
lira sig bidra till att
virlden klarar sig.
(Vallberg, 2011, ss. 121-
1206)

Enligt Bjorklid (2005) dr den fysiska miljon ”’sparsamt reglerad 1 skollagen, liroplanerna och évriga

férordningar. I stort sett foreskrivs att lokalerna ska vara andamalsenliga” (s. 10). I den reviderade

liroplanen (2018) férekommer ordet rum vid tre tillfillen, vilka dr relaterade till att ge barnet rum

for 1) att leka, experimentera och uppleva, 2) till eget skapande och 3) forstaelse for rum i

matematiskt perspektiv. Ordet plats nimns vid tva tillfillen 1 Lpf6é 18, som social och kulturell

motesplats och lek som ska ha en central plats i utbildningen. Vidare férekommer ordet milj6 bland

annat i avsnitt om varierade miljéer utomhus och inomhus och rérande forskollirares ansvar 1

undervisningen, enligt féljande:

b

‘utveckla pedagogiskt innehédll och miljéer som inspirerar till
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utveckling och lirande och som utmanar och stimulerar barnens intresse och nyfikenhet samt haller

kvar deras uppmirksamhet” (Lpf6 18, s.19).

Sammanfattningsvis kan sigas att rum och platser framtrader 1 olika ménster under olika perioder
(Vallberg Roth, 2011). De pedagogiskt riktgivande texterna ger uttryck fér bade kontinuitet,
variation och férindring. I materialet fran 1800-talet till nutid kan vi exempelvis folja ett monster
med kyrkoinfluerade rum for undervisning, via det goda hemmet och folkhemmet/samhills-
rummet som forebild, till dagens virldsinriktade skrivningar. Dagens malskrivningar for férskolor
1 Sverige (Lpfoé 18) ror dels dndamalsenliga, flerkulturella motesplatser, upplevelseinriktade,
skapande-lekfulla, virtuella rum for livslangt lirande och dels utomhus-inomhus 1 varierande
miljoer. Dels berors dven foérskollirares ansvar for att utveckla miljéer relaterade till undervisning

som vilar pa vetenskaplig grund och beprévad erfarenhet.

1.2 Syfte och fragestillning
Studien som presenteras i artikeln syftar till att bidra med kunskap om vad som kan kinneteckna
den didaktiska var-fragan i férskola som provats i teoriinformerade undervisningsuppligg i ett

ULF-nitverk mellan aren 2020-2022 (se not 1-2). Studien vigleds av féljande fragestillning:

e Vad kan kdnneteckna den didaktiska var-fragan i teoriinformerade undervisningsuppligg 1

forskola?

Syfte och fragestillning dr inriktad pa didaktisk var-fraga kopplad till undervisning, vilken kan syfta

till 1arande men inte reduceras till larande.

2 Tidigare forskning

I avsnittet om tidigare forskning berérs den didaktiska var-fragans relevans, miljon som tredje
pedagog och var-frigan i relation till varfér, vad, hur och vem, samt uterum och spontana
lekplatser. Urvalet av tidigare forskning fokuserar didaktisk var-fraga i férskola, men inrymmer
ocksa exempel frin skola da det dr relevant for den didaktiska var-frigan med anknytning till

undervisning.
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2.1 Didaktiska var-fragans relevans

Andersson (2012) argumenterar f6r en utvidgning av amnesdidaktikbegreppet genom att diskutera
lirandets rum och plats. Han framhaller att det finns behov att pa ett mer ingaende sitt studera
didaktikens var-fraga inom svensk dmnesdidaktisk forskning. Bland annat kan, enligt Andersson,
en digitalt baserad undervisningssituation forstas i termer av ’det tredje rummet’ vilket kan utgéra
en utvidgning av klassrumskommunikationen. Andersson menar att det i sin tur kan beskrivas som

ett slags mellanrum i vilket undervisningens innehall kan férdjupas och problematiseras.

2.2 Miljon som tredje pedagog

Inom Reggio Emilias filosofins férskolor (Strong-Wilson & Ellis, 2009) finns en tradition som
framhiver miljéns betydelse f6r barns utveckling och lirande. Denna tradition framstills 1 term av
att miljon/rummet kan betraktas som en tredje pedagog/utbildare dir barnet och pedagogen ir de
forsta tva. Pa sa vis likstills miljons betydelse med barnet och pedagogen for den utbildning som
sker i verksamheten. I studier som behandlar miljon som tredje pedagog fokuseras samspelet
mellan rummet/miljén med dess innehill/material och barnet (Barsotti, 1997; Strong-Wilson &

Ellis, 2009).

I tidigare forskning (t.ex. Mead, 1972; Nordin-Hultman 2004) kan utldsas att barn paverkas av
miljéer/platser de interagerar i samtidigt som de sjilva paverkar miljon med sin nirvaro. Mead
(1972) beskriver hur den fysiska miljon paverkas av olika individers nirvaro samt hur den fysiska
platsens utformning och innehall paverkas av de individer som interagerar i den. Hur en individ
agerar eller reagerar kan bero pa hur individen tolkar de signaler den fysiska miljon férmedlar till
dem, upplevs miljon som inbjudande eller signalerar den ett motstind? I métet med platsen och
dess innehall gor individen en bedémning av vilket material som erbjuds 1 miljén samt hur det kan
anvindas. Genom att erbjudas méten med olika miljder och dess innehéll ges méjligheter f6r

individen att blir medveten om hur hen kan anvinda och paverka miljon de befinner sig i.

2.3 Var i velation till varfor, vad, hur och vem
Bjorklid (2005) menar att den fysiska miljon i forskolor/skolor kan ge barn moijligheter och
forutsittningar for lirande samtidigt som den kan utgéra ett hinder fér detta. Miljderna i

utbildningarna upplevs ofta som forgivettagna och ges dirmed inte ndgot sirskilt
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reflektionsutrymme i férhallande till den undervisning som bedrivs (jfr Bjérklid 2005), vilket kan

kopplas till didaktiska var- och varfér-fragor. Tjirnstig (2022) beskriver hur liraren med sin
nérvaro, sin undervisningsstruktur och dess innehéll “iscensitter ett didaktiskt rum”. Utifran
styrdokument med dess mal planeras undervisningen innan rummet intas av liraren och iscensatts,
vilket kan relateras till didaktiska var- och hur-fragor. Det didaktiska rummet bjuder in barn/elever
till delaktichet och meningsskapande (jfr Tjirnstig 2022). Det finns en del studier gillande
miljéer/platser i forskolan som visar pd barns anvindande av rum till annat 4n vad de ir dmnade
for (Bjorklid, 2005; Harris, 2017; Strong-Wilson & Ellis, 2009). I dessa studier fokuserar Bjorklid
(2005) pa barns anvindande av dessa funktionslésa rum i férhallande till identitetsskapande, vilket
kan kopplas till didaktiska var- och vem-fragor. Strong-Wilson och Ellis (2009) samt Harris (2017)
ser dessa rum/miljéer som platser for dterhimtning och for att ladda energi. I dokumenterade ULF
aktiviteter’ framgir att av totalt 414 ULF-projekt finns det tvi med inriktning pi lirandemiljo i
forskola. Ett projekt dr inriktat pa larmiljé for vilbefinnande och aterhimtning och ett édr inriktat

pa sprakstodjande lirandemiljo, vilket kan kopplas till den didaktiska vad-fragan.

2.4 Uterum och spontana lekplatser

Inom det utomhuspedagogiska forsknings- och utbildningsfiltet har den didaktiska var-fraigan
(platsen) linge wvarit i fokus. Szczepanski (2013) hivdar att platsen i ’klassrummen” oftast ar
desamma och att den didaktiska var-fraigan darmed kan tolkas tas for given. Utomhuspedagogiken
ddremot tar utgangspunkt ifrin vad som erbjuds i den aktuella utomhusmiljon vilket Szczepanski
menar lyfter den didaktiska var-frigan. Den valda platsen och dess sirskilda egenskaper ger
mojligheter till relationskapande (Szczepanski & Andersson, 2015) mellan individen och de
foreteelser som sker pa platsen. Platser utomhus dr skiftande i vad de erbjuder vilket ger
forutsittningar till bade planerad och spontan undervisning (jfr Szczepanski & Andersson, 2015).
Hammersten (2023) fokuserar spontana lekplatser i ett praktikndra projekt om kojan, som tar
spjarn mot utomhusmiljéer som skapats utan barns inflytande eller hinsyn till barns behov.
Teoretiskt, tar studien utgangspunkt i barndomssociologi, med inriktning mot barndomsgeografi
och relationen mellan barn, plats och rum. Undersékningen genomférs som foljeforskning, dar

deltagande observation och deltagande samtal genomfdrs. Studien ber6r platsens betydelse for lek,

3 ”ULF Forskningsprojekt 2017-2023” uppdaterad i januari 2024, https://www.ulfavtal.se/aktvitetet-/
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utforskande och lirande och dr mer inriktad pa barns perspektiv och miljon 4n pa en didaktisk var-
friga kopplad till undervisningens triangelrelation mellan barn, lirare och innehall/objekt. Med

andra ord ror studien sig snarare om en var-fraga dn en didaktisk var-fraga.

2.5 Sammanfattningsvis

Tidigare forskning rorande didaktisk var-fraga ir foretridesvis inriktat pa klassrum, digitala platser
och uterum och kan relateras till andra didaktiska fragor som varfér, hur och vem. Rummet som
den tredje pedagogen” ir inriktad pa relationen mellan rum och barns lirande, medan den
didaktiska var-fragan dr undervisningsinriktad och ror relationen mellan rum, barn, lirare och
innehill/objekt. Sammantaget finns det ett underskott av studier som belyser den didaktiska var-
fragan i forskolans praktiker generellt och specifikt i samverkande studier som belyser utprévande
av olika teoriinformerade undervisningsuppligg, som ir inriktat pa flerstimmighet i relation till

komplexa undervisningsverkligheter, vilket motiverar féreliggande artikel.

3 Teoretisk anknytning och metod

Utifran studiens syfte och fraga utgir vi fran att rum och platser har grundliggande betydelse i

undervisning, vilket kan uttryckas enligt f6ljande:

/.../places are profoundly pedagogical. That is, as centers of experience, places teach us about
how the world works and how our lives fit into the spaces we occupy. Further, places make us:
As occupants of particular places with particular attributes, our identity and our possibilities are
shaped. (Gruenewald, 2003, s. 621)

3.1 Rum och plats som didaktisk var-fraga — snarave undervisningsinriketad dn ldvandeinviktad
I artikeln utgar vi fran rum och plats som en didaktisk var-fraga, vilket innebir en
undervisningsinriktad var-fraga. Didaktik kan bade kopplas till en anglosaxisk tradition (didactics,
metodintiktad och intiktad pa “learning outcomes”) och till en kontinental/nordisk tradition som
kopplas till bildning (jfr Brostrom, 2022). Medan utbildning beskrivs ha en bérjan och ett slut med
bestimda mal kan bildning beskrivas vara utan tidsgrinser och syfta till att skapa forutsittningar
tor demokratiskt medborgaskap, utan férutbestimda slutmal. I férhallande till att bildning kan
tolkas vara utan férutbestimt slutmal kan den vara férenlig med forskolans mal att striva efter,

som har en férutbestimd riktning utan férutbestimt slutmal. I artikeln knyter didaktik an till en
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undervisningsinriktad kontinental/nordisk tradition. Undervisning kan inte reduceras till lirande
men kan syfta till lirande (jfr Biesta, 2011). Biesta anf6r att lirande i grunden ar en individualistisk
term som dsyftar att det dr individer som lir. Undervisning dr ddremot relationell och férutsitter
en relation mellan nagon som undervisar ndgon om nagot, en triangelrelation (Biesta, 2011; Jank &
Meyer, 2019; Uljens, 1997). Kort sagt handlar undervisning om relationer mellan barn, lirare och

innehall/objekt — en didaktisk triangel.

Begreppsligt kan rum dels tolkas som nagot fysiskt konkret som vi kan ga in och ut ur, dels tolkas
som nagot abstrakt, fiktivt och kollektivt orienterat, vilket kan ske genom skapandet av relationer
och inneborder. I rummet kan det finnas flera platser som ocksé kan vara beligna utanfor de fysiska
rummen. Samtidigt som platsen kan vara konkret i en materiell mening, kan den ocksa vara abstrakt
och forinderlig, beroende pa minniskans handlingar och erfarenheter. Hindelser som sker pa
platsen kan omforma platsen — nagot ‘tar plats’. Platsen kan dels vara bestindig (genom exempelvis
minnet), dels vara férinderlig genom det som utspelas dir (Lovlie, 2007). En plats begransas och
mojliggors inte enbart genom att vara konkret och materiell utan kan lika val vara abstrakt, och ta
plats i minne, tinkande, samtal eller skrift. Midnniskan kan befinna sig pa en plats (en reell plats)
och samtidigt, genom exempelvis tinkande och fantasi, vara pa en annan plats (imaginir plats).
Rum kan bland annat tolkas vara mer holistisk medan plats kan tolkas som mer partikulir (ibid).
Platser och rum kan ha betydelse f6r individens kinsla av tillh6righet och att hora hemma, vilket
har relevans 1 livet oavsett var det utspelar sig (ibid). I undervisning kan det bade rora sig om
planerade och spontant framtridande rum och platser. Undervisningsverkligheternas rum och
platser kan a ena sidan gynna och andra sidan missgynna forutsittningar for barns Oppna
livschanser och vilbefinnande i varje nu (jfr Trondman, 2011). Oppna livschanser kan innebira att
barnet har rittigheter som ska skyddas tills det nar vuxen alder, si att avgoérande framtida
mojligheter inte stings i forvig. Barnet har ritt att dessa mojligheter halls 6ppna tills det kan fatta

informerade beslut som vuxen.

Ett grundliggande antagande i artikeln ar att ”det finns faktiskt ingen teori som kan innesluta den
totala undervisningssituationen” (Arfwedson, 1998, s. 131). I stallet prévas flerstimmighet kopplad
till var-fraigan med rum och platser i komplexa undervisningsverkligheter utifran vetenskapliga

grunder och beprévade erfarenheter i det samverkande ULF-nitverket.
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3.2 Var-fragan i teoviinformerade undervisningsuppligg

I relation till vart grundliggande antagande fokuseras var-fraigan 1 fyra teoriinformerade
undervisningsuppligg som provats i ULF-nitverket Didaktisk modellering i forskolan (se not 1-2).
Didaktisk modellering avser att vi i samverkan mellan lirare, ledare och forskare prévande formar
och omformar undervisning utifran didaktiska fragor i teoriinformerade undervisningsuppligg,

vilka kan ses som 6vergripande didaktiska modeller (t.ex. Vallberg Roth et al., 2021a, 2022).

Nir det giller teoriinformerade undervisningsuppligg ror det sig om didaktiskt (t.ex. Brostrém,
2022; Rytzler, 2017), lekresponsivt (t.ex. Pramling & Wallerstedt, 2019), variationsteoretiskt (t.ex.
Marton, 2015; Stensson, 2022), poststrukturellt (t.ex. Colucci-Gray et al., 2019; Palmer, 2020) och
pragmatiskt (t.ex. Burman, 2014; Hedefalk, 2014) informerade uppligg. Anledningen till att det
blev just de hir teoretiska infallsvinklarna som prévades 1 undervisningsuppliggen var att det fanns
spar av dessa teorier 1 frigeformuldr som medverkande besvarade i tidigare storskaliga forsknings-
och utvecklingsprogram (Vallberg Roth et al., 2021a). Utan att féregripa resultaten berdr vi i det
nedanstaiende hur den didaktiska var-frigan relateras till huvudbegrepp inom respektive

teoriinformerat undervisningsupplagg.

I ULF-nitverket inledde vi med att prova ett didaktiskt och lekresponsivt informerat
undervisningsupplagg (Brostrom, 2022; Pramling & Wallerstedt, 2019), kopplat till begreppsparet
”som om” och ”som dr” (Pramling & Wallerstedt, 2019). Begreppsparet och pendlingen mellan
"som om" (fantasi) och "som dr" (vedertagen kunskap) relaterades till lek (ibid). Kopplat till vat-
fragan kan det dels réra sig om rum och platser i fantasin, “som om-platser” (imaginira platser).
Dels dr var-fragan kopplad till ”som dr”, vilket avser det reella, vedertagna och verkliga rummen
och platserna, ”som idr-platser” (reella platser). Se vidare exempel pa var-fraigan i artikelns

resultatdel (tabell 4-5) och tabell 2-3.

I det andra uppligget prévade vi variationsteori kopplat till intentionellt lirande, med referens till
Marton (2015) och Stensson (2022). Stenssons studie fokuserade didaktisk uppmirksamhet och
matematiska aspekter i ett didaktiskt och variationsteoretiskt undervisningsuppligg. Den didaktiska
var-frigan med rum och platser kopplades till uppmirksamhet vid urskiljning av variation, till
exempel att urskilja kontrasten ordning och oordning vid handtvitt pa toaletten. Se vidare exempel

pa var-fragan i artikelns resultatdel (tabell 6—7) och tabell 2-3.
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I det tredje uppligget kopplades didaktik till poststrukturell ingang med referens till Brostrém

(2022), Palmer (2020) och Colucci-Gray et al. (2019). Palmer och Colucci-Gray et al. relaterade dels
till rhizomatiskt lirande, dels till projektinriktat innehall och STREAM, vilket star f6r Science-
Sustainability, Technology, Reading-Reflection, Engineering-Environment, Arts och Mathematics
(Colucci-Gray et al., 2019). Darutover kopplades det tredje upplagget till det materiella och mer-

in-manskliga som aktorer (Haraway, 2016). Se vidare exempel pa var-fragan i artikelns resultatdel

(tabell 8-9) och tabell 2-3.

I det fjirde uppligget prévades pragmatiskt perspektiv med inriktning pa reflektivt lirande,
erfarande och "GAP” (dilemman), med referens till Burman (2014), Hedefalk (2014) och Ohman
(2014). Ohman anvinde till exempel uttrycken "pragmatisk lirandeteori" (2014, s. 39) samt
"lirandedidaktiskt perspektiv" (2014, s. 42). Se vidare exempel pa var-frigan i artikelns resultatdel
(tabell 10-11) och i tabell 2-3. I nedanstaende tabell beskrivs respektive undervisningsuppligg med
inriktning pa lirande och innehall, samt var-fragan kopplad till uppliggens huvudbegrepp, vilket

exemplifieras och vidareutvecklas i resultatavsnittet.

Tabell 2

Undervisningsuppléigg, lirande- och innebhallsinrikiningar, samt var-fragans begreppsprovande i ULF-natverket

Undervisningsuppligg Lirandeinriktning Innehallsinriktning Var-fragan kopplad till
huvudbegrepp
Didaktiskt — lekresponsiv Lek - situerat lirande Lekvirld Viirlden i lekvirlden
undervisning (jfr Pramling mellan ”som om-platser
& Wallerstedt, 2019; och som ar-platser”
Brostrém, 2022)
Didaktiskt — Intentionellt lirande* Matematik ”Uppmirksamhetens rum
variationsteoretiskt (jfr och platser” vid
Marton, 2015; Stensson urskiljning av variation
2022)
Didaktiskt — Rhizomatiskt ldrande** Tema-projektinnehall ”STREAM-platser” ddr
poststrukturellt (jfr aven det materiella och
Brostréom, 2022; Colucci- mer-an-ménskliga
Gray et al,, 2019; Palmer, inkluderas
2020)

11



Persson & 1V allberg Roth

Didaktiskt — pragmatiskt Reflektivt larande*** Virden “Mellanspelens
(jfr Burman, 2014; svingrum” kopplade till
Hedefalk, 2014; Ohman, ”GAP”, dilemman
2014)

*Avsiktligt lirande utifrdn avgrinsade lirandeobjekt (t.ex. Stensson, 2022). ** Lirande som kan g4 lite hit och dit i of6rutsigbara banor (t.ex. Palmer,

2020). ***”Learning by reflective experience” (Burman, 2014, s. 36)

I artikeln dr var-fragan 1 férgrunden och de teoriinformerade upplaggen i bakgrunden (f6r nirmare
beskrivning av uppliggen se Vallberg Roth et al., 2021a, 2022). Relationen mellan undervisnings-
upplidggens utfall och huruvida likartade eller olikartade rum och platser framtrider 1 var-frigan
fokuseras i det genererade materialet och prévas 1 termer av Flerstanmigt svingrum som avser savil
planerade som spontana rum och platser. Flerstimmig (jfr Dysthe, 1993: Liberg, 2003) dr inriktad
pa flera stimmor bade pé aktionsniva och (meta)teoretisk niva (jfr Kansanen, 1983; Vallberg Roth,
2018/2020; Vallberg Roth et al., 2021a, 2022). Det t6r sig med andra ord om hur rum och platser
1 teoriinformerade undervisningsuppligg kan rymma flera stimmor, tolkningar och tillblivelser,
inkluderat barns, lirares, ledares, forskares och det mer-in-minskligas (jfr Haraway, 2016).
Svingrum (jfr Linge, 2013) avser ett moijligt utfallsrum — dir det gar att kreativt, kritiskt och
alternativt ta ut svangarna for kunskaper, virden och skapande i strivan efter att skapa
forutsittningar for alla barns 6ppna livschanser, livsrum och vilbefinnande 1 varje ”nu-plats-varo”
(jfr Balldin, 2010; Gruenewald, 2003; Trondman, 2011). Det r6r sig med andra ord om strivan efter
vilbefinnande i varje 6gonblick f6r alla barn pa spontana och planerade platser f6r samvaro och
tillvaro. Vidare kan flerstimmiga svingrum provas 1 stravan efter demokrati i en klokare virld. I
var tid, priglad av en demokratisk tillbakagang (Lithrmann et al., 2020), kan utprovandet av
flerstimmiga svingrum med olika alternativ f6r undervisning betraktas som mer gynnsamt for

demokratin dn enstimmiga och ensidiga val i var-fragan.

3.3 Metodval och urval

Metodavsnittet inkluderar metodval, materialbeskrivning, abduktiv analys och etiska 6verviganden.
Utifran syfte och fraga utgdrs studiens metod och design av utprévade teoriinformerade
undervisningsupplidgg. Materialet har genererats under ar 2021 och 2022 och bestir av
samplanering, genomfdrande och samvirdering av undervisning frin medverkande

lirare/pedagoger i ett ULF-nitverk. I samplanering och samvirdering 4r minst tva aktorer
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involverade, som lirare och arbetslag, eller lirare och barn. Samplaneringar och samvirderingar
utgar fran didaktiska fragor. I foreliggande artikel dr det, som niamnts, den didaktiska var-fraigan

som ir i férgrunden.

Det ir inte vi som forskare som har gjort urvalet av skolhuvudmin, férskolor eller vem som
medverkat i ULF-natverket. Det var tre skolhuvudmin; Lund, Staffanstorp och Vellinge, som valde
att medverka och det var skolhuvudmiénnen som gjorde urvalet av vilka forskolor, lirare och ledare
som skulle medverka. Det har ingatt mellan 16 och 19 avdelningar/f6rskolor i vartje teotiinformerat
undervisningsuppligg. I det forsta och andra undervisningsuppligget ingick 16 avdelningar/fot-
skolot, i det tredje uppligget ingick 17 avdelningar/f6rskolor och i det fjarde uppligget ingick 19
avdelningar/forskolor. Sammantaget har 978 virdnadshavare/barn och 143 forskollirare/barns-

kotare/rektorer/ forvaltningsledare samtyckt att medverka.

Forskningsprojektets design bygger pa att medverkande som ingatt i ULF-nitverket genererat
material utan nirvaro av forskare i forskolepraktikerna. Medverkande moéts tillsammans med
forskar- och lirarlag infor upplaggens utprévande. Vid initiala méten presenterar forskarna fiktiva
exempel pa teoriinformerade undervisningsuppligg och medverkande diskuterar huvudbegrepp i
seminarieform och startar en samplanering, utan nirvaro av forskare, som sedan fullbordas och
dokumenteras pa hemmaplan. Medverkande har ocksa haft méjlighet att ta del av litteratur och
film inf6r métestillfillena (Vallberg Roth et al., 2021b). I den hir artikeln dr det férskollirare som
genererat material i form av samplaneringar, filmat/dokumenterat genomférande och
samvirderingar av undervisningsuppliggen. Ledare pd forvaltningsniva och rektorer/bitridande
rektorer har medverkat vid vara motestillfillen och wvarit ansvariga for utprovandet av

undervisningsuppliggen ute i kommunerna.

3.3.1 Material
Materialet bestar av orddata och audiovisuella data. Totalt inkluderar materialet cirka 320 dokument
innehallande cirka 64 400 ord och cirka 10 filmtimmar som fokuserar samplanering genomférande

och samvirdering av undervisning pa mellan 16 och 19 avdelningar/f6rskolo.

3.3.2  Abduktiv analys
Vi viljer att analysera materialet utifran abduktiv analys (Vallberg Roth, 2022). Abduktiv analys
alternerar mellan teoretisk och empirisk anknytning (jfr Peirce, 1903/1990; Tavory &
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Timmermans, 2014), “varvid bada successivt omtolkas 1 skenet av varandra” (Alvesson &
Skéldberg, 2008, s. 57). Empiri dr teoriladdad och teori dr empiriladdad. Analysen pendlar mellan
empiri- och teorinira analysled. I det empirinira analysledet sker en nira bearbetning av materialet
som utfaller i empirinira spar av rum och platser i samplaneringar och samvirderingar (se tabell 4,
6, 8 & 10). I det teorindra analysledet anknyter vi empirindra spar, inkluderat filmtranskrip-
tioner/dokumenterat genomférande, till teotier i respektive teotiinformerat undervisningsuppligg
med begreppsprévande fokus (se tabell 5, 7, 9 & 11). Abduktion kan handla om att uppmirksamma
nagot som gar bortom det kianda, ndgot som blott kan anas och som kan 6ppna f6r vidareutvecklad
kunskap. Den abduktiva analysen kan 6ppna for att undervisningsverkligheten inte enbart dr ”det-
hir-och-nu-givna” [...] utan ocksd det som skulle kunna férverkligas (Peirce, 1903/1990, s. 31).
Analysen utmynnar i ett rekonstruerande led av sd kallad didaktisk modellering (se figur 2 och tabell
3), vilken kan anknyta bade till det hédr-och-nu-givna och till det som skulle kunna férverkligas. Den

abduktiva analysen genomférdes av forskare.

3.3.3  Analysfragor, transkription och urval av exempel

Vi utgar fran den didaktiska var-fragan som analysfraga. Resultatavsnittet inleds med en Oversikt
av spar i det totala materialet (tabell 3) — ”forest-wise-resultat” (med helhet gillande variationen av
resultat), fOr att sen ga in pa “tree-wise-resultat” (valda exempel i respektive teoriinformerade
undervisningsuppligg med illustrativa/signifikanta hindelser). Lasaren fir pd sa sitt en bild som
inte enbart ror analys av enskilda exempel ("tree-wise-resultat”) utan ocksa en helhetsbild fran det
totala materialet (jfr Erickson, 2000). Erickson anfor att lisare inte bara bor fokusera pa detaljer
och enskilda exempel utan ocksd presentera Overgripande perspektiv. Tree-wise” innebir att
undersoka enskilda delar, medan forest-wise” uppmanar till en bredare forstaelse av hela bilden
och relationerna mellan enskilda delar. Ericksson framhiver vikten av en balanserad insikt f6r en
djupare och mer nyanserad férstaelse av resultatet. I artikeln knyter vi an till Erickssons resonemang
och presenterar savil helhet (var-frigan i de fyra undervisningsuppliggen (tabell 3) som delar

(enskilda exempel, tabell 4-11) av resultatet i ULF-nitverket.

Den filmade undervisningen har transkriberats av forskarna. Vi gér inga ansprak pa att alla ljud och
handlingar har transkriberats. Det rOr sig snarare om en partiell transkription som utgir fran

studiens syfte och fragestillning (jfr Duranti, 1997). Kursiv markering ror verbal kommunikation.
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Icke-talad kommunikation inkluderar blickar, gester och kroppsrorelser (se exempel i tabell 7 & 9).
Urval av citat och utdrag fran transkriptioner iar relaterade till syfte och fraga och ir inriktade pa att
explicitgéra variation och utmirkande spar 1 materialet pa det mest illustrativa, tydliga och minst

skrymmande sittet (jfr Derry et al., 2010).

3.4 Etiska overviganden

I studien foljer vi forskningsetiska principer i enlighet med humanistisk-samhillsvetenskaplig
forskning (Vetenskapsradet, 2017). Studien féljer samma process med utprovning av
teoriinformerade undervisningsuppligg som blivit godkint av regionala etikprévningsnimnden 1
Lund i tidigare FoU-program (2018-01-10). Detta innebir att alla medverkande informerats och
tillfragats om deltagande enligt informations- och samtyckeskraven, dér deltagande varit frivilligt
och kunnat avbrytas nir som helst utan angivande av skal for detta. De medverkande har limnat
sitt samtycke och samtyckesblanketter har funnits tillgingliga pa svenska och engelska och har varit

fria for Oversittning till fler sprak utifran eventuella behov i samrad med huvudminnen.

Studien genomfoérdes genom registrerade aktiviteter, exempelvis genom ljudupptagning,
anteckningar och film. Det var professionellt verksamma 1 férskolan som genomférde och
registrerade aktiviteterna. De valde vad som dokumenterades och vilken dokumentation de ville att
forskarna skulle fa ta del av. Samtliga registrerade uppgifter har behandlats konfidentiellt (Vallberg
Roth et al.,, 2021b).

Uppgifterna fran de som samtyckt har anvints for vetenskapliga syften och forskarna har strivat
efter att enskilda personer inte ska kunna identifieras av utomstaende, da namn pa de medverkande
fingerats. Dataanalys har varit kodad efter ett av oss bestimt system med fingerade namn dar
kodnyckel forvarats 1 fakultetens lasta och brandsikra arkiv, enligt konfidentialitetskravet. I arkivet
har dven samtyckesblanketterna férvarats. Det insamlade materialet har anvants i forskningssyfte,
enligt nyttjandekravet. Barn 1 unga aldrar har medverkat i studien och vardnadshavarnas samtycke
har varit en férutsattning. Utover uppmaning att efterfraga barnens samtycke under processen, har
dven stod f6r samtal med barn tillgingliggjorts i form av en version av informationstext som kunde
kommuniceras till barnen (Vallberg Roth et al., 2021b). Sammantaget har 1 128 deltagare samtyckt
att medverka i ULF-nitverket. Sirskilt ansvar for barns integritet har vilat pa forskarna.

Diskussioner om studiens etiska dimensioner har forts under forskningsprocessen.
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4 Resultat

Resultatet kretsar kring utfallet som kan uttolkas i de olika teoriinformerade uppliggen gillande
var-frigan. I alla uppliggen finns exempel fran samplaneringar (se tabell 4, 6, 8, 9 & 10)
genomforande (film/dokumentation, se tabell 5,7, 9 & 11) och samvirderingar (se tabell 4, 5, 6, 8,
9 & 10) av undervisning. Vi inleder med en Gversikt av spér 1 det totala materialet (se tabell 3) —
med den Oversiktliga variationen av resultatet (forest-wise-resultat”) (jfr Erickson, 20006), enligt

foljande:

Tabell 3

()z/erji»él_ for det totala ULEF-materialets variation i var-fragan i de teoriinformerade undervisningsupplaggen

Var — rum och platser

Didaktiskt &

lekresponsivt

uppligg

Var Frimst ute dven inne
Forskolegirden —
Pilekojan
Nirmijon — utanfor
forskolans omrade:
Skogen en bit frin
forskolan — vid
dammen utanfor
forskolan —
Skogsdungen — i
gamla firhagen i var
nirmilj6
Inne: Olika platser
inne pa avdelningen —
lekrummet/
samlingsmattan —
affiren — sprakrum/

temarum.

Didaktiskt &

variationsteoretiskt

uppligg

Inne - aven ute

Frimst pa golv — dven

vid bord och i rérelse pa

inne- och ute-platser

Uppmirksamhetens
rum och platser
val av platser
”/...for att utesluta
distraktioner”
”dar vi kan vara lite
ostorda”
”storre mojlighet till
koncentration och

fokus”

Aven planerad plats f6r

barn som inte vill delta

Didaktiskt &
postkulturellt uppligg

Inne och ute
Inne 1 ateljé och olika
platser f6r utforskande,
sjukhushérna, guldmiljSer,
matta/aventyr/riddar
havet, café,
regnbigsrum... Aven ute
t.ex. sandlada, gird, skog
bibliotek, museum, platser
med vatten, jord, luft,
gravplats och rum — buss,

cykel.

”Vad vi gér kommer att

avgora platsen”

»STREAM-platser” —
mellan reala, imaginira,
historiska och mobila

platser och rum

Didaktiskt &

pragmatiskt

uppligg

Inne och ute
Inne pa avdelning,
samlingsmatta och

idrottshall,
bibliotek... Aven
ute t.ex. gard — i
hink, natur, i dpple,
rockring, skog, pa
promenade — i
“naturrum”...
Formera sig i led vid
overgangatr pa vig
till matsalen, olika
platser i k6 pa vig
in, vilja plats, i
hylla,...
Mellan ute-inne
olika platser —
bildstd pa skip fér

att valja material
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Skiften mellan och bildst6éd i hylla
imaginira och reella for att - och
platser i lekvarld — “underlitta
?’som-om-platser” stidningen” samt

och ”som-ir-platser” skylt i fénster och

ute vid sandladan

Enligt tabell 3 férekommer rum och platser bade ute och inne genomgaende 1 alla uppliggen, dven
om det dr mer ute under det forsta teoriinformerade undervisningsuppligget da det fortfarande var
covid-19-pandemi. I efterféljande resultatavsnitt exemplifieras inslag i tabell 3 da vi ger nagra
illustrativa/signifikanta exempel frin de olika teotiinformerade undervisningsuppliggen (“tree-

wise-resultat”).

4.1 Var-fragan — empirindra spar ¢ didaktisk och lekresponsivt informerat
undervisningsuppligg

I det didaktiskt och lekresponsivt informerade undervisningsuppligget sker undervisningen savil
inne som ute, spontant och planerat pa skiftande platser vid aktiviteter, rutinsituationer/omsorg
och lek. Kinnetecknande for upplidgget dr rum och platser som ér valda for att inbjuda till lek.
Undervisning ute ar mer framtridande i det hir uppligget dn i efterfoljande uppligg, vilket som
nimnts tidigare kan relateras till covid-19-pandemin. Nedan f6ljer exempel pa och precisering av

olika rum och platser (tabell 4):
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Tabell 4

Var-fragan med rum och platser i didaktiskt och lekresponsivt informerat undervisningsuppligg.

Var-fraigan — didaktiskt och lekresponstivt uppligg

Ute Forskolegarden: Luftballong ute pé vér gard
- ute pé den andra sidan av férskolans gard, dir barnen vanligtvis inte vistas men 4r bekanta med.
Den delvis nya miljon gor férhoppningsvis undervisningen spinnande och utmanande
- Pilekojan (ovisst var kojan ér placerad)
Nirmiljén — utanfoér férskolans omrade: - Skogen en bit fran férskolan — Vid dammen utanfor

forskolan — Skogsdungen — mérka skogen — i gamla firhagen i vér ndrmiljo

Inne Inomhus: - Lekrummet/samlingsmattan — Affiren vid ateljén — Sprakrum/temarum — I virt
grupprum — Olika platser inne pa avdelningen

(ur samplanering och samvirdering)

Ute-Inne Det specifika i val av platser
- Gles skog, 6ppna filt med backar
- Stenplattor
- Erbjuder nedfallna trid och annat dir insekter bor
Multiplanen

- Har tillging till 6ppen grisyta men dven till trad

Plats vald att inbjuda till lek
- Milj6 som inbjuder till lek
- Dammen utstralar fantasi och lek

- Hir brukar miljén i sig inbjuda till utforskande och lek

Plats som kan kopplas till omsorg
- Kind plats f6r barnen

(ur samplanering och samvirdering)

Valet i var-fragan kan vara bade motiverat och omotiverat. Omotiverat genom att rum och platser
bara nimns, medan motiverade val exempelvis ger information om att platsen dr vald f6r att inbjuda

till lek.
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4.2 Teorindra spar av rum och platser i didaktiskt och lekeresponsivt informerat
undervisningsuppldagg — mellan “som-om-platser” och “som-dr-platser”

I det teorinira analysledet framtrider vixlingen mellan ”som-om-platser” (imaginira platser) och
”som-ir-platser” (reella platser) (jfr Pramling & Wallerstedt, 2019) som utmirkande spar i det
didaktiska och lekresponsivt informerade upplagget. Hir foljer ett exempel (tabell 5) om 1irlden i
lefevdrlden, som utgar fran ett projekt dér barn och lirare vixlar mellan olika platser i virlden, med

hjalp av en arrangerad luftballong pa forskolegarden.

Tabell 5

Som om-platser & som- dr platser i didaktiskt och lekresponsivt informerat undervisningsuppléigg.

Virlden i lekvirlden — mellan som om platser & som dr-platser

Barnen arbetar i ett projekt utifrdn boken “Den Vi kommer in filmen nir fyra barn leker ute pa
fantastiska ballongresan”. Tillsammans med forskalegarden i en arrangerad luftballong.
huvudrollsinnehavarna i boken reser vi runti virldeni — Barn 1: Jag vill flyga till nordpolen

en luftballong och besoker familjer i olika linder. Mdlet ~ Barn 2: Der dr battre att aka till Skottland for dir kan man
med detta har varit att utveckla ett intresse och spela golf

forstaelse for olika kulturer, skillnader och likheter i sin ~ Barn 3: Jag vill titta pa golf-

egen gentemot andras kulturer. Barnen har bla. fatt se ~ Barn 4: Det kan man inte.

hur familjerna bor, hur deras toalett ser ut, vad de har Barn 3: Men man far girna ga in i golfrummet.
for leksaker men dven vad de édter. Vi har byggt en Barn 4: Da vill jag dka till Kina.

luftballong ute pa var gird dir barnen har getts Barn 1: Da vill jag dka till Tyskland.

mojlighet att resa tillsammans i sina lekar. /.../ Forskollararen: Var har vi landat nu déi?
(ur samvirdering) Barn 2: Spanien.

Barn 1: Nej Gambia!
Forskollararen: Ska vi ta Spanien forst sa kan vi ta Ganmbia
sen?

Barnen: Ja. (ur filmtranskription)

Sammantaget sker undervisning i det didaktiskt och lekresponsivt informerade uppligget bade ute
och inne, men foretradesvis ute. Kidnnetecknande f6r uppligget ar att forutsittningar for lek skapas
genom skiften mellan imaginira och reella rum och platser — mellan ”som om-platser” och ”som

ar-platser” i lekvirldar.
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4.3 Var-fragan — empirindra spar ¢ didaktiskt och variationsteoretiskt informerat
undervisningsuppligg

I det didaktiskt och variationsteoretiskt informerade undervisningsuppligget utfaller var-fraigan

fraimst i att undervisningen genomfors inomhus, med variation av gruppformationer runt bord eller

péa golv. Men det finns ocksa exempel pa uteundervisning och undervisning i rorelse pa ute- och

inneplatser. Exempel pa fysiska platser ute och inne aterfinns i tabell 6:

Tabell 6

Var-fragan med rum och platser i didaktiskt och variationsteoretiskt informerat undervisningsuppligg.

Var-fragan i didaktiskt & variationsteoretiskt uppligg

Inne

Ute

Inne-Ute

Inne pa avdelningen

Pedagogen kommer ligga tva bilder pa golvet.

/.../pé pallar runt bord

Inne pd samlingsmatta/.../for att utesluta distraktioner.

Samlingsrum, vid sagotrid.

Inne pa avdelningen i ett av kénen, dér vi kan vara lite ostorda.

Inomhus i avdelningens stora rum.

Inomhus pé en matta i avdelningens stora rum.

Det kommer att ske i enhetens samlingsrum som ér kint for barnen.

Barnen kommer sitta pd varsin sittdyna f6r en stérre méjlighet till koncentration och fokus

(ur samplanering och samvirdering)

Pa vig till farhagen, promenad, under fruktstund, hage, sandlida, en ”park”, med bdde 6ppen grisyta
men dven en ”skogs”-del som har mycket olika sorters naturmaterial.

Ute vid var grasplitt vid vippgungan.

Ute pa groningen bredvid forskolan, hir finns en liten damm.

Platsen ir kind for barnen sen tidigare.

(ur samplanering och samvirdering)

Inne pa avdelning, ute pa gard och ute i vir nirmilj6
Vi kommer variera miljén genom att vara bide inomhus och utomhus
Vi kommer att vara pi forskolegirden, inne pé férskolan och gi uti parken i byn.

(ur samplanering och samvirdering)
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Val av rum och platser kan vara bide motiverade och omotiverade i materialet. Exempel pa
motiveringar som ir inriktade pa ostérdhet och koncentration kan relateras till didaktisk uppmirk-

samhet i den teorinira analysen.

4.4 Teorindra spar av rum och platser ¢ didaktiskt och variationsteoretiskt informerat
undervisningsuppldgg — uppmadrksamhetsskapande rum och platser

I det teorinira analysledet framtrider spar av uppmirksamhetsstodjande val av platser som
utmirkande i det didaktiskt och variationsteoretiskt informerade undervisningsuppligget (jfr

Stensson, 2022). Exempel pa val av rum och platser ér:

/.../ detir littare att utesluta andra distraktioner ndr vi ir inne i ett stingt rum. Ute fir man alltid
rakna med distraktioner.”

/.../dar vi kan vara lite ostorda.
/.../storre mojlighet till koncentration och fokus. (Ur samplanering)

Det finns dven exempel med planerad plats f6r barn som inte vill delta 1 undervisningen, enligt

foljande:

Det finns dven en lekplats, for de barn som inte vill delta i undervisningen kan anvinda. (Ur

samplanering)
Stensson (2022) relaterar den didaktiska var-fragan till uppmarksamhetsskapande undervisnings-
handlingar 1 ett didaktiskt (jfr Rytzler, 2017) och variationsteoretiskt (jfr Marton, 2015) informerat
undervisningsupplagg i férskola. Liraren viljer och vixlar rum och platser f6r undervisning som
bidrar till att skapa uppmirksamhet. I ULF-materialet framtrider ocksa spar av uppmirksamhets-
skapande rum och platser. Forutom att ldrare viljer rum och skapar uppmirksamhet pa olika
platser, vidgar barnen vyerna nir de Oppnar for att vixla uppmirksamhet i och mellan rum och
platser. Vidare kan barnen koppla innehillet till sig sjilv och sina erfarenheter i forskola och i
hemmet. I nedanstaende exempel kan vi utlisa en uppmarksamhetsvixling i relation till didaktiska
frigor men ocksa vixling mellan delad och uppdelad/atskild uppmarksamhet. Uppmirksamhets-
vixling mellan rum och platser sker genom att barnen initierar en vixlande uppmarksamhet mellan
ett bildmaterial med elefanter pa bordet och andra elefanter i rummet och hemma. Ett barn
uttrycker att det finns méanga elefanter och riknar elefanterna i rummet, sa 1 den meningen haller

hen kvar vid matematiska aspekter. Liraren har tidigare skapat uppmirksamhet for ett bildmaterial
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med elefanters olika storlek pa bordet. Nedanstiende exempel visar att bade barn och lirare kan
leda, initiera och vara huvud- och medaktérer i uppmirksamhetsvixlingen kopplad till rum och

platser (tabell 7):

Tabell 7

Uppmidirksambetens rum och platser i didaktiskt och variationsteoretiskt informerat undervisningsuppliiag.
" 8. 28

Uppmirksamhetens rum och platser

Vi kommer in i filmen ndr tre barn och en férskolldrare sitter runt ett bord inne pa avdelningen. P4 bordet ligger
ett laminerat bildmaterial med elefanter i tre stotlekar.

Forskollarare: Vilken elefant dr stirst?

Barn 3 vixlar uppmitrksamhet och riktar blicken till elefanter ute i rummet och siger: Elefanter ocksa.
Forskollirare atetkopplar: Ja, dér har vi ocksa elefanter.

Barn 2 slir ut armarna i en gest och sager: Jag bar ingen elefant.

Barn 1 pekar ut i rammet. Manga elefanter.

Forskollararen riktar blicken ut i rummet: Ja, mdnga elefanter.

Barn 2 upprepar: Jag har ingen elefant.

Forskollarare: Ney, men du har ju fyllt dr s du bar ju fitt din elefant.

Barn 1 pekar ut i rummet och bétjar rikna: 7, 2, 3, 4, 5...

Barn 2: Min elefant dir hemma.

Forskollarare: Ja, precis.

(ur filmstranskription)

Utdrag i tabell 7 visar barnens olika uppmairksamhetsskapande relationer till rum och platser och

till didaktiska fragor enligt f6ljande:

e Barn 3 ir inriktad pd var-vixling — sammantaget en vixling mellan bord och rum/f6rskola
och hem

e Barn 2 ir inriktad pa vem-vad-var-vixling — introducerar kontrast mellan att ha och inte ha
elefant och kritisk aspekt kan utldsas 1 férhallande till att ha elefant dven om barnet inte har
tillgdng till den pa forskolan — det vill sdga att ha elefant oavsett var den dr i1 forskola eller
hemma (vem-vad-var)

e Barn 1 ir inriktad pa vad-vaxling (storlek-antal) kopplad till olika platser (vid bordet och

ute 1 rummet)
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e Vixling mellan delad och uppdelad uppmirksamhet. Har framtrider en uppdelad
uppmirksamhet mellan barnen. Barnen delar inte sinsemellan ett gemensamt
uppmirksamhetsfokus, de ir inriktade pa olika platser: Barn 3 ir inriktad pa elefanter pa
annan plats 1 rummet. Barn 2 ér inriktad pé elefanter i rummet och hemma och barn 1 ér
inriktad pa att rikna elefanterna i rummet. Delad uppmirksamhet kan emellertid utldsas i

aterkopplingen mellan liraren och respektive barn som r6r sig mellan olika platser.

Utifran kontrasten (jfr Marton, 2015) a#t ha en elefant och inte ha en elefant, kan méjligen en kritisk
aspekt (ibid) anas som kan kopplas till en rorelse 1 var-frigan i meningen att forstd betydelsen av

att barnet kan ha en elefant trots att den inte ar direkt tillginglig i férskolan, utan den dr hemma.

Sammantaget sker undervisning i det didaktiskt och variationsteoretiskt informerade uppligget
bade inne och ute, men foretridesvis inne. Fysiska rum och platser dr utmirkande i materialets
empirindra spar. Forutsittningar skapas med rum och platser som fistpunkter for att urskilja
variation och for barns inflytande och mdijlighet att bryta in i virlden med sina begynnelser.
Kinnetecknande for uppligget dr uppmirksamhetsstodjande val av rum och platser och
uppmirksamhetsskapande och vixlande platser, samt planering av platser fér barn som inte vill

vara med i undervisningen.

4.5 Var-fragan — empivindra spar i didaktiskt och postlkeulturellt informerat
undervisningsuppligg

I det didaktiskt och poststrukturellt informerade upplagget kan undervisningen genomféras bade
inne och ute och mellan vissa platser, ”stationer” och “var som helst”, dir ateljén nimns

aterkommande.

De kunskaper vi far i skogen tar vi med till ateljén dir vi goér gemensamma reflektioner for att
sedan jobba vidare med olika praktiska projekt. (ur samviardering)

Ett sirdrag i materialet f6r det hir uppligget dr att: [ad vi gir kommer att avgira platsen (ur
samplanering). Exempel pd rum och platser r6r sig mellan reella, digitala, imaginira, historiska och

mobila rum och platser, enligt tabell 8:
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Tabell 8

Var-fragan med rum och platser i didaktiskt och postkulturellt informerat undervisningsuppliigg

Var-fragan i didaktiskt & poststrukturellt uppligg

Inne Till exempel inne i ateljé och pa olika platser f6r utforskande, som sjukhushérna, ”guldmiljéer”,
matta/dventyr/ridda havet, café, regnbigsrum.
I forskolans ateljé samt pa den egna avdelningen.
Ateljén foretridesvis men dven andra miljéer kan komma i friga. Mycket material finns ldtt

tillgangligt. Miljén stimulerar till 6kad kreativitet.

Ute Aven ute till exempel i sandlida, skog, bibliotek, p4 gird, museum, platser med vatten, jord, luft,
gravplats och r61liga rum som buss och cykel.

(ur samplanering och samvirdering)

Ute-Inne Var: Vi anvinder oss bide av uterymmet, innerummet och vara niromriden.
Bade inomhus och utomhus
I ateljén och i glintan.
Digitala platser: hur kan bild pd iPad visas pa storbildsskiarm? T.ex. QR-kod och lek med app, Vi
soker pa iPads, kartor och jordglob”, Vi tog fram en greenscreen och arbetade med en app som
heter ”dinosaur” for att fa igang tankar kring kallkritik”. Alla barnen i gruppen skulle ges méjlighet
att prova detta.
Appen anvindes bide inne och ute, i fri lek och mer styrd lek. Aven frdn en buss nir vi var pa
utflykt.”
Pa forskolan i passande plats utifrdn aktivitet

(ur samplanering och samvirdering)

Det finns ocksa exempel pa lingre beskrivningar under var-fragan:

Vi haller till en bérjan till i verkstan ddr materialet barnen efterfrigat presenteras estetiskt
tilltalande. Vid tre tillfallen skapade barnen utomjordingarnas rymdskepp i var verkstad innan de
var redo fOr att testflygas. (Ur samvirdering)

Infor lek inomhus samlades vi i hallen f6r maximal effekt av rymd-upplevelsen. Rymden var
uppbyggd under kéksbordet i rummet innanfér. Over koksbordet lig filtar som skapade ett
krypin. I “taket” satt en ljusslinga fOr att efterlikna stjarnor, och pd golvet lag ljusstenar som
representerade planeter. Musik med rymdkoppling spelades (filmmusik frin Star Wars och Ar
2001 — ett rymddventyr). Nir barnen skulle se vilken rymdraket som var snabbast var vi ute pd var
gard pa fotbollsplanen. Barnen flég mellan de tva fotbollsmalen. (Ur samvirdering)

De empirindra sparen av rymdaventyr, rum och platser inne och ute leder 6ver till det teorinira

analyssteget.
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4.6 Teorindra spar av rum och platser i didaktiskt och postkulturellt informerat
undervisningsuppligg — STREAM-platser

I det hdr avsnittet inkluderas exempel fran ett didaktiskt och poststrukturellt informerat
undervisningsupplige med koppling till STREAM i Colucci-Gray et al. (2019) och Palmer (2020).
Idén med STREAM (Science- Sustainability, Technology, Reading-Reflection, Engineering-
Environment, Arts och Mathematics) ir att arbeta amneséverskridande (transdisciplinirt), utan att
tappa bort iamnesinnehallet (det inomdisciplinira). Det handlar om att ”arbeta projektinriktat med
ett problem eller en friga som spinner Over flera dmnen” (Palmer, 2020, s. 82). STREAM
hirstammar frin en “internationell rérelse som stravar efter att alla barn ska fa samma rittigheter
och lika villkor att lira sig naturvetenskap, teknik, ingenjorskunskap, konst och matematik”
(Palmer, 2020, s. 81). Den hir studien anknyter till STREAM (jfr Hansen & Vallberg Roth, 2024).
I det didaktiskt och poststrukturellt informerade undervisningsuppligget ir valen av rum och

platser relaterade till STREAM (tabell 9), enligt f6ljande:

STREAM-platser kan exemplifieras genom ett och samma projekt som handlar om
”?/.../nyfikenhet kring varfér manniskor endast kan leva pi jorden och inte pd andra planeter, sd
detta har vi funderat kring och letat upp fakta kring. Vi har ocksa fantiserat kring huruvida det
kan finnas liv pa andra planeter. Kanske finns det utomjordingar?”. (Ur samplanering)

Tabell 9
STREAM-platser i didaktiskt och poststrukturellt informerat undervisningsupplégg (jfr Hansen & 1 allberg Roth, 2024)

STREAM-platser

Utomjordingar, rymdraketer och zombieplant
Science Science: Rymden — fart: I fysikens virld dr fart relaterad till kombinationen av stricka
— Sustainability och tid
Sustainability: Social dimension ute och inne — god utbildning, hilsa och vilbefinnande

for alla, uttrycka sina asikter, lek och koénsidentitet.

Technology Teknik: Digitala rum — digital teknik: t.ex. #dtagaruret pa iPaden

Reading Lisa bocker och boken som plats — protokolltavla i hallen.

— Reflection Ute vid trddstam: Reflektera och dokumentera tillsammans med barnen — t.ex. samtal
— LiteRacy om utomjordingars vardag eller rymden, svivar nir/dir sover. Inslag av ordkunskap och

transsprakande med svenska, arabiska och "utomjordiska" — ljudassociation ...dom

ratar sa ”Iohiohioh".
p

Ateljé: Ordbild f6r rymdraket — De ville dven skriva utomjordingarnas namn.
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Engineering — Verkstaden: Att bygga, skapa och konstruera med hjilp av olika tekniker, material och
Environments redskap — konstruera rymdraketer, 17 #ittade pa ndgra inspirationsbilder.
Material och milj6er har ocksé fatt en stérre roll dn vanligt i var undervisning.

Infor detta lektillfalle stilldes en rymdmiljo iordning.

Arts Estetik i ateljé och samlingsrum — Musik/sing-gestaltning-dramatisering-lek-skapande

av utomjordingar i lera.

Mathematics Inne-Ute: Utomjordingarnas storlek — rymdraketers fart, nedrikning.

Att rikna olika alternativ, rikna réster/majoritetsbeslut.

Movements Rérelse inomhus och utomhus vid tidtagning av rymdraketer och i hinderbana och i lek,

t.ex. som utomjordingar, zombies och utomjordingspjitt.

(ur samplanering, filmtranskription och samvirdering)

I det didaktiskt och poststrukturellt informerade undervisningsuppligget samhandlar barn och
lirare och blir till i rum och pa platser dir dven det materiella och mer-dn-miénskliga inkluderas
som aktorer. Ett exempel fran empirin dr: “Material och miljGer har ocksa fitt en stérre roll an
vanligt i var undervisning” (ur samvirdering). Ett annat exempel dr: “Barnen utforskar en av
pedagoger férberedd miljé. Barnen interagerar med varandra samt materialet (materiell agens)” (ur
samplanering). Ett tredje exempel handlar om utomjordingar och rymden. Nir valet av rymdraket
var klart var det dags att gd igenom portalen som materialiseras genom en gren. Forskolliraren
lyfter pa grenen och barnen gar igenom portalen och omvandlingen att bli till som utomjordingar
befists genom uttrycket: ”Nu dr vi utomjordingar’” (ur filmtranskription). Hir kommer dven en lite

utforligare beskrivning fran ett fjirde exempel om en sjukhushorna:

Vir sjukhush6rna har skapats i ett av vara rum inne pa avdelningen. Pedagogerna hade ndgra dagar
tidigare forberett lite infér hérnan genom att sitta upp tejp pa viggen som skulle forestilla ett
hus. Det hade ocksé satt upp lite bilder pa viggarna for att forstirka sjukhushérnan. Det var en
morgon barnen bérjade leka 1 hérnan fast med andra leksaker. Dir och da sag pedagogerna en fin
ingang till att introducera sjukhusleksakerna for att se vad som hinde i mé6tet mellan minniskan
och materialet, alltsd den materiell agensen. (Ur samvirdering)

Sammantaget sker undervisning i det didaktiskt och poststrukturellt informerade uppligget bade

inne och ute, spontant och planerat. Rum och platser skapar forutsittningar for utforskande och
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tillblivelse kopplat till STREAM. Kinnetecknande f6r uppligget ir rorelse mellan reella, digitala,

imaginira, historiska och mobila platser — som med andra ord kan uttryckas i termer av STREAM-
platser dir barn och lirare blir till i rum och pa platser dir dven det oférutsigbara, materiella och

mer-in-minskliga inkluderas.

4.7 Var-fragan — empivindra spar ¢ pragmatiskt informerat undervisningsuppligg

I det didaktiskt och pragmatiskt informerade undervisningsuppligget sker undervisning bade inne
och ute. Utmirkande for uppligget ér att ocksa Gvergangar ér i fokus som att formera sig i led vid
6vergangar pa vig till matsalen, 1 k6 pa vig in vid ytterdorren, val av olika platser f6r samling och
olika platser 1 hyllan. Platser kan ocksa fokuseras utifran bildstod pa skap for att vilja material och
bildstod i hylla for att hitta och ”underlitta stidningen”, eller bildstéd med stoppskyltar pa fonster

som kan ses utifran (tabell 10).

Tabell 10

Var-fragan med rum och platser i didaktiskt och pragmatiskt informerat undervisningsuppligg.

Var-fragan i didaktiskt & pragmatiskt uppligg

Inne Pa avdelningen, vid ett bord, pa skip, pa en samlingsmatta.
Inomhus i ateljén, vid hylla.

Vid ytterdorren.

Ute Vid dppeltriden pa var gird.
Utomhus i skogen.
Ute pa promenad, utanfér garden.

(ur samplanering och samvirdering)

Inne-Ute I hallen vid métesplatsen (samlingsmattan) och sedan ute pa garden.
/.../ efter att vi har kommit in utifrdn och innan maten.
Pa vig till matsalen.
Utomhus och inomhus.
Inne pa avdelningen, ute pa girden och i virt naturum.
Biéde inne och ute pa férskolan.
Samlingarna sker pd olika stillen bade pa férskolan, men ocksa utanfor i vért niromrade.
Exempel pd detta kan vara pa en presenning i vart naturum, pa stora stenar i en park som ligger

nira férskolan eller inne pd avdelningen i olika rum och pa olika sitt.
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Det blev ofta i idrottshallen men dven inne i vara lirmiljGer, dven ndgot enstaka tillfdlle
utomhus.
Skylt i fonster och ute vid sandlidan

(ur samplanering och samvirdering

Valen av rum och platser ir relaterade till sa kallade ”gap” eller dilemman (jfr Hedefalk, 2014) som

framtrader i det hir teoriinformerade undervisningsupplagget, vilket tas upp i det f6ljande avsnittet.

4.8 Teorindra spar av rum och platser i didaktiskt och pragmatiskt informerat
undervisningsuppldagg — mellanspelens svingrum

I det teorinira analysledet framtrider spar av en didaktiserad var-friga genom att barnen ir med
och provar och reflekterar 6ver platsalternativ — i mellanspelens svangrum (jfr Westemar et al., 2024).
Mellanspel kan sta for att undervisningen utspelar sig mellan huvudaktiviteter med fokus pa
6vergangar som inte fokuserats i tidigare upplagg. Mellanspelen kan utga fran de rum och platser
som dr inbiddade i ”gap” (jfr Hedefalk, 2014). GAP eller dilemman visar sig i sa kallade
problematiska situationer i form av tvekan, tvivel eller informationsbrist (ibid). Ett exempel ar:
”(GAP)/.../ateljén pa avdelningen ir inte fungerande/.../plockar inte undan. Detta innebir att
miljon inte blir tillginglig till andra barn efterat. Kan man géra pa ett annat sitt?” (ur samplanering).
Ett andra exempel dr: 7(GAP) att vara forst” vid Overgangar till exempel till matsalen. Ett tredje
exempel dr: 7(GAP) barnen plockar och samlar snickor pa garden och limnar dem i hinkar” dar

de inte ovetlever:

Att engagera barnen med en friga:

Jag behover hjilp; hur kan vi fd de andra barnen pa girden att sluta plocka snickorna pd garden
och ha dem fingade i en hink och lita dem torka ihjil 1 hinkarna? (ur dokumenterat
genomforande)

I undervisningen provar och reflekterar barn och lirare 6ver alternativa platser som ar bittre for

snackor. Svdangrum kan sta fo6r rum dér vi kan ta ut svingarna, att det finns rum och platser for olika

och alternativa val, enligt f6ljande (tabell 11):
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Tabell 11

Mellanspelens svingrum i didaktiskt och pragmatiskt informerat undervisningsuppliigg.

Mellanspelens svingrum

Inne pa Vi borjade med en lek ddr barnen fick hitta ett féremal som jag lagt pé fel plats i hyllan. Jag

avdelningen tog tiden for att se hur ling tid det tog. Direfter placerade jag allt pa ritt plats och vi gjorde
leken igen. Efter leken satte vi oss vid ateljén och pratade om hur det gick, skillnaden mellan
forsta och andra gingen. Vi pratade om olika sitt iv kunde goéra {or att géra hyllan bittre. Vi
pratade om vilka alternativ som var bra och simre utifrin olika perspektiv.

(ur samvirdering)

Inne-ute Samla in férslag pa olika sitt att formulera sig i led vid 6vergingar t.ex. i matsalen.
Vatje barn gor sin egen version av en skylt med texten stopp min kropp och en teckning av
en snicka
Hur ska vi ha skyltarna pa garden? Ett barn vill fista sin skylt vid en sandldda med tape.
Andra barn sitter skylten i fonstret s att den kan ses utifran.

(ur dokumenterat genomférande)

Sammantaget sker undervisning i det didaktiskt och pragmatiskt informerade uppligget bade inne
och ute. Utmirkande for det hir uppligget ir att ocksd 6vergingar och mellanspel dr i fokus.
Kinnetecknande for upplagget ar mellanspelens svangrum — dir en didaktiserad var-fraga framtrider
genom att barnen dr med och provar och reflekterar 6ver platsalternativ. Mellanspel utspelar sig
mellan eller i det som annars brukar vara huvudaktiviteter med fokus pa 6vergangar. Svingrum

avser rum dér vi kan ta ut svingarna och att det finns rum for olika och alternativa val.

5 Diskussion

Overgripande diskuteras huruvida féreliggande studies resultat ér i linje med tidigare forskning och
styrdokument och vad som skiljer sig fran tidigare forskning. Méjliggérande av ny kunskap beror
dels pa ny empiri (undervisning i férskola med fokus pa var-fraga i ULF-nitverk), dels pa teoretiskt
nirmande da vi provar olika teoriinformerade undervisningsuppligg med fokus pa den didaktiska
var-frigan (se tabell 2), dels pa abduktiv analys som utmynnar 1 modellprévande (se figur 2 och
tabell 3). I det nedanstiende aterkopplar diskussionen till introduktion, tidigare forskning,

teorianknytning, metod och resultat.
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Liroplanshistoriska rum och platser, som berors 1 artikelns introduktion, utgér en kontext som
vixlar under olika perioder (tabell 1). Den didaktiska var-fragan kan fran 1800-talet till nutid utfalla
i kyrkoinfluerade rum f6r undervisning, via det goda hemmet och folkhemmet/samhillsrummet
som forebild, till nutida virldsinriktade skrivningar. Dagens malskrivningar (Lpfé 18) ror dels
indamalsenliga, flerkulturella métesplatser, upplevelseinriktade, skapande-lekfulla och virtuella
rum — utomhus och inomhus, dels férskollirares ansvar for att utveckla miljGer relaterade till
undervisning som vilar pa vetenskaplig grund och beprovad erfarenhet. Materialet fran ULF-
nitverket som fokuseras i féreliggande artikel knyter an till den nutida virldsbarnets liroplan — The
world is places (Snyder, 1990, s. 25). Rum och platser i de teoriinformerade undervisningsuppliggen
som provats i ULF-nitverken, kan tolkas méta de nutida styrdokumentens mal (SFS 2010:800;
Lpfo 18).

I artikeln anknyter den didaktiska var-fragan med rum och plats till undervisning i férskola (jfr t.ex.
Andersson, 2012) i stillet for till lirande och lirmiljé som aterkommande varit fallet i tidigare
forskning (t.ex. Barsotti, 1997; Strong-Wilson & Ellis, 2009; Hammersten, 2023). Detta nirmande
mojliggdr ny kunskap. I artikeln prévas dven ”mellanspelens svingrum” dir didaktiska var-fragor
framtriader 1 6vergangar och som spontan undervisning mellan traditionella ”huvudaktiviteter”
vilket kan jaimféras med tidigare forskning dir funktionslésa mellanrum kopplats till lirande,
identitetsskapande och dterhimtning (t.ex. Bjorklid, 2005; Harris, 2017; Strong-Wilson & Ellis,
2009). Med lirandeinriktade studier kan det tolkas bli en slagsida at sidan mellan barn- och
innehallshérnet i en didaktisk tringel (se figur 1). Niar var-fragan kopplas till barns lirande blir det
en reducerad var-fraga som enbart fokuserar en sida i den didaktiska triangeln. Var-fragan tar sig

pa sa sitt inte in 1 hela triangeln utan stannar vid en sida 1 triangeln, vilket illustreras 1 figur 1:
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Figur 1
Var-fragan kopplad till larande vid triangelns sida mellan barn och innehall objeket.

Innehall/objekt

&= vVar-fraga
kopplad till

barns larande

Larare i forskola Barn

I foreliggande studie fokuseras den didaktiska var-fragan i olika undervisningsupplagg. For att flytta
fokus fran lirande till undervisning har vi utgatt fran didaktik kopplad till olika lirandeinriktade
teorier (se tabell 2). Studiens nidrmande leder till att en alternativ didaktisk modell kan prévas (se
figur 2). I den prévas var-fragan kopplad till undervisningens triangelrelation mellan barn, lirare
och innehall/objekt, dir rum och platser savil formar som formas i triangelrelationen (se dven

tabell 3—11). Var-fragan ir da relaterad till triangelns alla tre sidor.

Figur 2

Var-fragan kopplad till undervisningens triangelrelation mellan barn, firskollirare och innehdll/ objekt.

Innehall/objekt

Larare i forskola Barn
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J.1 Didaktiska var-fragan kan dven kopplas till vad-, hur-, vem-, ndr- och varfor-fragan

Det finns exempel pa tidigare forskning som knyter an var-fragan till andra didaktiska fragor (t.ex.
Tjarnstig 2022), vilket dven kan sparas i foreliggande studie. Rum och plats kan till exempel viljas
och framtrida som konsekvens av valt innehall (t.ex. datorteknik som leder till undervisning inne),
likvil som att innehallet kan framtrida som konsekvens av rummet och platsen (t.ex. vart leken
leder till utomhus). Rummets och platsens betydelse kan framtrida bade som hinder (t.ex.
distraktion och utmaning) och resurs (t.ex. plats vald att inbjuda till lek) f6r undervisningen (jfr

Bjorklid 2005).

I ett ULF-uppligg exemplifieras hur var-fragan kan kopplas till vad- hur- och vem-fragan, enligt

foljande:

e Uppmirksamheten vixlar frin elefanter pa bordet till elefanter i rummet (vad-var)

e Uppmirksamheten vixlar fran storlek till antal och fran dterkoppling pé storlek av elefanter
pa bordet till aterkoppling pa manga elefanter i rummet (vad-hur-var)

e Uppmirksamheten vixlar fran aterkoppling (hur) pa storlek och antal (vad) till aterkoppling
pa framtridande kritisk aspekt 1 meningen att forsta betydelsen av att barnet (vem) kan ha
en elefant (vad) trots att den inte ér direkt tillgdnglig i forskolan utan den dr hemma (vad-

hur-vem-var)

Hir kan vi uttolka uppmirksamhetens rum och platser, dir delad och uppdelad uppmirksamhet
och olika barns begynnelser framtrider i 6msesidig samhandling med férskolldraren (jfr Rytzler,

2017; Stensson, 2022).

Rum och platser kan dven diskuteras i relation till kompensatoriskt uppdrag — likvirdighet och
demokrati. Platser och rum kan till exempel méjliggoras i forskola pa ett annat sétt d4n 1 hemmen.
Vidare kan var-fragan relateras till vem-fragan och pa vilka sitt som demokrati gérs i rummet och
pé platsen och till barns inflytande 6ver val och skapande av rum och platser. Platsen kan bade vara
trygg och vilbekant eller ny och obekant. Om allt dr nytt samtidigt i de didaktiska fragorna, inklusive
var-fragan, kan det bli alltfér utmanande och svart att undervisa och skapa foérutsittningar for

kunskapande (t.ex. Vallberg Roth & Holmberg, 2019).
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Den didaktiska varfor-fragan kopplad till var-frigan kan bade vara artikulerad och lysa med sin
franvaro (jfr Szczepanski, 2013). Val av rum och platser kan bide motiveras och féreslas utan
motivering i ULF-materialet. De olika rummen och platserna som framtrider i det samlade
materialet fran de teoriinformerade undervisningsuppliggen star i1 relation till komplexa
undervisningsverkligheter. Den didaktiska fragan vasfor kan da delas upp 1 tva ord: var och for, vilka
kan vindas i ordning till fragan ”f6r var”’? Da framtrader var-fraigan som genuint inbiaddad i varfor-
fragan, vilket kan indikera var-fragans ontologiska grund i undervisning. Dirigenom kan vi nirma
oss undervisningsverkligheter som ontologisk grund i didaktisk var-fraga — undervisningsverklig-
heter utgér rum och platser f6r undervisning. Da hamnar varat med erfarande av det som finns i
rum och pa platser 1 férgrunden. Rummen och platserna kan hirigenom ses som grundliggande
undervisningsmojligheter 1 virlden och livet, som pa sikt kan forbereda barnen fér uppgiften att

férnya en gemensam varld (jfr Arendt, 1961).

Overgripande kan flerstimmiga svingrum provas i strivan efter demokrati i en klokare virld.
Forskolan vilar pa demokratins grund (SFS 2010:800; Lpf618) och “Miljon ska vara tillginglig for
alla barn och inspirera dem att samspela och att utforska omvirlden” (Lpf6 18, s. 7). Forskolldrare
ansvarar for att i planerad och spontan undervisning utveckla pedagogiskt innehéll och milj6er
som inspirerar till utveckling och lirande och som utmanar och stimulerar barnens intresse och
nyfikenhet samt haller kvar deras uppmirksamhet” (Lpf6 18, s. 19). Rummens och platsernas
demokratiska potential dr kopplad till en klokare virld i meningen att skapa méjligheter f6r varje
barn att bli till och kunskapa i flerstimmiga snarare 4n 1 enstimmiga rum, vilket kan leda till méte
med olika verkligheter, innehall och relationella processer. I de teoriinformerade undervisnings-
uppliggen vixer den didaktiska var-fraigan och valen fram utifrain vetenskapliga grunder och
beprévade erfarenheter, vilket kan tolkas vara i enlighet med forskolans nationella styrdokument.
Flerstimmiga svingrum handlar med andra ord om att skapa férutsittningar for varje barn att klara
sig 1 virlden och pa sikt bidra till att virlden klarar sig (jfr Kemp, 2005). I var tid nir det rader en
demokratisk tillbakagang (Lihrmann et al., 2020) kan flerstimmighet och variation med olika
alternativ f6r undervisningens didaktiska var-fraga ocksa tolkas som mer férdelaktig f6r demokrati.
Relativt enstimmiga och férutbestimda rum framtridde till exempel under perioden med Guds
liroplan (Vallberg Roth, 2011), med rum som snarare var konfessionellt dn vetenskapligt grundade

och som var konssegregerade.
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J.2 Metodreflektion

Resultatet 1 artikeln kan forstas 1 termer av situerad generalisering, vilken innebir att resultatet snarare
tillhandahaller alternativa perspektiv och begrepp dn ez sanning (Larsson, 2009). Den situerade
generaliseringen innebir att resultatet dr 6ppet for vidare tolkning och erbjuder lisaren vigledning

1 liknande fall, situationer och kontexter utanfér samverkansforskningen.

Registrerade uppgifter behandlades konfidentiellt och forvarades pa en plattform som var
tillginglig for forskarlaget i projektet. En deltagare per forskola/avdelning utsigs for att ligga upp
material pa plattformen. Den utsedde hade enbart tillgang till det material de sjilva laddade upp.
Det var de medverkande som valde vilket material som skulle liggas upp pa plattformen. Det
innebar att det kan ha blivit ett ”positivt urval”, pa sa sitt att de medverkande enbart valt att ligga
upp dokument som de vill visa. Det finns med andra ord mycket som kan ha hint 1 férskolorna
som inte har registrerats och som forskarna inte tagit del av och kan gbra ansprak pa att uttala sig
om (jfr Vallberg Roth, 2022). I den meningen 6verensstimde samverkansforskningens resultat med
syfte och 6vergripande fraga som var inriktade pa vad som kan kinneteckna den didaktiska var-

fragan i teoriinformerade undervisningsupplagg i férskola.

Sammantaget kan graden av tillférlitlighet, rimlighet och anvindbarhet sigas vara hég utifran att
samverkansforskningen genomforts och provats i svenska kommuner/skolhuvudmin med cirka
960 vardnadshavare/barn och cirka 140 forskollirare/barnskétare/ forskolechefer/ forvaltnings-
representanter som gett sitt samtycke, vilket innebir cirka 1 100 deltagare 1 ULF-nitverket. Den
abduktiva analysen leder till begrepp som flerstimmiga svingrum och didaktiska modeller (figur 1
& 2) som kan utgdra stod inte enbart for det-hédr-och-nu-givna utan ocksa det som skulle kunna
forverkligas (jfr Peirce, 1903/1990, s. 31). Genom begreppet flerstammiga svingrum kan lirare och
ledare fa stabilare stéd och battre forutsattningar att reflektera och handla omdémesgillt 1 relation
till konkreta undervisningssituationer, vilket kan leda till mer sammansatt, finstimd och anpassad
undervisning 1 komplexa undervisningsverkligheter. Studien kan med férdel anvindas i framtida
utbildning, forskning och samverkan inriktad pa den didaktiska var-frigan med rum och platser i

teoriinformerade undervisningsuppligg som prévas i forskola.
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6 Slutsats
Sammantaget kan vi utifran artikelns syfte konstatera att rum och platser kan forma under-
visningsuppligeg och undervisningsuppligg kan forma rum och platser. Svaret pa fragan om vad
som kan kidnneteckna den didaktiska var-fragan i teoriinformerade undervisningsuppligg kan
samlas 1 begreppet Flerstammiga svingrum. Prévandet av olika teoriinformerade undervisnings-
uppligg ger forutsittning for att olika rum och platser blir méjliga att erfara 1 livet och virlden.
Genom de skiftande rummen och platserna ges barn och lirare méjlighet att uppleva och skapa
olika rumsliga verkligheter och méjligheter. Rum och platser blir som zoner att vixa i och prova i

— de 6ppnar helt enkelt for tillblivelse i flerstimmiga svingrum, vilka kan inkludera:

e val och skapande av platser som inbjuder till lek, vilka inkluderar skiften mellan imaginira

och reella platser — mellan som om-platser och som ar-platser,

e uppmirksamhetens rum och platser — dels uppmirksamhetsstddjande val av rum och
platser, dels uppmarksamhetsskapande och vixlande rum och platser — dels planerade
platser for barn som inte vill vara med 1 undervisningen,

e rorelse mellan reella, digitala, imaginira, historiska och mobila platser — STREAM-platser
dir barn och ldrare blir till i rum och pa platser dir dven det materiella och mer-in-
minskliga inkluderas som aktorer,

o mellanspelens sviangrum — dir en didaktiserad var-fraga framtrider genom att barnen dr med
och prévar och reflekterar 6ver platsalternativ. Mellanspel utspelar sig med fokus pa
overgangar och i samspel, in emellan huvudaktiviteter. Svingrum avser rum dar vi kan ta

ut svingarna och dir det finns rum for olika och alternativa val.

Flerstimmiga svangrum i forskola avser ett mojligt didaktiskt utfallsrum (se figur 2), dir det
framtrader rum fOr att kreativt och kritiskt ta ut svingarna for kunskaper, virden och skapande 1
stravan efter att skapa férutsittningar dels fOr alla barns 6ppna livschanser och livsrum, dels for
vilbefinnande i varje “nu-plats-varo”. Vidare kan flerstimmiga svingrum prévas i strivan efter
demokrati i en klokare virld. Flerstimmiga svingrum i olika teoriinformerade undervisnings-
uppligg i forskola kan med fordel studeras och provas vidare i utbildning, samverkan och framtida

vetenskapliga studier.
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6.1 Tack!

Artikeln har finansierats av ULF. Forfattarna vill sdrskilt tacka alla medverkande i ULF som deltagit

och bidragit med material och synpunkter i analys och diskussioner (se not 2).
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