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This article explores preschool teachers’ experiences of conducting analysis of their own and each other’s
spontaneously arising teaching situations. Grounded in an ecological perspective on teachers’ agency, the
study addresses two central questions: (1) What prerequisites appear to be essential for enabling preschool
teachers to conduct analysis of teaching in spontaneous situations? (2) What insights do preschool teachers
gain through such analyses, and how do these contribute to developing their teaching? The study draws on
a one-year Swedish research and development project involving three researchers and 50 preschool teachers.
Data were collected through notes documented by both researchers and preschool teachers. Key
prerequisites identified include access to continuing professional development, opportunities for
collaborative reflection work, and dedicated time for analysis. The use of an analysis tool aligned with
teachers’ perceptions of core preschool values and practices also proved beneficial. Through their analysis,
teachers gained awareness of their own interactions with the children and the children’s interests. However,
connecting spontaneous situations to specific curriculum goals emerged as more of a challenging aspect of

the process.
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Introduktion

Denna artikel handlar om férskollirares erfarenhet av att genomféra analys av undervisning i
spontant uppkomna situationer 1 foérskolan. For att uppfylla férskolans mal, frimja barns
vilbefinnande, utveckling och lirande, samt utveckla forskolans utbildning, ska undervisningen
systematiskt f6ljas upp och analyseras (Skolverket, 2017). I artikeln uppmirksammas ett forsknings-
och utvecklingsprojekt dir forskare och forskollirare utbytt teoretiska och praktiknira
erfarenheter. Utgangspunkt for projektet har varit férskollirarnas fraigor om hur de kan analysera
undervisning i spontant uppkomna situationer, vad som kan ligga till grund f6r analysen och hur
analysen kan bidra till utveckling av undervisning och dirmed ge barnen fOrutsittningar att
utvecklas i relation till de mal liroplanen anger. Med undervisning i spontant uppkomna situationer
avses 1 artikeln nir forskolldrare fingar en situation i stunden, och i tanke och handling kopplar

thop det som da sker i interaktionen med barnen med ett innehall som relaterar till mal i liroplanen.

2010 blev forskolan en del av skolvdsendet dir den utgbr en egen skolform. Det innebar att den
kom att lyda under skollagen och dess krav pa undervisning. Begreppet undervisning inférdes dock
1 forskolans liroplan forst 2018 och markerade da en policyindring som mottes av en del kritik.
Svensk férskola, som i internationella sammanhang hor till den nordiska liroplanstraditionen,
bygger pa socialpedagogiska synsatt med mal for vad verksamheten ska erbjuda barnen (Moss m.fl.,
2016; Alexiadou m.fl., 2024). Begreppet undervisning férknippades av manga rektorer och
forskolldrare 1 stillet med skolan och kunskapsmal f6r vad elever ska uppna, samt ett formellt
lirande av ett fastlagt innehall (t.ex. Sebbe & Pramling Samuelsson, 2017). Kiritik fran forskare
handlade om att det saknades konsekvensanalys av vad en sadan férindring av begrepp kunde fora
med sig for forskolan. Nir beslutet sedan var taget gavs inga forklaringar eller riktlinjer f6r vilka
skillnader 1 betydelse och tillimpning begreppen skulle ha i de olika skolformerna trots olikheten 1
uppdrag och typ av mal (Eidevald & Engdahl, 2018). For att virna forskolans sirart diskuterade
och undersokte darfér manga forskare vad undervisning kan innebdra i férskolan (t.ex. Sheridan &
Williams, 2018; Palla & Vallberg Roth, 2020). Dessa studier visar bland annat att undervisningen
har en relationell och kommunikativ karaktir och att barns perspektiv och delaktighet ér viktiga att
beakta. Hildén m.fl. (2021) har studerat férskollirares diskussioner over tid om hur de tar sig an

undervisning utifran upplevelsen av denna som en ny del av uppdraget. Nir spinningar uppstod i
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diskussionerna tog man stéd i professionella kirnvirden, som lyhérdhet f6r barns intressen och ett

fokus pa alla barns bista, for att beskriva undervisning.

I skollag och liroplan betonas att undervisning innebir att arbeta mot mal i liroplanen. I férskolan
ar det forskolliraren som har ansvar for detta malinriktade arbete, som kan vara planerat eller
uppsta spontant (Skolverket, 2018). I Skolinspektionens (2018) granskning av svensk férskola
rapporteras dock om stor osikerhet och ovana vid att arbeta malinriktat. Forskning visar ocksa att
forskolan har en tradition av att fokusera pa vad barn gor och vilka aktiviteter som dr meningsfulla
snarare dn vad barn ges mdjlighet att lira och utveckla (t.ex. Doverborg m.fl., 2019). Vallberg Roth m.fl.
(2024) rapporterar dock skillnader i férskolepersonals uppfattningar om undervisning 6ver tid, fran
att 2016 beskrivas som barncentrerad till att 2023 beskrivas som barn-lirar-innehallsinriktad
undervisning. Nir det giller ansvarsfragan, har olika yrkesgrupper 1 forskolan linge arbetat
tillsammans 1 arbetslag i en timligen platt och omsorgsinriktad organisation (Eriksson m.fl., 2018).
Sedan 2010 betonas férskolldrarens specifika ansvar i styrdokument, diremot anges inget om vad

det innebar eller hur det kan genomforas i praktiken.

I tidig forskning konstaterades att det frimst var barnen och vad de gjorde som framtridde i
dokumentationer (t.ex. Emilson & Pramling Samuelsson, 2014). I linje med detta, rapporterades
att dokumentation och analys sillan handlade om hur vil undervisningen méjliggjorde barns
lirande 1 relation till olika liroplansmal (t.ex. Insulander & Svirdemo, 2014). Pa senare tid har dock
studier gjorts som visar att dokumentationen dven kan ligga till grund f6r kontinuerlig analys av
forskollirares undervisning och verksamhetsutveckling (t.ex. Hiikié, 2022; Lindqvist & Pastorek
Gripson, 2022). Flera studier visar att det som frimst dokumenteras r6r situationer med planerad
undervisning, trots att de bara utgér en liten del av allt barnen 4r med om under en dag 1 férskolan
(t.ex. Davidsson, 2018). En anledning till detta kan vara att barnens nyfikenhet, som skulle kunna
erbjuda en ingang till undervisning, ofta vicks i den sa kallade fria leken som av tradition ansetts
vara barnens egen tid ddr vuxna inte ska g in och stora eller styra. Samtidigt framgar att vuxnas
medvetenhet om relevanta liroplansmal och férmaga att respondera utifrin dessa gor skillnad for
vad barn fir moijlighet att utveckla i leken, exempelvis avseende inflytande och jamstilldhet
(Hjelmér, 2020). Bjorklund och Palmér (2019), som studerat motet mellan lekens 6ppenhet och
undervisningens malorientering, visar att det dr betydelsefullt att malorienteringen skapas i
interaktionen, ddr den utgar fran barnens initiativ i leken och de behov av kunskaper och

firdigheter som uppfattas vara nddvindiga for lekens utveckling.
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I forskning framtrider ndgra férutsittningar som viktiga for att arbetet med dokumentation och
analys ska kunna genomfoéras tillfredsstillande. Arbetet upplevs till exempel tidsddande och svirt,
samtidigt som tid och fortbildning upplevs vara bristvaror (t.ex. Paananen & Lipponen, 2018;
Rintakorpi, 2016). Som Persson och Vallberg Roth (2019) visat har kraven pa forskolldrare i
liroplanen 6kat med varje revidering medan villkoren for att utféra arbetet snarare foérsimrats.
Forskolldrare anser att rektors instillning hir har stor inverkan (Lee-Hammond & Bjervas, 2020).
Alnervik (2018) och Knauf (2020) drar slutsatsen att det dr av stor betydelse att arbeta i en
organisation som stodjer kollegiala samtal nir det giller analys av dokumentationer. Organisationen
behover ge tid och stod f6r reflekterande arbetssitt samt mojliggéra kontinuerlig fortbildning f6r
utveckling av bland annat teoretiska kunskaper for analys (Elfstrom, 2013; Knauf, 2020). Flera
studier visar till exempel att dokumentationer visserligen genomférs men att mingden material,
samt bristen pa ersittare for att fa tid till efterarbete och analys, gor att dokumentationerna inte
alltid kommer till anvindning (t.ex. Virtanen, 2018). Elfstrom (2013) observerade att nir tiden inte
rickte till blev dokumentationen en metod for att visa upp nagot som hint snarare dn for att
férdjupa kunskapen om det som hint och utveckla innehallet 1 situationen. Kang och Walsh (2017)
konstaterar att mer tid behover liggas pa analys av det redan dokumenterade snarare dn att

dokumentera met.

Det finns inte mycket forskning om sjilva analysarbetet i férskolan, fokus har snarare varit pa
dokumentation. Sheridan och Pramling Samuelsson (2016) betonar vikten av att analysera och
menar att en dokumentation i sig inte ger ny kunskap, for att s ska ske behéver den studeras
noggrant och bearbetas — analyseras. Resultat i bade forskning (Lager, 2015) och granskningar av
Skolinspektionen (2018) visar dock att forskolldrare upplever att det dr svart att analysera det de
dokumenterat. En viktig forutsittning f6r att kunna analysera och utveckla undervisning, ar enligt
Persson (2021), att férskolepersonalen har kunskap om vad de ska uppmirksamma och analysera
1 en situation. I Eidevalds (2017) studie av systematiskt kvalitetsarbete noteras att givande arbetssatt
for analysarbetet bestod av att soka monster, analysera olika sekvenser utifran olika teoretiska
verktyg, sOka efter for-givet-taganden samt utveckla arbetsformer. Sheridan och Pramling
Samuelsson (2016) menar att analysarbete handlar om aktiva val ddr forskollirare, utifran
vetenskapligt och professionellt perspektiv, viljer ut aspekter att fokusera som anses visentliga att

fa mer kunskap om. Analysen kopplas till ett specifikt innehall, och ska slutligen dven kunna besvara
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fraigan om huruvida undervisningen har bidragit till att ge barnen férutsittningar att utveckla

kunskaper i relation till valt liroplansmal.

Sammantaget visar den Gversikt av forskning som presenterats ovan att det finns ett behov av mer
kunskap inom omradet analys av undervisning i forskola, sirskilt nir det giller undervisning i
spontant uppkomna situationer. Det finns mycket forskning om dokumentation i planerad
undervisning i férskolan, men ndstan inga sadana studier om undervisning i spontant uppkomna
situationer eller om hur dokumenterad undervisning kan analyseras. Detta uppdrag, som ir "relativt
nytt" i liroplanen, foreskrivs som viktigt och limnas till férskolldrare att bestimma och ta ansvar
for hur det genomfors 1 praktiken. Det dr hir, i1 forskollirares uppdrag att ta sig an arbetet med
analys av undervisning i spontant uppkomna situationer, som denna studies kunskapsbidrag
kommer in. Vi utgdr, 1 likhet med forskningen ovan, fran att forskolldrares mojlighet att agera i
praktiken inte bara beror pa deras egen kompetens utan dven pa det lokala sammanhanget och

forutsittningarna for arbetet.

Syftet med denna studie 4r att utveckla kunskap om forskollirares erfarenheter av att genomféra

analyser av undervisning i spontant uppkomna situationer. Féljande fragor star i centrum:

e Vilka forutsittningar framstir som betydelsefulla for forskollirarnas mojligheter att
genomfora analys av undervisning i spontant uppkomna situationer?
e Vad far forskolldrarna syn pa i analyserna och hur bidrar detta till hur de utvecklar sin

undervisning?

Teoretiskt ramverk

For att forsta forskollirares erfarenheter av att genomféra analys av undervisning i spontant
uppkomna situationer, som framkom i gruppdiskussioner under ett samverkansprojekt, anvindes
Priestley, Biesta och Robinsons (2015) ekologiska perspektiv pa /irares agens som teoretiskt ramverk.
Enligt detta perspektiv ses agens som nagot forskollirarna gér och uppnar, snarare dn niagot de
har, och de agerar genom sin omgivning snarare dn bara 1 den. Agensen dr resultatet av
interaktionen mellan foérskollirarnas kompetenser och tillgingliga resurser samt de kontextuella
och strukturella villkor som finns i férskolemiljon. Utifran det ekologiska perspektivet betonas att
forskollirares mojlighet att genomféra analys av undervisning inte enbart beror pa deras egen
kompetens, utan dven pa det lokala sammanhanget och villkoren for arbetet.
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Priestley, Biesta och Robinson (2015) betonar bide #dsmissiga och relationella dimensioner av lirares
agens. De tidsmassiga dimensionerna innebir att lirares agens ar rotad i tidigare professionella och
personliga erfarenheter (iterational dimension), i denna studie beaktas de professionella
erfarenheterna. Agensen ir ocksa orienterad mot deras forestallningar om framtiden, bade pé kort
och lang sikt (projective dimension), vilket paverkar vad férskollirarna anser vara mojligt att tinka
och striva mot. Dessa tva tidsdimensioner samverkar sedan i agensen hir och nu (practical-
evaluative dimension), vilket i denna studie innebdr genomférandet av analys av undervisning i

spontant uppkomna situationet.
p

Nir det giller de relationella dimensionerna gors en distinktion mellan &wulturella, strukturella och
materiella aspekter (Priestley m.fl., 2015). Kulturella aspekter avser synsitt, idéer, virden, overtygelser,
diskurser och sprak, som ir betydelsefulla f6r att forstd vad forskolldrarna i studien far syn paisina
analyser och hur de utvecklar undervisningen utifran detta. Det handlar ocksa om vad som kan
ligga till grund for att ett analysverktyg bidrar till agens eller inte. Strukturella aspekter r6r sociala
strukturer med relationer, roller, makt och fértroende, dir samarbetet med andra dr betydelsefullt
for forskollirarnas agens. Slutligen handlar materiella aspekter om resurser, miljé och material,
vilket i denna studie frimst r6r betydelsen av fortbildning, kunskapsutveckling samt tid for att

kunna genomféra analys av undervisning i spontant uppkomna situationer.

Metod

Ett forsknings- och utvecklingsprojeket

Studien baseras pa data genererad i ett forsknings- och utvecklingsprojekt (hidanefter FoU-projekt)
finansierat av lirarhégskolan och kommunen i samma stad. Kommunen inventerade och féreslog
inledningsvis ett antal omraden dar det fanns intresse att samverka med forskare. Ett sidant omrade
var analys av undervisning i1 forskolan med fokus pa vad som benimndes ”’spontan undervisning”
(vid t.ex. av- och paklidning, maltider och lek ute och inne). Vi var tre forskare som fann omradet
béade intressant och aktuellt och valde dirfor att medverka. Inledningsvis tog vi fram ett forslag pa
hur FoU-projektet kunde utformas och genomforas, dir erfarenheter och kompetenser fran bade
verksamma férskollirare och forskare, tillika lirarutbildare, togs tillvara. Vi forskare bidrog frimst

med teoretiska verktyg och kunskap inom omradet, medan férskollirarna prévade och utvecklade
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arbetet med att analysera sidan undervisning 1 praktiken pa sina férskolor for att sedan diskutera
med andra vid projekttriffar. En ambition var att projektet skulle kunna bidra till att férskolldrarna
utvecklade sin férmaga att 1 stunden fOrstd och respondera pa barns intressen och nyfikenhet med
malorientering i atanke. Som forskare och intresserade av analys av undervisning, planerade vi
ocksa for att nyttja projektet som underlag f6r en forskningsstudie. Pa liknande sitt som till
exempel Vallberg-Roth m.fl. (2024) arbetat i forsknings- och utvecklingsprojekt, hade vi pa férhand
bestimt oss fOr att anvinda material som producerades under projektet. I vart fall handlade
dataunderlaget om anteckningar Over deltagarnas reflektioner och beskrivningar av sina
erfarenheter av analysarbetet och avsikten med detta var att kunna bidra med kunskap inom

omradet analys av spontant uppkomna situationer 1 férskolan.

50 forskollirare deltog 1 projektet. Forskollidrarna arbetade pa olika férskolor i samma kommun,
men hade minst en kollega frin samma forskola nirvarande eftersom forskolor som anmalt flera
deltagare gavs fortur i urvalsprocessen. Anledningen till det var att de skulle kunna ha hjilp av
varandra i arbetet med att ta till sig och omsitta analysverktygen. Totalt var elva férskolor fran
kommunen representerade i FoU-projektet som genomférdes i fyra triffar. Vid projektets forsta
traff presenterades var definition av undervisning i spontant uppkomna situationer (se artikelns
introduktion). Vidare redogjorde vi for betydelsen av att analysera undervisning 1 férskolan och
foreliste om pedagogiska relationer med emotionella, sociala och kognitiva dimensioner av
undervisningssituationer i enlighet med Persson (2021). Forelidsningen behandlade forskollirarens
roll i interaktionen med barnet/-n i olika undervisningssituationer, olika undervisningssituationers
kunskapsinnehall och koppling till olika liroplansmal. Den inneholl ocksd konkreta exempel pa hur
Perssons tre dimensioner kan anvindas som ett verktyg for forskolldrare nir de ska analysera den
undervisning som bedrivs i den egna praktiken. Dokumenterade undervisningssituationer
(textutdrag) visades upp dir lirares bemo6tande och kommunikation med barn hade analyserats

utifran de tre dimensionerna vilket synliggjorts med varsin firg.

Till traff tvé, tre och fyra hade férskollirarna 1 uppgift att medféra analyser de genomfért av
undervisningstillfallen som uppstatt spontant i den egna praktiken med hjilp av Perssons (2021)
tre dimensioner (se ovan). Analyserna redovisades och diskuterades i mindre grupper. For att
sikerstilla att diskussionerna under triffarna fokuserade pa FoU-projektets omrade, satte vi
forskare upp riktlinjer f6r samtalen. Dessa riktlinjer inneh6ll frigor om analysarbetet, vad barnen

fatt mojlighet att utveckla samt vilka liroplansmal undervisningen riktat sig mot. Det betonades att
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forskolldrarnas reflektioner och fragor till varandra skulle vara i fokus under samtalen och att
analysarbetet skulle ses som en process snarare dn en fraga om ritt eller fel. Deltagarna uppmanades
dven att samtala utifran konkreta exempel pa dokumentation och analys, bade for att underlitta
forstaelsen och diskussionen och for att undvika alltfér generella positiva beskrivningar som kunde
uppfattas som tillrittalagda. Under samtalen férdelade vi tre forskare oss mellan grupperna och tog

rollen som deltagande observatér med ambitionen att frimst lyssna pa férskollirarnas samtal.

Vid gruppdiskussionerna férde saval forskollirarna som vi forskare anteckningar. Dessa anvindes
(férutom data till studien, se nedan) som underlag f6r att planera triffarna och om det var nagot
siarskilt som dterkom 1 diskussionerna togs det upp i inledningen av nista triff innan
gruppdiskussionerna tog vid. Exempelvis ledde detta till att triff tre inleddes med en foreldsning
om lek med utgangspunkt i en kunskapséversikt (Skolforskningsinstitutet, 2019), och en
uppmuntran till att anvinda delar av den som ett komplement till Perssons tre dimensioner nir

forskollirarna nista ging skulle analysera undervisning i den egna praktiken.'

Dataunderlag, databearbetning och analysmetod

Studiens dataunderlag bestar av de anteckningar som férskollirare och forskare férde under FoU-
projektets gruppdiskussioner (se ovan). Forskollirarnas anteckningar var mer kortfattade dn
forskarnas. De senares anteckningar dr att likna vid féltanteckningar bestaende av fylliga
atergivningar av samtalen samt direkta citat pd uttalanden (Delamont, 2008). Datamaterialet
(torskolldrarnas gruppanteckningar och forskarnas individuella filtanteckningar) producerades

under sammanlagt atta timmar fordelat pa fyra triffar under hésten 2022 och varen 2023.

Medan forskollirarnas anteckningar utgjorde datamaterial utan initial bearbetning férutom att de
avidentifierades, bearbetades forskarnas filtanteckningar 1 nira anslutning till triffarna till “tjocka”
beskrivningar som direfter renskrevs pa dator (Fangen, 2005). Bearbetning av datamaterialet
fortgick saledes inte enbart efter att projektet avslutats utan dven under tiden det pagick. Detsamma
giller dataanalys. Efter varje triff kodade och tematiserade forskargruppen datamaterialet

gemensamt, samt forde anteckningar over analysproceduren — de noterade dterkommande och

1 I den hir artikeln fokuseras forskollirarnas anvindning av de tre dimensionerna som ett analysverktyg.
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gemensamma tematiker men dven avvikande monster i den man det férekom (Fangen, 2005). Efter
varje ny triff genererades nytt datamaterial som lades till det redan insamlade, och varje kodning
och tematisering gjordes pa hela det insamlade materialet. Det innebar att de framvixande temana
justerades allt eftersom datamaterialet vixte. Det rérde sig under denna forsta fas av analysarbetet
om en i huvudsak induktiv kodning och tematisering av data med relevans for studiens syfte och
fragestillningar. Kodningen och analysen dterspeglar med andra ord inte innehéllet i hela
datamingden utan data som foll utanfor studiens centrala fragestillningar sorterades bort for att

astadkomma en detaljerad och nyanserad redogérelse for studiens centrala teman (jfr Braun &

Clarke, 2006).

Nista fas av analysarbetet genomférdes efter att all data insamlats och sista triffen med
forskollirarna genomférts. I denna fas lades det teoretiska ramverket som ett raster Gver det
tematiserade datamaterialet fOr att synliggra hur férskollirarnas agens i analysarbetet framtridde
1 deras samtal (Priestley m.fl., 2015). Med detta teoretiska raster synliggjordes tidsmassiga och
relationella dimensioner av forskolldrarnas agens. Exempelvis hjilpte det teoretiska ramverket oss
att fa syn pa hur deras mangariga professionella erfarenhet av att arbeta kollektivt (i arbetslag)
stirkte deras agens att dokumentera och analysera undervisning i den egna praktiken. I samtliga
teman kunde olika “agens-stirkande” och/eller ”agens-férsvagande” omstindigheter identifieras

som har koppling till de olika aspekter av agens som ramverket belyser.

For att iaktta de etiska riktlinjer som savil forskare som forskollirare har att forhalla sig till 1 sina
respektive verksamheter innehdll den forsta triffen en genomging av etik/etiskt forhallningssitt i
FoU-arbete, och etik-fragan foljdes upp dven pa de efterféljande triffarna. Frimst handlade
samtalen om etik om att i presentationerna av och diskussionerna om den egna praktiken inte r6ja
barns och vuxnas identitet. Nar det giller studien sa har Vetenskapsradets (2024) etiska riktlinjer
tillimpats. Forskolldrarna tillfragades om och gav sitt informerade samtycke till deltagande i studien
och till att avidentifierade anteckningar férda vid triffarna skulle utgéra dataunderlag for en
forskningsstudie. De informerades ocksa upprepat om att de kunde dra tillbaka sitt samtycke och
avbryta deltagandet om de si 6nskade under FoU-projektets ging. Hinsyn togs dven till att
deltagande i projektet, i enlighet med Vetenskapsradets etiska rad for samverkan, periodvis kunde
innebira en storre arbetsbelastning dn vad som forutsags 1 planeringen. Vi betonade att olika
arbetssituation kunde leda till att nagon inte hunnit genomféra det som Gverenskommits mellan

tva triffar, men dndd kunde delta i diskussionerna av andras arbete. Vid triffarna pamindes
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deltagarna om att de avidentifierade anteckningarna skulle anvindas som datamaterial f6r en studie.
Datamaterialet har vidare hanterats och forvarats pa sidker digital yta 1 enlighet med

Vetenskapsradets riktlinjer.

Att studien genomférdes inom ramen for ett FoU-projekt medférde vissa begrinsningar ur
forskningssynpunkt. Projekttriffarnas innehdll och utformning skulle inte enbart gagna
forskningsstudien utan i lika hég grad utformas som stéd for forskollararnas utvecklingsarbete.
Gruppdiskussioner under vilka deltagarna presenterade analyser de genomfért och diskuterade
erfarenheter av analysarbetet utgjorde ett gott underlag fOr att besvara forskningsfragorna.
Diremot hade till exempel ljudupptagningar av gruppdiskussionerna kunnat ge ett mer omfattande
dataunderlag for var studie, men da férskollirarna var ovana vid att analysera sin egen undervisning
och dn mer att presentera analyser for varandra, antogs att ljudinspelningar hade himmat
gruppdiskussionerna. Genom att inte spela in samtalen forsokte forskarna astadkomma ett Sppet
och otvunget samtalsklimat. Efter forsta triffen konstaterades ocksa att de insamlade

anteckningarna vil aterspeglade huvudinnehallet i gruppdiskussionerna.

Resultat

Resultatet presenteras i fyra teman. De foérsta tva temana handlar om vilka fGrutsittningar
forskolldrarna lyfter fram som betydelsefulla f6r att kunna analysera spontant uppkomna
situationer 1 gruppsamtalen vid triffarna. De avslutande tva temana behandlar vad férskolldrarna
berittar att de far syn pa i analyserna och hur detta bidrar till utvecklingen av deras undervisning.
De citat som férekommer dr himtade fran gruppdiskussionerna under de fyra triffarna, dels
forskollirarnas kommentarer och reflektioner nedtecknade av dem sjilva i grupp (benimns

“oruppanteckningar”), dels forskarnas anteckningar (benimns “filtanteckningar”).

Merparten av de deltagande forskollirarna uttryckte att de saknade erfarenhet av att analysera
spontant uppkomna undervisningssituationer. Denna del av foérskoleverksamheten hade inte
tidigare varit foremal f6r medveten och systematisk analys, och innebar nagot nytt fér dem.
Resultatet handlar om férskollirarnas erfarenheter av att inom detta samverkansprojekt genomféra

detta uppdrag.
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Fortbildning och kunskap som stod for analys
En betydelsefull forutsittning for att forskolldrarna skulle ta sig an arbetet med att analysera i
spontant uppkomna situationer var att de fick fortbildning och kunde utveckla kunskap inom
omradet. Med hinvisning till Priestley med kollegor (2015) handlar fortbildning om resurser som
hor till materiella aspekter, centrala for lirares agens. I samverkansprojektet erhéll de fortbildning
i form av teoretisk kunskap om analys/analysverktyg via litteratur och féreldsningar samt méjlighet
att 6va analys av spontan undervisning 1 sin egen vardagspraktik. Erfarenhetsutbyte med
forskollirare fran andra férskolor ingick ocksa 1 fortbildningen. Gruppdiskussionerna genererade

virdefull kunskap for att arbeta med analys i den egna praktiken.

Tva forskolldrare sa att detta med analysverktyg som pedagogiska relationer dr ndgot de dnskat att

de fatt under sin utbildning till férskollirare. De menar att det underlittar mycket, och att de

tidigare inte visste hur de skulle géra nir de skulle analysera och tolka en dokumentation. "Detta

var riktigt bra...” ’S4 anvindbart’. (Filtanteckningar, triff 2)
For att utgbra en resurs for forskollararna handlade det dock inte om fortbildning hur som helst,
utan om att den skulle bidra till férdjupad forstaelse och vara anvindbar och relevant f6r deras
arbete (jfr Elfstrém, 2013). Nagra av forskolldrarna hade till exempel tidigare deltagit i fortbildning
om dokumentation och analys, men hade da inte férstatt hur de skulle géra. De menade att det
hade snarare inneburit mycket arbete utan att de sidg vad analysen kunde anvindas till. Pedagogiska
relationer med de tre dimensionerna (emotionell, social, kognitiv) uppfattades diremot som
relevant for den egna undervisningspraktiken (Persson, 2021). Deltagarna dterkom under projektets

gang till att de fann analysverktyget pedagogiska relationer hanterbart och anvindbart. Det hjilpte

dem att forsta och sitta ord pa det de sdag och gjorde i pedagogiska méten:

En foérskollirare: "Det har varit revolutionerande med begreppen, verkligen jittebral’. Hon
beskriver att hon tidigare gatt kurs i pedagogisk dokumentation och da fatt skriva langa texter med
analys. Hon menar att det inte alls var hanterbart. Dessutom: ’Jag férstod nog inte riktigt vad jag
skulle gora, sa det blev mycket text. Men vad ska vi ha det till”” Med begreppen som ingick i
pedagogiska relationer blev det hanterbart. Flera haller med, och uttrycker att *vi har upptickt mer
situationer i vardagen’, ’vi ser sa mycket mer nu’. Samtliga i gruppen pratar om hur de med hjilp
av begreppen ser och fOrstir sa mycket mer av det som hinder under en dag. (Filtanteckningar,
traff 3)

I det de uttryckte som hanterbart med begreppen i pedagogiska relationer ingick att de uppfattades
som “tydliga verktyg, med fokus pa avgrinsning” (Gruppanteckningar, triff 4). Analysbegreppen

utgjorde “ett stod for att géra avgransningar 1 dokumentationsarbetet” (Filtanteckningar, triff 4).

85



Hyelmér, Ronnlund, & Olausson

Det blev en hjilp att rikta blicken, i stallet fOr att se allt pa ett mer 6vergripande plan med risk f6r

att inte se nagot fordjupat.

Under projektets gang prévades den erhallna kunskapen i handling mellan triffarna, for att sedan
diskuteras med andra vid triffarna. Med 6vning gick det som fran borjan upplevdes som svart
bittre och bittre. Exempelvis uppfattades det frin borjan svart och komplext att analysera utifran
de tre dimensioner som innefattas i pedagogiska relationer. Nagon menade att: ”"Det var som att vi
fran borjan gjorde det storre dn vad det egentligen var, att vi ndstan 6veranalyserade och gjorde det
for invecklat. Nu sitter det mer 1 ryggen” (Filtanteckningar, triff 3). Det handlade om att de med
6vning “bittre kan forsta hur de pa den egna forskolan kan anvinda begreppen” och 7att utveckla

ett seende” (Filtanteckningar, triff 3).

Deltagarna hanterade den komplexitet de fran borjan beskrev i analysarbetet pa olika sitt. Det
handlade bland annat om att ibland bara ”djupdyka i ett av omradena [dimensionerna], maste inte
alltid vara alla tre” (Gruppanteckningar, triff 3) eller att det var “littare att se ett perspektiv i taget”
(Gruppanteckningar, traff 2). For en del hjilpte det att sitta olika firger pa de tre dimensionerna,

som gjordes med konkreta exempel frian férskolepraktik vid genomgangen vid forsta triffen.

En forskolldrare sa: ’Jag dr en person som litt ser i firger, sd firgerna som ni gjorde pd de olika

begreppen har jag som 1 kroppen nu. Nir det hinder i praktiken sd ser jag i farger, dir dr det roda

och dir dr det bld” [...]. En annan deltagare fyller i: ’Ja firgerna var bra. For att se det rdda,

kognitiva och det blaa sociala, men da sig vi ocksa att det hir med kognitivt hinger ju ihop med

det sociala, det skulle inte blivit bra annars’. (Filtanteckningar, triff 3)
Firgerna tycktes inte bara ha varit en hjilp for att se och sortera varje dimension for sig nir det
giller pedagogiska relationer, utan dven hur de tre dimensionerna hingde ithop med varandra. Flera
deltagare beskrev med olika exempel att de ’forkroppsligat” kunskapen om pedagogiska relationer
som analysverktyg. De menade att de darfér kunde anvinda dem till att reflektera Gver savil sitt
eget som kollegors agerande i stunden och i vilken utstrickning vardagssituationer kunde utgora
undervisning. Nedan foljer ett exempel pa ett tillfille som en av projektdeltagarna beskrev. Det

handlar om hur en pakladningssituation kan innebira att ge eller inte ge forutsittningar for ett barns

utveckling av sjilvstindighet och tillit till den egna f6rmagan.

Barnet hade tagit pé sig en jacka, ser glad och stolt ut. Eftersom barnet ocksa beh6évde byxor och
annat som skulle pd fore, s sa pedagogen: ’Av med jackan, pd med byxorna férst’. Férskolldraren
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berittar att hon ’pa héll’ upplevde situationen som stressig, som att barnen bara ska ut sd fort som

m6jligt. Hon tinkte, som hon ofta gér nu, utifrin social, emotionell och kognitiv dimension och

sdg dd hur mycket som missades i denna situation. Hon pratar om att tink om kollegan 1 stillet

sett barnet, kint med det och bjudit in till att hjilpas at, kanske sagt: Bra, titta du har tagit pa dig

jackan sjalv! Vad dr det som mer beh6vs om man ska gi ut? Vad hade du pa dig igar? Kom sa

hjalps vi at! Férskolldraren menar att hon med detta projekt i ryggen, tinker till pa ett helt annat

sdtt 4n tidigare och tar vara pd det som hinder 1 vardagen. Hon skriver inte sd ofta upp nu, men

har det i hjirnan. Borjar ha det 1 kroppen. Tycker att hon har fitt en stérre sjdlvstindighet 1 sin

reflektion 6ver det dagliga. (Filtanteckningar, traff 4)
Fortbildning framtridde i datamaterialet som en viktig forutsittning for och materiell aspekt av
forskolldrarnas agens (Priestley m.fl., 2015). Samverkansprojektet fungerade i detta fall som
fortbildning for de deltagande forskollirarna, genom projektet fick de teoretisk kunskap om analys,
och méjlighet att prova sig fram och utbyta erfarenheter med andra deltagare. Sirskilt viktigt for
det vi hir bendmner som fortbildning tycktes karaktiren pa analysverktyget ha varit. Det upplevdes
relevant och anvindbart. Forskollirarna uppskattade att det bestod av tydliga och timligen
avgransade begrepp som de fick konkret beskrivna for sig med olika farger och korta tydliggérande
exempel. Detta underlittade for dem att se den nira kopplingen mellan den pedagogiska
relationens kognitiva, sociala och emotionella dimensioner. Det visade sig ocksa vara viktigt att

upprepat fa Ova analys fOr att pa s sitt “forkroppsliga” arbetssattet for att kunna anvinda i stunden

och respondera pa det som hinder i spontant uppkomna situationer.

Kollektivt arbete och tid for analys

En forutsittning for analysarbetet som samtliga deltagare patalade upprepat under projektets gang
var hur viktigt det var att flera kollegor fran samma férskola deltog i projektet. Med hinvisning till
Priestley m.fl. (2015) sa beror detta strukturella aspekter som ar centrala f6r en forskolldrares agens.
Deltagarna menade att analysarbete gynnades, nistan krivde, gemensamt arbete, som en av
deltagarna uttryckte det: ”Det dr svart att analysera en dokumentation sjilv”” (Filtanteckningar, traff
4). Vikten av kollegialt arbete for denna typ av verksamhet har ocksa lyfts fram i tidigare studier
(t.ex. Alnervik, 2018; Knauf, 2020). Det visade sig till exempel att vissa deltagare anvinde sig av
reflekterande samtal med kollegor pa den egna forskolan mellan triffarna. De hjilptes at att
analysera, nagot som flera beskrev 7varit viktigt och hjalpt dem att forstd” (Filtanteckningar, traff
3). Det som fran borjan kunde kdnnas svirt, osakert och nytt, kunde de ta sig an tillsammans med
kollegor de hade fértroende f6r och var vana att diskutera med (jfr Hildén m.fl., 2021). Genom att
samarbeta kunde de dven uppna en mer perspektivrik analys ndgot de menade var virdefullt: ”"Man

ser det pa olika sitt och en enskild pedagog har enbart ez par glasogon” (Filtanteckningar, triff 4).
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Mainga betonade dock att det bista hade varit om hela arbetslaget pa avdelningen kunnat delta i
projektet, och allra helst hela férskolan. De framholl att det dagliga arbetet pa forskolan bedrivs i
arbetslaget, och att deras professionella erfarenhet till stor del var grundad i arbetslagsarbete. Flera
talade om nodvindigheten av att ha en ”samsyn” pa avdelningen, att det var en férutsittning for
att lyckas med analysarbetet, att alla sa att siga ’har det 1 bakhuvudet och vi alla dr insatta 1 omradet”
(Gruppanteckningar, triff 4). Vidare menade de att “det dr viktigt att alla kollegor dr medvetna om
virdet 1 det som hander spontant” (Filtanteckningar, triff 4) och att det dr viktigt att alla provar”
(Gruppanteckningar, triff 4). Nir de samarbetade och tillsammans sag virdet av dokumentation
och analys fér att utveckla undervisningen, ”det dr da man kan fianga det spontana i

undervisningen” (Gruppanteckningar, traff 4).

I likhet med resultatet i denna studie visar andra studier fran férskolan att det finns en stark
tradition och erfarenhet av arbete i arbetslag med en timligen horisontell roll-struktur priglad av
en vana vid att lita pa varandra, dela pa arbetsuppgifter och hjilpas at (t.ex. Eriksson m.fl., 2018).
De hjilptes at att forstd analysverktyg, fa fram flera perspektiv i en form av analysarbete som for
dem var ny for att arbeta framat. De deltagande forskollirarna var vana vid att arbeta 1 arbetslag

och det var sjilvklart f6r dem att arbetet med analys av undervisning gynnades av detta.

I denna studie, liksom i tidigare forskning, framhalls tid som en avgérande faktor for arbetet med
dokumentation och analys 1 férskolan (t.ex. Paananen & Lipponen, 2018). Med hinvisning till
Priestley med kollegor (2015) handlar tid om resurser inom det som benimns som materiella
aspekter, viktiga for en férskollirares agens. Under projektets gang aterkom deltagarna ofta till att
analys av undervisning ar tidskrivande samtidigt som tid 4r en bristvara, dven om det kunde variera
mellan férskolor. I borjan behévdes dessutom extra mycket tid £6r att sitta sig in 1 analysverktygen
och hur de kan anvindas. De 6kade kraven pa kvalitet och antal mal att striva mot i liroplanen
foljs inte upp med 6kad sa kallad planeringstid for forskolldrarna Tvirtom har vi allt mindre tid
hos oss siger en forskollirare” och ”Det nya, siger en annan, dr att vi ska kunna planera nir vi
arbetar i barngruppen. Antingen med barnen, eller bredvid medan de leker”. Vidare berittar flera
att *forskollarartiden’ ofta tas till méten som de ska ga pa, eller forsvinner helt om nagon kollega
ar sjuk eftersom de da inte far vikarier” (Filtanteckningar, traff 4). Detta dr i linje med resultatet 1

Persson och Tallberg Bromans (2019) rapport fran Malmé.
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Den tid som reserverats for deras deltagande 1 detta projekt 6nskade flera att de skulle kunna ha

tillgdng till dven efter projektet.

En forskolldrare tar upp hur bra det varit att kunna sitta tillsammans med det de gjort under detta
projekt, det har varit virdefullt. De héller alla med om detta. En siger ocksa: "Det hade vi inte
kint att vi hade tid till om det inte varit i projektet’, och de andra instimmer. Det 4r nidmligen sd
att de behéver gora avkall pa olika saker fOr att fa tid. Det skapar ofta déligt samvete. Kidnns det
da som att en kollega suckar och blir irriterad, si kinns det inte bra. Det hamnar helt pa individer
att 16sa, dem sjilva. Hir menar de att rektorn behover hjalpa till med prioritering. Det behovs
organisation, struktur for detta. (Filtanteckningar, traff 4)
I utdraget ovan beskrivs hur det litt kan bli irritation och daligt samvete om nagon ska ta tid for
exempelvis analysarbete. Vanan av att arbeta tillsammans i en horisontell roll-struktur kan i detta
sammanhang forsvira att nigon/nédgra ska fi tid for analys. Enligt forskollirarna beh6vde detta

organiseras sa att det inte hamnar pa individer att hantera, och rektor nimndes i detta sammanhang

som en viktig agent (jfr Lee-Hammond & Bjervis, 2020).

Ett sitt att hantera den upplevda tidsbristen var att rikta in sig pa analys av korta
undervisningssekvenser: "Behoéver vara korta sekvenser for att vara hanterbart. For stort material
blir f6r tidskrdvande och stort” (Filtanteckningar, triff 4). Det kunde handla om en kort sekvens
péa 30 sekunder som fangats pa film som via analys gav mycket kunskap om bade undervisningen
och barnen: ”’Sma saker, godbitar. Det behover inte vara sa mirkvirdigt, men man behover se deA”

(Filtanteckningar, traff 4).

Strukturella och materiella aspekter, saisom relationer kollegor emellan och tid (Priestley m.fl.,
2015), visade sig vara viktiga resurser for forskollirarnas agens nir de analyserade undervisning i
spontant uppkomna situationer, i enlighet med liroplanens intentioner. Att tid var en bristvara i
det vardagliga arbetet, férsvarade forskollirarnas mojligheter att genomféra analys av undervisning.
For att hantera tidsbristen visade det sig att det var viktigt att rikta in analysen pa korta men

innehaillsrika sekvenser.

Kdirnvdrden blir synliga

Nir forskollirarna i projektet bérjade analysera situationer 1 den egna praktiken upplevde de att de
fick syn pa och blev medvetna om hur de sjilva agerade i spontant uppkomna situationer. Det var
nagot de inte observerat pa detta sitt férut. Manga beskrev det som att de upptickt” saker i den

egna praktiken och sidg vardagssituationer pa ett ’nytt” satt:
gna p g g p y
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Genom dokumentation och analys upptickte jag vad pedagogen gjorde, men jag upptickte ocksa

vad barnen gjorde, jag sig barnen och deras gérande pd ett nytt sitt, upptickte saker jag inte sett

tidigare. (Faltanteckningar, traff 3).
Betydelsen av att pedagoger deltar 1 barns lek var en sadan upptickt, och de menade att ”det kan
tillféra fler dimensioner och vara en garant for allas delaktighet i leken” (Gruppanteckningar, traff
3) (ifr Hjelmér, 2020). Vikten av att 6ver huvud taget vara en nirvarande pedagog som intresserar
sig for barnen och deras intressen och som kan respondera pa dessa, lyftes aterkommande fram 1
diskussionerna. Manga beskrev att analysen hjilpt dem att se a/a barnen och deras intressen,
intentioner och meningsskapande. Analysarbetet hade dven gjort dem uppmirksamma pa
betydelsen av att vara en nirvarande pedagog: ”Att vara nirvarande som pedagog idr viktigast!
Analysen dr ocksa en hjalp att vara nirvarande, att se mer... for att kunna respondera”
(Filtanteckningar, triff 4). De menade att analysen hjilpte dem att fa syn pa det relationella i arbetet

samt de sociala formagor en forskollirare behover anvinda sig av i bemétandet av barn:

Forhallningssittet och relationen [betoning pd relationen|, det har varit bra att fa fokusera pa det

och forséka forstd. I situationer dir méanga [barn| pratar, att da sdga nu hor jag dig, att rikta mot

ett barn. Man ser det pa filmen, ndr det blev bekriftat med ord syns det att barnet blev glad. Sd

viktigt! (Filtanteckningar, traff 4).
Forskolldrarna ansag vidare att analysarbetet bidrog till att de sag barns sociala samspel, hur barn
inspireras av andra barn, men ocksa barnens olika sitt att interagera och kommunicera pa: "Det dr
ju sa mycket mer dn orden som har betydelse i barns interaktion” (Filtanteckningar, triff 2), och
’I dokumentationen blev det synligt att ocksa sma saker i kommunikationen blev betydelsefullt f6r
ett barn 1 behov av sirskilt stod” (Filtanteckningar, traff 3). Att se barnen, deras intressen och
initiativ hade de professionell erfarenhet av att fokusera i dokumentationer fran planerad
undervisning (Priestley m.fl., 2015). I analysen kunde de nu ocksa fa syn pa nya sidor hos barnen i

kombination med betydelsen av det egna bemétandet, sadant som de missat forut:

En annan forskollarare beskrev hur hon genom att titta pd filmen flera ganger med fokus pa hur
hon interagerade med ett barn i taget hade fitt syn pa saker som hon inte var medveten om. Till
exempel fanns det ett barn som hon oftast férstod som lite reserverad, som oftast tittade pd, som
tog Initiativ som hon helt missat i stunden men nu sag pd filmen. Den forskolldraren tyckte att
hon lirt sig mycket pd detta sitt, baide om barnen/deras initiativ och om sitt eget bemotande.
(Filtanteckningar, traff 3)

I forskollararnas samtal om vuxnas férhéllningssitt och barns intressen och agerande framtrider

synsitt pa forskolans pedagogiska verksamhet som ligger i linje med den socialpedagogiska
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tradition som svensk férskola vilar pa. Det handlar om alla barns delaktighet och inkludering som
grund, snarare dn individuella prestationer och vad barn ska uppna (jfr Moss m.fl., 2016). Det
analytiska verktyg de arbetade med under samverkansprojektet riktade deras blick mot savil sociala
och emotionella som kognitiva dimensioner av interaktionen mellan barn och vuxna, men det var
de sociala och emotionella dimensionerna som, dtminstone under de fOrsta triffarna, fick mest
utrymme i diskussionerna. Forskolldrarna betonade den relationella och sociala karaktiren pa
forskolans pedagogiska verksamhet — vikten av att som pedagog vara inlyssnande och uppmarksam
pé barns intressen och initiativ. Att fors6ka forsta och utga fran barns perspektiv, vara lyhord f6r
deras intressen, se alla barn, se undervisningen som relationell och kommunikativ 6verensstimmer
med det som 1 tidigare studier visat sig vara centralt for forskollirare nir de ska forsta och realisera
undervisning i forskolan (t.ex. Sheridan & Williams, 2018). Dessa synsitt framhalls av Priestley med
flera (2015) som viktiga kulturella aspekter av pedagogisk verksamhet, med betydelse bade for

forskollirares agerande “hir och nu” och framtida verksamhet.

Malorienterat innehdll blir synligt

Forskollirarna uttryckte att de saknade professionell erfarenhet av att medvetet arbeta med att se
och utveckla vad barnen lir sig i spontant uppkomna situationer. Det var dven nytt fér dem att
gora kopplingar till mal i liroplanen 1 denna typ av situationer. Néir nu undervisning enligt
styrdokument ska bedrivas 1 forskolan, var analys mot mal ndgot som férskollirarna aktivt ville
arbeta med och utveckla i projektet. Flera forskollirare berittade att de tidigare framfor allt sett
’sjalva gorandet” i det som hint 1 vardagen och beskrev arbetet mer som att ”det har bara pagatt”
utan djupare reflektion kring vad det var som pagick (Faltanteckningar, triff 4). Hir finns likheter
med tidigare studier som visar en tradition av att snarare se och bekrifta barns gérande, dn att
utmana deras kunnande pa ett malinriktat sitt 1 forskolan (t.ex. Doverborg m.fl, 2019).
Forskollararna i denna studie hade dirmed ingen direkt professionell erfarenhet att utga fran nar
de tog sig an arbetet med att analysera vad barn fir mojlighet att lira i spontant uppkomna

situationer (se Priestley m.fl., 2015).

Mellan och under triffarna i projektet arbetade forskollirarna aktivt med att bland annat rikta
blicken mot liroplansmal. I borjan var det manga som uttryckte att det var en timligen enkel
uppgift att koppla mal till de situationer de analyserat, atminstone i efterhand. Detta gjorde de i den

planerade undervisningen, nagot de fatt mojlighet att utveckla under arbetsplatstraffar (APT): ”Det
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var enkelt att koppla analysen till liroplansmal, det dr nagot rektor tagit upp till diskussion pa APT”.
Nagra framholl dven den digitala lirplattform som hela kommunen anvinder som en hjilp i detta
arbete. Det handlar da om att ”fa en 6verblick”, att se om de har “missat nagra mal” samt bidrar
till att det dr enkelt att utféra 7det ar bara att klistra in liroplansmalen i lirplattformen”
(Filtanteckningar, traff 2). Gemensamt fOor dessa beskrivningar var att de sig en 6vergripande bild
av, samt en mangd, mal som kunde kopplas till en kort situation (ca 30 sek.): ”Nar vi jobbar med
spontan undervisning far vi med sa otroligt mycket, nir jag analyserade en situation insag jag att

den tickte in nio liroplansmal” (Filtanteckningar, triff 2).

Alla deltagare tyckte dock inte att arbetet mot mal i liroplanen var enkelt fran borjan och det var
inte heller ndgot de var vana vid att gbra, vare sig i planerad eller spontan undervisning. Férutom
ovanan, bidrog till exempel mingden mal i liroplanen och olikheten i omraden som de omfattar
till att det kindes svirt att veta var de skulle borja. Detta hanterade de bland annat genom att forst
fokusera pa vad barnen och de sjilva gjorde i en situation, nagot de var vana vid att se, fOr att sedan

koppla detta gérande till vilket innehall det kunde handla om och vilka mal.

Vid en diskussion om vad den spontana undervisningen handlar om siger en férskollirare: *Jag
tycker att 6vningen fatt mig att forst tinka pad vad som sker bland barnen och pa min egen roll i
undervisningen’. En annan forskollirare sdger: ’Ja, det var inte helt litt att tinka pé liroplansmal,
men det fungerade att tinka och uppmirksamma: vad gor de [barnen] nu? Och utifrdn den frigan
sedan koppla till liroplansmal’. (Filtanteckningar, traff 2)
Oavsett tillvigagangssitt i borjan av projektet, landade analyserna i att forskolldrarna sig en miangd
mojliga mal som situationen kunde handla om snarare dn ett innehall som de och barnen kunde
motas kring och férdjupa ett kunnande om. Med hinvisning till Priestley med kollegor (2015), hade
deltagarna i det forsta exemplet st6d 1 materiella resurser i form av rektors introduktion pa APT
och den digitala lirplattform de anvinde, och sedan egen erfarenhet av att anvinda detta
tillvigagangssatt 1 planerad undervisning. I det andra exemplet utgick de fran sin egen professionella
erfarenhet med grund 1 synsitt med fokus pa vad barnen gor, kulturella aspekter (Priestley m.fl.,
2015). I bada exemplen ledde detta inte till nagon storre férandring i arbetet med att analysera
barnens utveckling och lirande 1 spontant uppkomna situationer, utan handlade mer om att ligga

pa en mingd tinkbara mal vid uppfoljning av situationen.
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Forskollirarna kopplade till laroplansmal i efterhand, ett tillvigagangssitt som i boérjan av projektet
var gemensamt for samtliga deltagare (jfr Bjorklund & Palmér, 2019). De uttryckte till exempel att
det var svart att samtidigt vara nirvarande med de olika barnen och tinka pa vilka mal den aktuella
situationen kunde handla om. Vid de senare triffarna uttryckte flera deltagare att malorienteringen
med fordel kan ske i f6rvig, nagot en forskollirare benimnde som “ett omvint arbetssatt, dar man
kan bestimma sig for ett liroplansmal i f6rvig och s6ka spontana situationer 1 relation till det”
(Filtanteckningar, traff 4). Snarare dn att planera i f6rvig, beskrev nagra forskollirare detta som ett
sitt f6r dem att skirpa sitt seende och 6ka sin medvetenhet om vad barnen far mojlighet att

utveckla under vardagen i forskolan.

En av deltagarna berittade att de provat att ha ett bestimt mal innan och det var otroligt givande

och 6kade medvetenheten. Hon uttryckte att de nu kunde se flera tillfiallen med *malglaségonen’

pa (Filtanteckningar, traff 4).
Vid tredje och fjirde triffen pratade manga deltagare dven om att de alltmer sett att kopplingen till
manga mal kan leda till att det blir f6r ”’stort och overgripande” (Gruppanteckningar, triff 3). For
att det ska bli littare att analysera pa ett djupare plan och forsta vilket innehdll som ar i fokus ansags
det 7viktigt att sndva in mot ett eller nagra mal for att det ska fungera” (Filtanteckningar, traff 4).
Andra konstaterade att det dr “latt att hitta flera [mal] att koppla till, det svara blir att begrinsa for
att sedan kunna g vidare” (Gruppanteckningar, triff 3). De diskuterade hur firre mal dven bidrog

till att det var lattare att f6lja upp hur en spontan situation kunde utvecklas.

Forskollirarna framholl upprepat att det dr viktigt att malorienteringen harmoniserar med barnens
initiativ: ”’Vad dr det barnen visar intresse for? Att ha en nyfikenhetsfraga [f6r detta] i analysen. Vad
vill jag/barnen fa fatt i?” (Gruppanteckningar, traff 3). Vikten av att se och beakta barns petrspektiv,
ror sig om professionella kirnvirden som foérskollirare i andra studier utgatt fran ndr de férsokt
ligga till, f6rindra och anpassa det nya undervisningsuppdraget till den egna verksamheten (Hildén
m.fl., 2021). Sadana synsitt och virden framhalls av Priestley med flera (2015) som viktiga kulturella
aspekter av pedagogisk verksamhet 6ver tid, med betydelse bade for forskollirares agerande hir
och nu” och framtida verksamhet. Med Overtygelsen att det dr viktigt att utga fran barnens
perspektiv, kunde férskollirarna i denna studie paboérja arbetet med att ta sig an det f6r dem “nya”
1 arbetet med malorientering och barns lirande. Med Overtygelsen om att barnens initiativ och

intressen utgjorde en viktig utgangspunkt i arbetet, férsokte forskollirarna utveckla sin férmaga att
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1 det som hinder spontant skapa kopplingar mellan barnens perspektiv och ny kunskap i riktning

mot ett mal (jfr Thulin & Jonsson, 2018).

Av forskolldrarnas diskussioner framgick flertalet exempel dir deras lyhérdhet for barns intressen
och initiativ 1 till exempel lek fick betydelse bade fo6r riktningen i leken och for vilka mal som
uppfattades som meningsfulla att koppla till. Ett sadant exempel utspelar sig i ”en leksituation med
ettaringar 1 en skogsdunge dir barnen borjar intressera sig for kottar pa marken [---] ddr blev
malfokuset hos pedagogen begrepp som stor, liten och antal” under en undervisning som uppstod
spontant (Filtanteckningar, triff 3). Forskolliraren i exemplet tillférde matematiska begrepp till
barnens lek, och var samtidigt lyh6rd for att den lek som initierats av barnen skulle fortga (jfr
Bjorklund & Palmér, 2019). Andra exempel som de delgav varandra vid triffarna rérde innehall
och mal inom olika omraden som kommunikation, bokstdver och symboler, solidaritet, samverkan

samt sjalvstindighet och tillit till den egna férmagan.

Diskussioner och konklusioner

I denna artikel har forskollirares erfarenheter av att genomfora analys av undervisning i spontant
uppkomna situationer studerats baserat pa deras beskrivningar 1 samtal med kollegor. Det handlar
om ett delvis nytt uppdrag for de deltagande forskollirarna som de hade relativt liten, eller ingen,
erfarenhet av. Vi har, i likhet med Priestley m.fl. (2015), utgatt fran att forskolldrarnas agens och
mojlighet att genomfora detta uppdrag inte bara beror pa deras egen och kollegornas kompetens
hir och nu, utan dven pa tidsliga dimensioner (professionella erfarenheter, férmaga att orientera
framat) och de lokala kontexter de agerar inom med kulturella, strukturella och materiella aspekter

att beakta.

Den forsta forskningsfragan handlade om vilka férutsittningar som framstar som betydelsefulla
tor forskollirarnas mojlighet att genomféra analys 1 spontant uppkomna situationer. En slutsats ar
att det ar av stor betydelse att forskolldrarna har kunskap om vad de ska analysera och vet vad de
vill fa syn pa (jfr Elfstrém, 2013; Persson, 2021). Sidan kunskap ir till exempel nédvindig f6r att
kunna bena ut och fordjupa analysen pa ett riktat och avgrinsat sitt, att veta vad de ska rikta blicken
mot. Den fortbildning som projektet erbjéd var enligt deltagarna viktig i detta sammanhang, och

ror sig om materiella aspekter och dr en viktig resurs for lirares agens (se Priestley m.fl., 2015). I
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exemplet i denna artikel handlade fortbildningen om pedagogiska relationer som ett analysverktyg
(Persson, 2021), med teoretisk kunskap om vad det innebir i form av tre huvudbegrepp och med
metodologisk kunskap om hur de tre begreppen konkret kan anvindas for att analysera situationer

som uppstir spontant.

En annan slutsats ér att analysverktyget behover vara relevant och anvindbart f6r i detta fall analys
av undervisning i spontant uppkomna situationer i férskolan. Det handlar bland annat om att
verktyget ska ga att anvinda for korta sekvenser for att kunna anvindas i stunden i det som sker
spontant. Analysverktyget pedagogiska relationer, med begreppen emotionell och social dimension,
samstimmer dessutom med viktiga kirnvirden 1 férskolan 6ver tid (jfr Sheridan & Williams, 2018).
Det handlar om kulturella aspekter, med 6vertygelser och synsitt som ér viktiga for forskolldrares
agens (Priestley m.fl., 2015). Samtidigt ticker pedagogiska relationer dven in den malorientering
som ingar i undervisning, med kognitiv dimension. Alla tre dimensionerna sitter dessutom fokus
pa moétet mellan forskollirare och barn. Bade malorientering och att sjilva inga 1 dokumentation
och analys var relativt ”nytt” for forskollararna i projektet. Pa s sitt erbjod pedagogiska relationer
som analysverktyg att forskollararna bade kunde utga fran sin tidigare professionella erfarenhet och

sikta framat for att utveckla undervisningen hir och nu (jfr Priestley m.fl., 2015).

Andra forutsittningar av betydelse for deras agens handlade om att genomféra analyserna
tillsammans med kollegor och att tid fanns for analys. En slutsats dr att kombinationen av teoretiska
och metodologiska genomgéngar vid triffarna och att upprepat sjilva fa préva pa att analysera med
kollegor pa sina forskolor for att vid triffarna kunna férdjupa analyserna tillsammans med
forskollirare fran andra forskolor var betydelsefullt f6r forskollirarnas agens (jfr Alnervik, 2018;
Knauf 2020). Férskolans tradition av kollegialt arbete i arbetslag var ett sitt att arbeta pa som de
uppskattade och var vana vid (se Eriksson m.fl., 2018), en strukturell aspekt som bidrog till deras
agens (jfr Priestley m.fl., 2015). Tid var en forutsittning som betonades som avgorande for att
kunna utveckla arbetet med analys i forskolan, en resurs som rérde materiella aspekter (Priestly
m.fl., 2015). Samtidigt var bristen pa tid pataglig i forskollararnas berittelser (se dven Persson &
Vallberg Roth, 2019). Den plana och omsorgsinriktade arbetslagsorganisationen var forvisso en
forutsittning for agens ndr det gillde att genomfoéra analys, men med foérindrade krav pa
forskollirares pedagogiska ansvar kunde denna typ av organisation dven uppfattas som ett hinder.
Forskollirare uttryckte exempelvis att de ibland upplevde svarigheter att kunna utnyttja sin

“planeringstid” utan att fa daligt samvete. For att pa sikt komma till ritta med det hinder for agens
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som tidsbristen utgdr behovs, menar vi, organisatoriska 16sningar snarare dn individuella dar
huvudman och rektor dr viktiga agenter (jfr Lee-Hammond & Bjervis, 2020). Annars ir risken att
strukturella aspekter som den horisontella roll-struktur som wvarit tradition i férskolan, och

fortfarande dr viktig, kan leda till kinslor med daligt samvete som hindrar forskollirarnas agens.

Den andra forskningsfragan handlade om vad férskollirarna far syn pa 1 analyserna och hur detta
bidrar till hur de utvecklar undervisningen. En slutsats ar att foérskollirarna framfor allt fick syn pa
barnens agerande och det egna férhallningssittet, sarskilt fran borjan var detta framtridande i deras
samtal. Det handlar om kulturella aspekter som ar viktiga f6r forskollirarnas agens, med lyhordhet
for barnens initiativ och intressen, om att se a/la barn och att férséka utga fran deras perspektiv 1
arbetet (Priestley m.fl., 2015). Detta sitt att forsta undervisning som relationell och kommunikativ
har stora likheter med synsitt som varit framtridande i forskolan 6ver tid (t.ex. Sheridan &
Williams, 2018). Forskollararna hade professionell erfarenhet av att se barnen och vad de gjorde,
och med pedagogiska relationer som analysverktyg utvidgade de nu analysen till att inbegripa ocksa
det egna och kollegors agerande i en situation. Detta ledde till att de hir och nu inte bara
férundrades 6ver barnen, utan dven kunde utveckla arbetet utifrin de synsitt de siag som viktiga
med att lyssna in, forsta och beméta alla barn, ocksd barn som de tidigare ”missat” att se. Att fa
syn pa detta, var viktigt f6r deras agens och lag till grund f6r att de kunde utveckla sitt bemétande

i spontant uppkomna situationet.
p

Det var betydligt svarare for deltagarna att fa syn pa och utveckla arbetet mot ett malorienterat
innehall. Att arbeta mot mal beskrev manga som en ”ny del” av uppdraget, sirskilt nir det gillde
undervisning i spontant uppkomna situationer. Det hjilpte dem foga att klistra in och 1 efterhand
koppla pa en mingd mal (jfr Bjorklund & Palmér, 2019), det gav mer en 6verblick 6ver tinkbara
mal 4n en hjalp att utveckla det som hinde i en spontant uppkommen situation. En vig framat var
snarare att begrinsa till enstaka mal och 6va upp sitt seende och medvetenhet kring vad detta
handlade om. Att fa syn pa vilket innehall barnens blick riktades mot i en situation och respondera
pa detta 1 interaktion med barnen. Det handlade mer om att inlemma ett malorienterat innehall i
det arbete de redan virdesatte dir barns initiativ, intressen och perspektiv var i fokus, den kulturella

aspekten som bidrog till férskolldrarnas agens (Priestley m.fl., 2015).
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Avslutningsvis menar vi, i likhet med Persson (2021), att nir forskolldrarna i studien tillsammans
analyserade korta men betydelsefulla ”6gonblick” ur undervisningssynpunkt, sa sager detta nagot
ocksa om undervisningen som helhet pa forskolan. Enligt flera forskollirare ledde upprepad 6vning
1 att analysera bland annat till en form av ”férkroppsligad” kunskap och arbetssitt som de kunde
anvinda i stunden och respondera pa det som hinde i andra spontant uppkomna situationer med
barnen. I denna artikel har férskollirarnas erfarenhet av att analysera undervisning i just sadana,
spontant uppkomna situationer studerats, baserat pa deras egna beskrivningar i samtal med
kollegor. Detta innebidr dock inte att vi utesluter att en hel del av den kunskap som utvecklats i
detta projekt dven kan gilla for analys av ”planerad undervisning”, det ser vi till och med som
troligt. Att utveckla kunskap om vad som ér centralt for forskolldrares méjlighet att analysera och
utveckla undervisning i1 planerade likvil som spontant uppkomna situationer samt hur detta kan
ligga till grund for det systematiska kvalitetsarbetet i forskolan ser vi som viktiga omraden for

kommande forskning.
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