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The purpose of this study is to understand how feedback is constructed during practicum placements in
preschool and primary school student teacher education, with a particular focus on post-observation
conferences—a dialogue between the student teachers, school-based teacher supervisors and university
supervisors. The research questions are focused on the content dimensions and their directions of the
feedback during the conferences, and how these can be understood in relation to the conferences as
communicative activities. Eighteen post-observation conferences were analyzed using qualitative content
analysis, guided by Hattie and Timpetley’s feedback model. Additionally, the study draws on Datling-
Hammond’s conceptions of teacher and teaching quality, and Linell’s theory of communicative activity
types. The findings show four categories of feedback: (1) general feedback summarizing the student
teacher’s performance, (2) specific feedback about the student teacher’s personal dispositions such as
personality, (3) the student teacher’s professional dispositions such as responsibility, and (4) feedback on
pedagogical competence, particularly the ability to implement specific teaching designs. Feedback is directed
at the person, the assignment, the role and the task levels. However, the feedback often appears to lack dept
in supporting student teachers’ reflection on their own learning and on children’s learning. Moreover, the
conferences encompassed multiple overlapping communicative activities, suggesting that feedback served

several concurrent functions within these post-observation conference dialogues.
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1 Inledning och tidigare forskning

Denna artikel behandlar aterkoppling i trepartssamtal under den verksamhetsforlagda utbildningen
(VFU) f6r blivande forskollirare och grundskollirare. Med trepartssamtal avses hir ett
undervisningsuppfoljande  samtal mellan student, universitetslirare och handledare.
Fortsittningsvis anvinds bendmningen trepartssamtal eftersom den ir vanligt férekommande
inom svensk lirarutbildning. Eftersom artikeln behandlar bade foérskollirarstudenter och
grundskolldrarstudenter anvinds samlingsbegreppet student. Nir nagot giller bade forskolebarn och
grundskoleelever anvinds bendmningen barn och elever. Pa samma sitt bendmns universitetslirare

och handledare gemensamt som /Zirare.

Internationella forskningséversikter om lirarutbildningens VEFU visar att fatal studier fokuserar pa
bedémning av studenters yrkeskunnande (Cohen et al., 2013; Cochran-Smith et al., 2015; Lawson
et al., 2015). Dessutom beskrivs att bedémning och aterkoppling dr svara att gora under VFU dels
pa grund av minskad tillforlitlighet i autentiska situationer, dels for att olika kunskaper och
kompetenser integreras i en och samma handling (Darling-Hammond, 2006; Miller, 1990).
Samtidigt anses dterkoppling vara avgorande for lirande och kan stédjas genom samarbete mellan
universitetslarare och handledare (Mtika et al., 2014; Wiliam, 2010). Forskare menar att det ér
problematiskt att detta omrade inte far tillricklig uppmirksamhet, sarskilt betriffande
trepartssamtal som av lirare anses vara centrala for att bedoma studenters yrkesberedskap (Aspden,
2014; Henriksson, 2019; Lu, 2011). Nedan féljer en fordjupning av tidigare forskning om

aterkoppling i trepartssamtal.

1.1 Aterkopplingens karaktir och innehdll

Aterkoppling visar sig sillan vara férankrad i en teoretisk grund dir studenters handlingar kopplas
till imneskunskaper och utbildningsvetenskaplig kirna. Aterkoppling fir snarare en praktiknira
och kontextuell karaktir (Holmqvist et al., 2021; Jedemark, 2019). Samtidigt visar andra studier att
innehallet dven har en ad-hoc karaktir, eftersom aterkoppling konstrueras osystematiskt beroende

pé vad som uppmairksammas under observationstillfillet och hur samtalen utvecklas (Fernandez &
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Erbilgin, 2009). Diremot indikerar studier av Davids (2015) samt Rubenstein och Thoron (2013)

att trepartssamtal har en viss 6vergripande struktur dir de inleds med positiv aterkoppling, Gvergar

till férbattringsomraden och avslutas med sammanfattande omdomen.

Aspdens (2014) och Lus (2011) studier visar att aterkoppling har en mangsidig karaktir, vilket
innebir variation i innehall — exempelvis affektivt stod, information, fortydliganden och
utmaningar. | trepartssamtal relateras aterkoppling ofta till studenternas aktiviteter, deras respons
pa barns lirande och personliga kvaliteter (Dayans, 2008). Aterkoppling handlar dven om
undervisningens mal, material samt innehéll och arbetssitt, miljer f6r lirande och bedémning av
barns och elevers lirande (Tang & Chow, 2007). Rang et al. (2013) konstaterar att det viktigaste
med édterkoppling ar att den handlar om studenternas engagemang, deras instruktioner till elever
samt reflektionsférméaga och motivation for yrket. Emellertid visar flera studier att aterkoppling
fran universitetslirare och handledare skiljer sig at (Crichton & Valdera Gil, 2015; Fernandez &
Erbilgins, 2009; Wall & Huries, 2017). Handledares aterkoppling beskrivs ha en teknisk karaktir
med konkreta rad om metoder och material samt en bekriftande karaktir som snarare befdster dn
utmanar studenters radande yrkeskunnande. Universitetslirares aterkoppling ger diremot fler
mojligheter f6r studenter att analysera och forbittra sin undervisning, ofta genom frigor som
uppmuntrar till reflektion. Ytterligare studier visar att den fragande aterkopplingen bade stodjer

och utmanar studenters lirande (Aspden, 2014; Borg, 2020; Engin, 2013).

1.2 Trepartssamtalets syfte och vollfovdelning

Flera syften, siasom examinerande och formativa, visar sig skapa potentiella konflikter i
universitetslirares intentioner med dterkopplingen, vilket innebir att dessa syften behover
balanseras under trepartssamtal (Henriksson, 2019). A ena sidan visar studier att bade
universitetslirare och handledare ofta prioriterar det formativa syftet for att skapa positiv
aterkoppling (Hegender 2010; Tang & Chow, 2007). A andra sidan fokuserar universitetslirare mer
pa examinerande syften dn pa studenters lirande, vilket framkommer i bade intervjuer och
trepartssamtal (Chetcuti & Buhagiars, 2014; Minnikké Barbutius & Rorrison, 2012). Rorrison
(2010) menar att det examinerande syftet dir normen, da VFU ses som en grindvakt for
utbildningens kvalitetskrav. Trots detta kan det uppsta svarigheter med att utga fran kursens
bedomningsunderlag vid aterkoppling nir hinsyn behéver tas till enskilda studenter och

handledares undervisningskontexter (Aspden & McLachlan, 2017). Vissa studier visar dven att
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universitetslarare snarare utgar fran egna omdoémen och erfarenheter, vilket resulterar i en

erfarenhetsbaserad aterkoppling (Davids, 2015; Haigh & Ward, 2004).

I interaktionen mellan samtalsdeltagarna rider det ofta oklara och outtalade rollférvintningar
(Hart, 2018). Trots detta tycks bide universitetslirare och handledare frimst inta en handledande
roll (Cohen et al., 2013; Hegender, 2010). Samtidigt har universitetslirare dven i uppgift att
kvalitetssikra bedomningen under VFU (Ortlipp, 2003). Dessutom visar forskning att oklarheter i
rollférdelningen skapar spanningar mellan samtalsdeltagarna (Bullough & Draper, 2004; Hart,
2018). Likvil visar studier att universitetslirare ofta har storst talutrymme och leder samtalen

utifran sina uppfattningar om studenters yrkeskunnande (Jons, 2017; Wright et al., 2015).

1.3 Trepartssamtalets interaktionsstrategier for att framfora dterkoppling

Henrikssons — studie  (2019), som  underséker hur interaktionsmonster — paverkar
bedémningsprocesser 1 trepartssamtalen, visar att behovet av samférstind mellan
samtalsdeltagarna ofta viger tyngre dn behovet av transparens i bedémningsprocessen. Nar
universitetslirares formativa aterkoppling snarare tolkas som examinerande av studenter och
handledare leder det till f6rhandlingar och anpassningar i hur aterkopplingen framférs, eller sa
forblir den outtalad. Denna strategi visar sig dven vara nddvindig eftersom handledare och
studenter bildar allianser och pa sa sitt ifragasitter universitetsldrares aterkoppling (Valencia et al.,
2009). Dessutom visar det sig att universitetslirare har svart att ta upp kinsliga dmnen som r6r
studenters engagemang, attityder och entusiasm, eftersom dessa betraktas som personliga
egenskaper (Lopez-Real et al., 2001). For att bevara samforstand anvinds olika strategier, sisom
att forsvara, forklara, tystna eller avpersonifiera innehallet genom att framféra aterkoppling i form

av generella beskrivningar (Henriksson, 2019; Lindahl & Baecher, 2016; Waring, 2017).

Sammanfattningsvis visar forskningen att aterkoppling i trepartssamtal ir komplex och utmanande.
Aterkopplingens syfte, karaktir och innehall skapar en mangtydig bild, dir rolltagande och
rollférvintningar paverkar talutrymme, tolkningsféretride och behovet av samférstind. Mot denna
bakgrund syftar studien till att 6ka fOrstdelsen av hur universitetsldrares och handledares muntliga
aterkoppling konstrueras som en del av bedémningsfunktionen under VFU, med sirskilt fokus pa
trepartssamtal som aterkopplingspraktik. For att uppna detta syfte forankras studien i nedanstiende

teoretiska utgangspunkt och analysverktyg.
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2 Teoretisk utgangspunkt och analysverktyg
Artikelns studie utgar fran en socialkonstruktionistisk forstaelse av aterkoppling dir dess innehall
och riktning konstrueras genom interaktion mellan samtalsdeltagare i trepartssamtal. Detta avsnitt
redogor for studiens valda analysverktyg, vilka bestir av tva kvaliteter i yrkeskunnande, en modell

for aterkoppling samt begreppet kommunikativ verksamhetstyp.

2.1 Tuva centrala kvaliteter for bedommning under VFU

Darling-Hammond (2012) identifierar tva centrala kvaliteter f6r bedémning under VFU —
lirarkvalitet och undervisningskvalitet i yrkeskunnande. Lirarkvalitet r6r tre grundliggande
faktorer sisom teoretisk kunskap, kompetens och disposition, vilka aterspeglas i studenters
handlingar. I detta sammanhang betonar Darling-Hammond (2012) vikten av analytisk kompetens
for att hantera yrkets komplexitet, vilket visar sig i studenters férmaga att reflektera.
Undervisningskvalitet handlar om hur studenters undervisning skapar lirandeméjligheter for alla
barn och elever, oavsett olikheter och férutsittningar samt hur detta synliggors i undervisningen

genom didaktiska val.

Internationellt rader enighet bland forskare om att disposition for yrket dr ett visentligt
bedémningsomrade, vilket innefattar studenters 6vertygelser, ett undersdkande tankesitt samt en
djup kinsla av ansvar och engagemang for alla barns och elevers lirande oavsett férutsittningar
(Johnston et al., 2011). Damons (2005) definition fortydligar att disposition innebdr en moralisk

grund for god undervisning,

The values, commitments, and professional ethics that influence behaviors towards students,
families, colleagues, and communities and affect student learning, motivation, and development
as well as the educator’s own professional growth. Dispositions are guided by beliefs and attitudes
related to values such as caring, fairness, honesty, responsibility, and social justice. (Damon, 2005,
s. 2)
Pa sa satt kan lirarkvalitet innefatta studenters bendgenhet och mottaglighet f6r yrket baserat pa
normer och personliga Gvertygelser samt insikter om egna dispositioner for yrket. Forskning visar

dock att dispositioner for yrket ofta férsummas i utbildningen, vilket kan bero pa svarigheten att

bedéma dessa samt hantera begreppets komplexitet (Borko et al., 2007; Hill-Jackson et al., 2019).
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Dessa kvaliteter motsiger inte de aktuella bedémningsomradena for studiens VFU-kurser, vilka
6vergripande omfattar relationell, didaktisk och analytisk kompetens med tillhérande kursmal, men

de har en bredare ansats.

2.2 Teoretisk modell om hur dterkopplingens innehall och riktning kan mojliggora livande

I studien handlar aterkoppling om hur universitetslirares och handledares bedomningar anvinds
for olika syften (jfr. Newton, 2007). Bedémningen baseras, i examinerande syfte, pd huruvida
studentens yrkeskunnande har uppfyllt kursmalen, vilket utgér en summerande bedémning. I
formativt syfte anvinds bedomningen for att stodja studentens lirande under en pagaende process

inom VFU eller for en 6vergripande professionell utveckling under hela utbildningen.

Hattie och Timperleys (2007) modell beskriver tre steg som behovs for att aterkoppling ska
mojliggora lirande. Det forsta steget handlar om att tydliggéra vilka kursmal studenter ska uppna,
1 detta fall forvintat yrkeskunnande. Direfter foljer en beskrivning av nuliget genom omdémen
och slutligen vad som behéver utvecklas genom formativ aterkoppling. Aterkoppling i

trepartssamtal kan dirmed besta av omdémen, formativ aterkoppling eller en kombination av bada.

Vidare beskriver Hattie och Timperley (2007) att aterkopplingens innehall har olika riktningar
sasom uppgiftsniva, processnivd, sjilvregleringsniva och personniva. Uppgiftsnivan dr enbart
kopplat till en specifik uppgift och blir dirmed ytlig, eftersom det kan vara svart att Gverfora
aterkopplingens innehall till andra uppgifter av annan karaktir. Denna niva kan dock utvecklas till
process- eller sjilvregleringsniva genom att aterkopplingen vidareutvecklas till reflektioner over
processer och strategier med fokus pa sjilvreglering. Processnivan bidrar till 6kad forstdelse genom
att utmana studenter att prova och foérindra sina strategier och leder samtidigt till insikter om
lirandets forindringsbarhet. Sjilvregleringsnivan stirker studenters férmaga att sjalvvirdera och
reflektera 6ver sitt lirande, i detta fall dven i relation till barns och elevers lirande. Personnivin,
ofta 1 form av berém, skapar diremot ingen vagledning om vad som beh6vs for att nd kursens mal

men kan stirka sjilvfértroendet genom att uppmuntra anstringning och engagemang.

Kritik har riktats mot ovanstiende modell, bade betriffande huruvida aterkoppling har nagon
effekt pa lirande och att Hattie och Timperleys (2007) underlag f6r deras metaanalys inte anses

vara direkt 6verforbart till specifika utbildningssammanhang (Dunn & Mulvenon, 2009; Ekecrantz,
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2015). Emellertid tyder forskning pa att liknande premisser for daterkoppling dven kan tillimpas

inom VFU (Kalsoom et al., 2019). Dirfor prévas den ovanstiende modellen i aktuell studie.

2.3 Trepartssamtal som kommunikativ verksamhet

Denna studie betraktar trepartssamtal som kommunikativ verksamhet, priglad av en eller flera
verksamhetstyper. Det handlar om en tids- och rumsligt avgrinsad situation mellan minniskor,
oftast inramad av ett bestdmt syfte, en relativt fast struktur med st6d 1 dokument och dir deltagarna
intar olika roller. Rollférdelningen ir oftast asymmetrisk och férutsitter viss kompetens och
erfarenhet for att forstd vad som kan sigas, nir, hur, varfér och av vem beroende pa situationen
(Linell, 2011). Deltagarna kan dessutom ha olika mer eller mindre uttalade eller medvetna syften
och férvintningar, vilket medfor att flera verksamhetstyper kan existera i en och samma situation.
Kommunikativa verksamhetstyper utgér bade situerad interaktion och situationsévergripande
praktik, 1 detta fall trepartssamtalets dterkopplingspraktik (Linell, 2011). Detta innebdr att
aterkoppling i trepartssamtal konstrueras i interaktionen mellan samtalsdeltagarna och paverkas av
sprakliga och sociala vanor konstruerade av normer och foérvintningar kopplade till tidigare
erfarenheter av trepartssamtal samt liknande kommunikationsverksamheter, liksom av
trepartssamtalets specifika inramning (jfr. Hacking, 2000). Studiens trepartssamtal inramas av
lirositets bedomningsunderlag, andra stéddokument, vilka reglerar lirarnas uppdrag samt en
uppgiftsbeskrivning. Uppgiftsbeskrivningen giller den observerade undervisningen och bygger pa
en specifik undervisningsdesign dir didaktiska fragor utgar fran liroplanens mal, vilka konkretiseras
1undervisningsmal som dérefter utvirderas. Bada lararna observerar undervisningen och genomfor

det efterfoljande trepartssamtalet.

Utifran ovanstiaende presentation formuleras tre forskningsfragor i syfte att fordjupa forstaelsen av
hur universitetslirares och handledares muntliga aterkoppling konstrueras som en del av
bedémningsfunktionen under VFU, med sirskilt fokus pa trepartssamtal som aterkopplingspraktik.

Dessa ar:

e Vilka innehallsliga dimensioner konstrueras inom ldrar- och undervisningskvalitet i

trepartssamtalens aterkopplingar?

e Vilka riktningar konstrueras i dessa innehallsliga dimensioner i trepartssamtalens

aterkopplingar?
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e Hur kan aterkopplingarnas innehall och riktning forstas i relation till trepartssamtal som

kommunikativ verksamhet?

3 Metod

3.1 Studiens datamaterial

Denna studie dteranvinde nio inspelade trepartssamtal fran Henrikssons studie (2019), vilka var
fran ett grundlirarprogram for férskoleklass och arskurs 1-3. Samtalen kompletterades med nio
trepartssamtal fran ett forskollararprogram, totalt 18 videoinspelade trepartssamtal. Endast
ljudfilerna tillhérande dessa videoinspelningar var relevanta att anvinda for studien, varav sju redan
var transkriberade och fyra transkriberades i sin helhet. Direfter transkriberades enbart innehall
som vi relaterade till omdémen och formativa aterkopplingar, med fokus pa vem som sa vad.

Dirmed utgjorde transkriptionerna med stod av ljudfilerna studiens datamaterial.

Trepartssamtalen genomfordes av fyra universitetslirare frain grundskollirarprogrammet och tva
fran foérskollirarprogrammet, samtliga med ling erfarenhet av trepartssamtal. Handledare och
studenter varierade vid varje samtal. Som referens till datamaterialet anvindes ldrositets
bedémningsunderlag samt andra dokument tillhérande VFU-kurserna. De gillde f6r alla kurserna
oavsett program och hade gemensamma bedémningsomraden. Dock kunde kursmalen variera 1
sina formuleringar beroende pa verksamhet. Samtalen dgde rum fysiskt efter en
undervisningsobservation och studenterna hade da varit pi VFU i minst tvd av fem veckor.
Datamaterialet representerade den forsta, andra och tredje VFU-kursen. Samtliga samtal varade i

genomsnitt 60 minuter och inga studenter fick betyget underkind.

3.2 Analysforfarande

En riktad kvalitativ innehallsanalys valdes, vilken passar for inspelad kommunikation med
utgangspunkt i redan formulerade forskningsfrigor och teoretiska begrepp 1 syfte att forsta
meningsskapande 1 en kommunikation (Elo & Kyngis, 2008; Shava et al., 2021). Det var verbala
aterkopplingar som inte enbart bestod av korta uttryck utan hade ett mer kommunicerat och
informerat innehall som vi analyserade. Utgangspunkten var att analysera likheter i olika

aterkopplingars innehall och riktning, oavsett program och VFU-kurs. Nackdelen blev att skilda
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kvaliteter mellan blivande forskollirare och grundskollirare inte behandlades och att nagon analys

av den professionella utvecklingen mellan de olika VFU-kurserna inte ingick.

Analysforfarandet inleddes med att vi ldste samtliga transkriberade texter flera ganger, med stéd av
ljudfilerna. Innehallsanalysen utgick 6vergripande fran en steg-for-steg-modell (Shava et al., 2021),
samtidigt som vi ocksa utnyttjade metodens flexibilitet 1 analysprocessen (Elo & Kyngis, 2008). Pa
sa sitt modifierades kodningsarbetet genom att vi urskilde fragor och pastaenden, vilka vi i sin tur
kodade i olika former av aterkoppling. I detta sammanhang riktade vi var uppmarksamhet mot
meningsbdrande enheter i varje samtal, vilka innehdll information f6r studiens forsta och andra
forskningsfraga. Innehéllsliga dimensioner 1 dessa enheter analyserades i det som vi tolkade som
omdomen respektive formativa édterkopplingar och dess riktningar i relation till begreppen

lirarkvalitet och undervisningskvalitet, exempelvis enligt nedanstiende utdrag ur analysmaterialet:

Figur 1 Exempel pa analysforfarandet

Samtal 5F: Omdoémen kvalitet/riktning

Universitetsldrare: ...att du ocksé prioriterar detta med tanke pa | prioriterar att se varje Liararkvalitet:
det som du har berittat innan att du prioriterar att se vatje barn, | barn
att varje barn ska fa lika mycket utrymme och plats att barnet respekt,
kinner sig sett och bekriftat. .. ger barnen lika
utrymme virdegrund

Handledare: bara som jag kdnner liksom, igar ndr vi var i det ena

. . barnet i centrum
rummet och sen gick ett barn ut i det andra rummet och strax | S€f barnen >

.. . . . . . ansvarsfull/...
direfter gick S ut efter barnet, sa det ér inte alla som tinker pa det, /
. . .. . . foljer efter barn som
de stannar kvar dar de flesta 4r, men nir ett barn avviker frin J '
- . . . . avviker...se si det har Uppdragsnivi
rummet dé tinker du pd det och foljer efter for att se sd att det
det bra
har det bra... R
rollniva

Under denna process kondenserades utvalda textdelar genom att vi urskilde fraser och ord som
utgjorde innehallets kidrna och vi jimforde samt relaterade dessa till varandra mellan samtalen. I
detta sammanhang kvantifierade vi dessa ord for att férstirka vad som tydligt framtridde. Detta
innehall skapade innehallsliga kirnkonsistenser och darefter tydliga kategorier. FOr att besvara

studiens tredje forskningsfraga bearbetade vi resultatet fran innehallsanalysen vidare, med fortsatt
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stod av ljudfilerna och komplettering med kursdokument. Syftet var att forsta aterkopplingarnas

innehall och riktning i relation till trepartssamtal som kommunikativ verksamhet.

3.3 Etiska overviganden

Nir vi hanterade datamaterialet var etisk varsamhet av stor vikt eftersom studenterna befann sig i
en utsatt position under VFU. Utsattheten berodde dels pa att studenterna kontinuerligt bedémdes,
dels pa att universitetslirarna representerade lirositets ansvar for examinationen av VEFU.
Betygssittningen for respektive kurs var ocksa redan faststilld nir vi paborjade bearbetningen av
samtalen. Inga kinsliga personuppgifter anvindes men namn och e-postadresser f6r respektive
samtalsdeltagare nyttjades i syfte att ta kontakt och genomfora ett skriftligt utskick. Detta utskick
innehdll information om studiens syfte, krav pa konfidentialitet och resultatnyttjande samt fraga
om samtycke (Vetenskapsradet, 2024). Savil studenter, handledare som universitetslirare
tillfragades 1 nimnd ordning om samtycke, bade skriftligt fére och muntligt vid varje samtal. Vi
tydliggjorde dven att inspelningen endast anvindes f6r forskningssyfte samt att fokus ldg pa lirarnas
perspektiv. Medverkan var frivillig och deltagarna kunde nir som helst avbryta sitt deltagande,

vilket dock ingen gjorde.

Med tanke pa maktpositionen mellan samtalsdeltagarna samt att vi sjilva var verksamma i bada
programmen var det viktigt att hantera datamaterialet varsamt enligt dataskyddsférordningen och
avidentifiera materialet under transkriberingsfasen (SFS 2018:218). Dirmed numrerade vi enbart
transkriptionerna med tillh6érande ljudfiler (1-9) och kodade dem utifran program (G eller F). Vem

som sa vad angavs utifran respektive roll i samtalet.

4 Resultat

Resultatet presenteras 1 tva delar. Den forsta delen integrerar svaren pa den forsta och andra

forskningsfragan. Den andra delen besvarar den tredje forskningsfragan.

4.1 Innehallsliga dimensioner och riktningar inom ldrar- och undervisningskvalitet i
trepartssamtalens dterkopplingar

Den forsta resultatdelen omfattar fyra kategorier om aterkopplingarnas innehallsliga dimensioner

och deras riktningar. Den forsta kategorin beskriver generella aterkopplingar, vilka summerar
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nuldget 1 studenternas yrkeskunnande. Den andra och tredje kategorin redogér for specifika
aterkopplingar rérande personliga respektive professionella dispositioner inom lararkvalitet. Den
fiirde kategorin behandlar specifika aterkopplingar om  hur studenterna, utifrin
undervisningskvalitet, har planerat och genomfort sin undervisning samt reflekterat 6ver den.

Aterkopplingarna presenteras i form av omdémen och formativa aterkopplingar.

4.1.1  Aterkapplingar som summerar nuléiget

Lirarnas aterkopplingar, vilka summerar nuliget i studenternas yrkeskunnande wur ett
helhetsperspektiv, bestir enbart av omdoémen. Helhetsperspektivet omfattar bade lirar- och
undervisningskvalitet och riktar sig till studenten som person med budskapet att allt 4r i sin ordning,.

Innehallet framstar som Overgripande och sammanfattande utan att uttryckligen referera till

kursmailen for VFU.

Handledare: Du har ju det som krivs och ir jitteduktig. (5: G)

Universitetslirare: Nej jag ar djupt imponerad, jag tycker det ér riktigt bra.

Student: Vad skojigt!

Universitetslidrare: Jag skulle girna ha dig som [...] ja men si brukar man vil tinka eller som en
kollega i ett arbetslag. (2: G)

De ovanstiende tva omdémena exemplifierar hur handledarna och universitetslirarna formulerar
kortfattad information dir det centrala innehallet bekriftar att studentens prestationer ar
tillrickliga. Detta bekriftande innehall riktas dessutom mot att minska studenternas oro éver hur

undervisningen bedémdes, vilket nedanstiende tva exempel visar.

Universitetslidrare: Jag tyckte inte heller det var nagra konstigheter du behéver inte vara orolig
s, jag tycker det funkade bra. (9: F)

Handledare: Det ir inte alltid det enklaste nir man ska hélla i nagot nidr man dr manga, nir man
ar ny och kinner att alla tittar pa mig. Jag tyckte att du gjorde det fantastiskt. (1: F)

Innehallet uttrycks sjilvstindigt utan specifik koppling till vad som bedémdes, exempelvis vad som
fungerade bra. Ibland finns det nagon foérklaring som handlar om att vara en student under

handledning i en okidnd kontext eller om omstindigheter vid observationsundervisningen.

Berom riktat mot studenterna som person tycks ofta anvindas, troligen for att forstirka intrycket
av att allt 4r 1 sin ordning. Motsvarande innehall avser omdomen som visserligen hinvisar till

kursmalen men i en andemening att de tycks vara uppfyllda.
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Universitetsldrare: Alltsd, det kinns ju for mig nir jag ska tidnka sa hir att ”ja hir 4r en student
som formodligen kommer att fd godkint i alla rutorna”, stimmer det?
Handledare: Ja det stimmer. (1: G)
Ovanstiaende exempel visar hur dessa 6vergripande hinvisningar till kursmalen kan uttryckas utan

att deras innehall specificeras. Innehallets riktning tycks diarmed forskjutas frin en personniva till

en generell prestationsniva.

Sammanfattningsvis visar omdémena ett summerande innehall dir lirar- och undervisningskvalitet
sammanflitas till en helhet. Innehallet riktas svagt mot en personniva men forstirks dnda av
anvindningen av personliga pronomen, exempelvis ’du [..] ir jitteduktig”, och berémmande
innehall. Samtidigt forstirker hinvisningar till ospecificerade mal en prestationsnivd. Sammantaget
har omdémena ett bekriftande och stodjande innehall som generellt riktas mot person- och

prestationsnivaer.

4.1.2  Aterkopplingar med avseende pi den personliga dispositionen
Lararnas aterkopplingar om personlig disposition bestir av bide omdémen och formativa
aterkopplingar, vilka presenteras i nimnd ordning. Omdomena handlar frimst om att studenterna

visar sig vara lugna och balanserade samt anvinder den egna personligheten for att férmedla detta.

Universitetsldrare: Jag kinde dnda att du hade liksom grepp, du var stabil, du var lugn, det var
vildigt trevligt. (2: G)

Universitetsldrare: Trots att han utmanade dig ordentligt utstrdlade du ett lugn, vilket jag tyckte
var spannande att se i VFU 1. Du tappade inte kontrollen, blev inte ledsen eller stressad. (8: F)

Universitetsldrare: Vi blir imponerade av det bada tva av att du 1 din stillhet men med ett leende

pa lipparna liksom 1 din person kan trida fram och gora dig synlig, det dr en konst. (3: G)
Ovanstiende exempel visar hur dessa studenter 1 sina handlingar uttrycker ett visst sitt att vara,
vilket synliggdrs i formuleringar som “du var stabil”, “[...] utstralade du ett lugn” och “[...] i din
stillhet”. Innehallet verkar handla om en visad personlig attityd till sin omgivning, vilken tycks
aterspegla karaktirsegenskaper i att vara lugn och trygg samt glad och vinlig. Denna innehallsliga

dimension av lararkvalitet tycks virderas hogt av lirarna.

De formativa aterkopplingarna innehaller bade fragor och forbittringsférslag. Innehallet i lirarnas

fragor uttrycks ofta i generella termer, vilket f6ljande exempel illustrerar.
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Universitetsldrare: Hur kan du visa férvintningar och uppmuntran?

Student: Ah jag tycker det ir sd svirt att tinka vad det dr man gor eftersom jag gor som jag gor.

Universitetsldrare: Det faller sig naturligt. (7: G)
Fragan uppmanar studenten att reflektera 6ver hur forvintningar och uppmuntran kan visas
gentemot eleverna och antyder betydelsen av detta f6r deras motivation och lirande. Innehallet i
fragan kopplas dock inte till en specifik situation, ett undervisningsinnehall eller elevernas mojlighet
till lirande. Dessutom rymmer fragan tva olika aspekter samtidigt. Andemeningen antyder ett
behov av tydlighet f6r vad som giller for eleverna men den generella ingangen 1 innehéllet och
foljdfragan gor det svart for studenten att utveckla och foérdjupa sitt svar, vilket visar sig vara

aterkommande under samtalen.

Diremot skapas ett konkretare innehall nir forbittringsforslag framfors. Nedanstiende exempel

visar hur en av universitetslararna resonerar om hur studenten bor tilltala barnen.

Universitetsldrare: Nir du vill att ett barn ska géra ndgonting sa formulerar du det som en fraga.
Jobba med det lite f6r det blir tydligare om du sdger, f6r du sdger sa hir ”Tyra kan du komma
fram och”. Sig ”Tyra kom” och ”Hilda vill du”, i stillet sig "Hilda gbr det” fast vinligt forstas.
Student: Det kommer jag ihdg fran f6rra perioden att vi pratade om det att ”vi ska”. (9: F)
Universitetslirarens resonemang riktas mot hur studenten framoéver bor kommunicera for att skapa

Okad tydlighet. Det lyfter betydelsen av hur studenten anvinder sitt sprak i relation till sin

personliga attityd, exempelvis genom att visa vénlighet.

Bide omdémen och formativa aterkopplingar synliggér en lirarkvalitet som omfattar den
personliga dispositionen for yrket. Denna disposition framstar som en moralisk grund for att bli

accepterad av barn och elever i syfte att skapa tydlighet om vad som giller f6r dem i undervisningen.

Sammanfattningsvis skapas, genom positiva omdémen om studenternas personliga attityd och
deras f6rmaga att anvinda sig sjilva som verktyg, en innehéllslig dimension av kommunikativ och
relationell tydlighet. Aven de formativa aterkopplingarna betonar vikten av tydlighet gentemot barn
och elever. Tydlighet tycks framsta som en central dimension inom lirarkvalitet. Innehall inom den
personliga dispositionen riktar sig mot personniva eftersom lirarna tycks bedoma att studenternas
personliga attityd indirekt kan skapa forutsittningar for barnens och elevernas lirande.
Sammantaget tycks kommunikativ och relationell tydlighet utgora en visentlig del av den personliga

dispositionen inom lirarkvalitet.
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4.1.3  Aterkopplingar med avseende pi den professionella dispositionen

Lararnas aterkopplingar om professionell disposition bestir av omdémen och formativa
aterkopplingar, vilka presenteras 1 nimnd ordning. De innehéllsliga dimensionerna i dessa
aterkopplingar synligeér graden av ansvarsfullhet rorande lararkvalitet. Att vara ansvarsfull visas 1
omdémen som uttrycker vikten av att vara forankrad i liroplanen och iscensitta dess normer och
virden i undervisningen, exempelvis att "Du har bearbetat liroplanen. Man ser det med ordvalen
och det hir att liroplanen genomsyrar dina tankar” (universitetslirare, 7: F). Exemplet visar hur
studentens tankesitt bedéms vara anpassat till liroplanens innehall dédr universitetslirarens
omdome indikerar att studenten har insikt i liroplanen. Detta visar aterkopplingarnas innehall om
att studenterna tar ansvar for atagandet att forhalla sig till ett uppdrag for den verksamhet som de
utbildar sig mot. Hur studenterna visar detta ansvar aterspeglar sig i omdémen om hur de agerar i

motet med barn och elever, vilket illustreras 1 foljande tva exempel.

Universitetsldrare: Du dr vildigt man om att alla skulle i lika mycket plats, sa att inte nigon
annan tar mer och nagon annan mindre.

Handledare: Jag tyckte att han gjorde det bra. Jag tinker att du sdg barnen, allihop och man sig
att du forsokte ta 6gonkontakten med olika barn. (1: F)

Universitetsldrare: Du vigar argumentera med en pojke, du gér in och férklarar just vad man far
eller inte far géra nir man malar. (5: F)

Dessa exempel visar ett innehall om att skapa rittvisa i barngruppen samtidigt som varje barn
bekriftas som en enskild individ samt hur normer och regler ska tillimpas 1 olika situationer.
Universitetslirarnas omdémen visar Gver lag att studenterna tar ansvar for att skapa goda relationer,
bade med barn och elever samt mellan dem. Riktningen i innehall om ansvar verkar vara mot en
uppdragsniva utifran hur studenterna anses vara férankrade i liroplanens normer och virden och

hur deras handlingar genomsyras av denna moraliska grund.

En annan dimension av ansvarsfullhet visas i omdémen om hur vil studenterna intar yrkesrollen,

vilket foljande exempel visar.

Universitetsldrare: Alltsa, det dr ju ocksa en del av lireriet att liksom kunna iklida sig i den rollen,
du kanske dr lite trétt och f6rkyld, har sovit daligt, var lite nervos och sen ndr du kommer hit, ser
dom liksom 1 korridoren, precis hir i inledningen att du méter dom, du far en kram, du har blicken.
Jag tror att vi hade kunnat vara nagon annanstans och du hade fangat dom hir tjugosex redan dir

pa direkten. (3: G)
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Universitetsldrare: Det hir att hitta balansen mellan att bade vara, alltsa det kan vara svirt for
en del studenter att man blir f6r mycket kompis men jag sig i alla fall att du hittar en bra balans
dir. (7: G)
Forsta exemplet beskriver hur studenten limnar sin privata stir vid rolltagandet 1 det forsta motet
med eleverna. Det andra exemplet beskriver hur studenten balanserar i rollen for att skilja mellan
person och profession. I detta sammanhang verkar uttrycket om att inte bli en “kompis” vara

vanlig. Innehallet i dessa omdémen kan dven konkretiseras genom att beskriva hur ett ansvarsfullt

rolltagande visar sig, vilket nedanstaende exempel visar.

Handledare: Men, jag kan siga att du 6verblickar situationerna och du tar ansvar och liksom kan
sdtta dig in i olika situationer med barnen. Jag tinker som ledare och det tycker jag dr viktigt att
man kédnner att man litar pd dig. Jag vet att du har koll sd att nir vi dr ute sd har du riknat in
barnen, du vet var dom ir. (1: F)

Handledare: Om det ér 1 klassrummet eller om det dr pa rasten eller att det dr en konflikt da visar

du att du dr mdn om att reda ut, att du bryr dig och att du inte dr, men att du liksom stark och

tydlig, att det finns en trygghet dir och det ér ju jitteviktigt att dom kinner det och det tror jag

dom gbr nir dom traffar dig.

Universitetsldrare: Det dr jitteviktigt, jatteviktigt! Hade du inte haft en handlingskraft si hade

du [handledaren] inte sagt sa.

Student: Och det ger ju mig sjilvértroende. (5: G)
Dessa tvi studenter beskrivs ha dverblick och kontroll samt tar itu med konflikter, vilket bade
universitetslararna och handledarna verkar uppfatta vara synliga tecken péd hur vil dessa studenter
trider in i yrkesrollen. Ansvarsfullhet dterspeglas i bada handledarnas upplevelser av tillit till
studenternas agerande. Innehall som ror professionell disposition riktas dirmed mot betydelsen av

att trida in 1 yrkesrollen och agera professionellt, ndgot som lirarna tycks betrakta som ett uttryck

for ansvarsfullhet.

De formativa aterkopplingarna innehaller bade fragor och &vergripande resonemang om
studenternas professionella disposition och hur det visas i handlingar, vilket foljande exempel

belyser.

Universitetslirare: Ja, jag tinker just att det i métet med barn blir respektfullt och att dom kinner
att dom kan vara delaktiga och det sig vi ju hir, mycket delaktighet men vad 4r det som du gor
som moijligegdr detta? (5: F)

I exemplet tycks fragan uppmana studenten att vara medveten om sitt handlande och vad det kan

ha fér betydelse for barns mojligheter. Aven 6vergripande resonemang férekommer om vad

studenterna i framtiden kan tinka pa i sitt yrke, vilket foljande exempel belyser.
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Handledare: Sen nir man borjar jobba, alltsd just i métet med forildrar och sa dir, det fir du ju
lite av nu men det blir ju 4nda mer nir man botjar jobba sen och dé dr det med att stindigt ldra
sig att inte ta det personligt och det ér ju sa svart. (5: G)

Universitetsldrare: Da far du annat foérhallningssitt och lite annat att se och sa blir det ju ocksa
for varje nytt stille som du dr verksam pd, si kommer du att anamma och plocka allt det som du
tycker passar dig och som ér positivt f6r dig. (6: F)
Dessa tva exempel visar lirarnas resonemang om att den professionella utvecklingen fortsitter dven
efter utbildningen, eftersom det dagliga yrkesutovandet skapar erfarenhet och lirande. Dessa

formativa aterkopplingar verkar leda till uppmaningar till studenterna om att vara medvetna om

sina handlingar och ta ansvar for sitt eget fortsatta lirande.

Sammanfattningsvis synligeér biade omdomen och formativa aterkopplingar en professionell
disposition med fokus pa ansvarsfullhet. Detta utgor en innehallslig dimension av lirarkvalitet, dér
studenterna visar uppdragsférstaclse och foérmaga att ta yrkesrollen pa allvar. Dirmed riktas
innehallet mot bade en uppdrags- och rollniva dér studenternas bendgenhet att ta sig an uppdraget
och iscensitta liroplanens virden och normer framstar som centralt. Detta giller sirskilt i relation
till utbildningens demokratiska uppdrag samt behovet av att tydliggéra att uppdraget forutsitter ett
aktivt rolltagande. Vid formativa aterkopplingar anas en intention att rikta innehéllet mot en
process- och sjilvregleringsniva, troligen i syfte att medvetandegdra studenterna om sina handlingar
samt att stodja dem i att utveckla strategier for fortsatt professionell utveckling. Detta tycks syfta
till att stirka studenternas beredskap for yrket, dven om de sjilva inte alltid dr aktiva pa en
processniva. Sammantaget tycks ansvarsfullhet utgéra en viktig del i den professionella

dispositionen inom lirarkvalitet.

4.1.4  Aterkopplingar med avseende pa firberedelse, genomforande och reflektion dver undervisningen

De innehillsliga dimensionerna av undervisningskvalitet handlar om hur vl studenterna férbereder
och genomfér den observerade undervisningen i enlighet med uppgiftsbeskrivningen for
observationsundervisningen. Aterkopplingarna bestir 4ven i denna kategori av omdémen och

formativa aterkopplingar.

Vissa omdémen visar att studenterna ar vil forberedda infér undervisningen. De fokuserar fraimst

pé lirositets uppgiftsbeskrivning dir foérberedelserna synliggors i en skriftlig planering. Det framgar
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dven i viss mdn att studenterna forbereder material i god tid och organiserar rummet innan

undervisningen borjar.

Universitetsldrare: Det hir har du visat genom den skriftliga planeringen som du har skickat till
mig, nistan en hel A4 sida dér du utifrin frigorna vad ska jag gora, hur och varfér férklarar dina
didaktiska val. Du har redan i VFU 1 gjort en gedigen planering. (7: F)

Universitetsldrare: For nir jag har list de hir mdlen och du har vildigt litt att koppla till
liroplanen och jag kan ju precis se nir jag ser det hir [hdnvisar till lektionsplaneringen| och din
lektion. (5: G)
I forsta exemplet anges ett omdome om hur vil studenten gor tydliga didaktiska val i sin planering.
Det andra omdémet handlar om hur studenten férankrar undervisningen i liroplansmalen. Bada

omdoémena tycks visa vikten av att den planerade undervisningen foljer designen i

uppgiftsbeskrivningen.

Omdomenas innehall belyser vidare hur den skriftliga planeringen omsitts i undervisningen, vilket

visas i nedanstiende exempel.

Universitetsldrare: Det ir ju fantastiskt att du kan se dom hir sakerna [...] alltsd det ér en fullt
fungerande lektion, du far liksom, du har en tydlig struktur du héller, det 4r en sddan ordning. (3:
G)

Universitetsldrare: Du inleder och avslutar tydligt och hela tiden sitter ord pa det som sker.
Barnen limnas inte i en ovisshet. (4: F)
Det férsta exemplet visar att studenten far ett positivt omdéme om att hela lektionen har en tydlig
struktur. Det andra exemplet visar att studenten far information om att strukturen var tydlig 1 hur
undervisningen inleddes och avslutades. Flera omdémen innehaller liknande positivt innehéll om
att en tydlig struktur skapar klarhet och begriplighet f6r barn och elever, dock utan att specificera
hur detta kunde observeras hos dem. Det gemensamma innehallet f6r undervisningskvaliteten

tycks vara att undervisning bor ha en tydlig struktur.

Omdémen om hur studenterna reflekterar 6ver observationsundervisningen handlar diremot om
att lirarna enbart bekriftar att studenterna kan reflektera, exempelvis genom kommentarer som
”jag hor att du reflekterar”, snarare dn att kommentera kvaliteten i studenternas reflektioner. Detta
skulle ha maoijliggjort en koppling mellan omdémenas innehall om undervisningen och studenternas

analytiska f6rmaga.
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Formativa aterkopplingar innehaller bade fragor och konkreta forbittringsforslag. Frigorna
uppmanar studenterna att reflektera 6ver resultatet av sin undervisning. Nedanstiende exempel

visar universitetslirarens fraga om hur sangsamlingen gick.

Universitetsldrare: Hur tycker du att den hidr undervisningen, alltsd singsamlingen gick?
Student: Jag har varit hir i tva veckor, nu sa har vi ju jobbat mycket med dans och rytmik med
dom och det tycker dom ir jittekul. Och sen s tinkte jag att det passade att ha en singsamling
och sa tinkte jag att gbra det pd ett lite roligare sitt, att dom sjilva fick vilja ur pasen men det blev
vil ungefir som jag hade tinkt mig. (2: I
Studenten svarar genom att beskriva bakgrunden till valet av sangsamling och forklarar att syftet

var att gora den rolig for barnen. Nedanstdende fraga handlar om huruvida undervisningens

innehall skapade intresse hos alla elever.

Handledare: Tycker du att du hade med dig alla barnen?

Student: Dom flesta sen var det ju just vid samlingen att vissa inte riktigt lyssnade pa dom som

pratade [...] men 6ver lag tycker jag dom lyssnar. (9: G)
Studenten bekriftar att de flesta elever var engagerade och fokuserar pa huruvida eleverna lyssnade
eller inte, vilket studenten beskriver som ett resultat av svarigheten att lyssna nar nigon annan elev
pratar. Ovanstaende exempel visar ett vanligt férekommande svar fran studenterna, nimligen att
undervisningen fungerade ungefir som vintat samt att svaren ofta blir beskrivande och inte lika
analyserande. Fragorna uppmuntrar till reflektion men har ofta ett 6vergripande innehall, vilket gor
att studenterna behover reflektera Gver hela observationstillfillet. Detta verkar forsvara
mojligheten f6r studenterna att géra férdjupade sjilvvirderingar. De utvirderande fragorna blir f6r
generella och utvecklar inte vad studenterna ska reflektera 6ver, vilket sannolikt hindrar djupare
insikter och ddrmed forsvarar riktningen mot en tydligare sjilvregleringsnivd. Dessutom verkar
foljdfragorna endast forekomma sporadiskt och verkar pa sa sitt inte stodja reflektioner i nagon
storre utstrackning. Fragornas innehallsliga dimensioner berér undervisningskvalitet, eftersom de
frimst tycks skapa en aterblick 6ver den genomférda undervisningen snarare dn att utveckla

studenternas analytiska f6rmaga.

Forbattringsforslagen riktar sig mer mot konkreta undervisningssituationer och férekommer
aterkommande 1 samtalen. I nedanstiende exempel utgar fOrbittringsforslaget fran att
universitetsliraren verkar ha bedémt studentens introduktion om faktatext som informativ men

utan dynamik.

104



EDUCARE

Universitetslirare: Jag gick ju spontant i ging pa din zebra, alltsa tinkte bara wow! Om du hade

haft den texten med den prickiga zebran och sagt ”dr det hir en faktatext” [...] och dd fdr ju det

hir vara den udda lite prickiga zebran som inte ir lik ndgon annan men 1 en faktatext [...] ddr hade

man hittat ndgonting som man skulle kunna jobba vildigt dynamiskt och kul med. (4: G)
I samtalet framkommer det att eleverna tidigare har arbetet med berittande texter, vilket
universitetslararen antyder skulle kunna skapa en dynamik genom att jimféra fakta och berittande

textgenrer. Nedanstaende exempel handlar om att underlitta i siangen om tvaans

multiplikationstabell.

Universitetsldrare: Sdngen var ju en svar melodi och ganska snabb men jag tinker just vad man
kunde gjort sa kunde man bara gjort klammer eller ndgonting 2, 4, 6, 8 och ett streck vid 10 sd
man hade fatt lite hjilp, att det dr en paus och dir andas man, att du hade hjilpt dom lite dér f6r
det var lite s hir.
Student: Precis.
Universitetslirare: F6r man visste inte nir man skulle stanna upp. (3: G)
Universitetsliraren beskriver hur studenten kunde ha foértydligat singen pa tavlan i klassrummet.
Ytterligare exempel nedan handlar om att studenten ska tinka pa vad som hinder nir barnen bérjar

bli okoncentrerade eftersom studenten i stillet fortsitter med innehallet f6r att uppna sina mal med

undervisningen.

Universitetsliraren: Nagot som jag, om jag ska sdga ndgonting som du kan tinka p4, nir du
liksom botjade kinna att hir borjar jag tappa kontrollen sa férsoker du liksom aterta den och dé
pratade du vildigt mycket. Du ville sd girna att dom ska fortsdtta med det hir [...]. Det till skillnad
fran innan nir du ibland vintade in och lit barnen tinka. (7: F)
Forbittringsférslag inom undervisningskvalitet tycks syfta till att skapa ett annat perspektiv pa
utvalda undervisningssekvenser eller erbjuda konkreta rad om alternativa strategier. Diremot
utvecklas dessa sillan vidare till reflektioner om framtida undervisning. Innehallet férblir ofta

avgransat till den observerade situationen och lyfts inte till en processniva med koppling till

liknande undervisningssituationer.

Sammanfattningsvis visar de innehallsliga dimensionerna att tydlighet i didaktiska val och i1
undervisningsstruktur har stor betydelse. Omdémena bekriftar att studenterna har uppfyllt sitt
atagande att planera och genomféra undervisningen enligt lirosatets uppgiftsbeskrivning, vilket gor
att innehallet frimst riktas mot en uppgiftsnivda. Detta aterspeglas dven i de formativa
aterkopplingarna dir utvirderande frigor om undervisningens genomférande anvinds for att
stodja en process- och sjilvregleringsniva. Fragorna begrinsar dock studenternas méjligheter att

reflektera Gver sin undervisning i relation till sitt eget lirande, eftersom de frimst fokuserar pa
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genomférandet snarare dn pa vad studenterna har lirt sig av undervisningen. Det generella
innehallet i fragorna tycks begrinsa en djupare analys da studenterna ofta svarar att det blev ungefir
som forvintat och frimst beskriver sin undervisning. Inga monster skapas som hjilper studenterna
att tillimpa sina reflektioner eller lirarnas rad i framtida undervisningssituationer, vilket sannolikt
hindrar en utveckling av nya strategier. Diarmed blir sannolikt innehallets riktning mot studenternas
lirande ytlig. Sammantaget visar bade omdoémen och formativa aterkopplingar en tydlig riktning

mot en uppgiftsniva och férmedlar hur vil uppgiften genomférts ur ett aterblickande perspektiv.

Overgripande visar forsta resultatdelen att tydlighet tycks vara en central innehéllslig dimension for
béde lirar- och undervisningskvalitet. Aterkopplingarnas innehall och riktning belyser studenternas
bendgenhet for yrket, specifikt med avseende pa personlig och professionell disposition samt pa

hur vil studenterna har genomfort uppgiften ur ett aterblickande perspektiv.

4.2 Hur aterkopplingarnas innehdll och riktning forstas ¢ velation till trepartssamtal som
kommunikativ verksamhet

Den andra resultatdelen redovisar fyra kategorier, vilka belyser olika éverlappande kommunikativa
verksambhetstyper. Dessa tycks paverka bade de innehallsliga dimensionerna och deras riktningar i

saval omdomen som formativ aterkopplingar.

4.2.1 Bedommningssamtal: En verksambetstyp som summerar studenternas yrkeskunnande

I trepartssamtalen framtrider ett outtalat examinerande syfte, vilket tycks paverka innehallet i vissa
omdomen genom att lirarna summerar studenternas yrkeskunnande. Dessa sammanfattningar
konstrueras utan att lirarna explicit faststiller att syftet 4r examinerande, nagot som inte heller
framgar av de stdddokument som reglerar lirarnas uppdrag. Detta verkar skapa en sirskild

verksambhetstyp — ett bedémningssamtal med examinerande syfte men utan formellt stéd 1 kursens

upplagg.

Eftersom bedémningsunderlaget med samtliga mal enligt kursdokumentationen fylls i forst vid
kursens slut, utgor det ingen formell grund for trepartssamtalen. Aterkopplingar i samtalen relateras
dessutom sillan explicit till specifika malformuleringar. Aven om lirarna kan ha kursmalen i atanke,
behover de inte uttala dem som grund for aterkopplingens innehall. Denna verksamhetstyp tycks

snarare syfta till att sidkerstalla att samtalsdeltagarna informeras om och ir inférstadda med att
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studenternas prestationer betraktas som godkinda, utan att detta nédvindigtvis kopplas tydligt till
kursens mal. Bedomningssamtalet innebir dven att innehallet i de summerande omdémena i stor
utstrickning priglas av berom och bekriftelser, troligen i syfte att skapa trygghet och samférstand
mellan samtalsdeltagarna. Detta tycks i sin tur paverka hur innehallet 1 dessa omdomen konstrueras
for att fungera som en link till en annan verksamhetstyp, nagot som antagligen mojliggér att olika

verksamhetstyper kan samexistera inom samtalet.

4.2.2 Undervisande samtal: En verksambetstyp som styrs av rollforvintningar

I trepartssamtalen framtrider en hierarkisk rollférdelning, vilket tycks skapa en undervisande
situation dir innehall och riktningar i omdémen samt formativa aterkopplingar konstrueras utifran
ett undervisande syfte. Den hierarkiska rollférdelningen visar sig genom att det frimst ar
universitetslararna som leder samtalen och bestimmer innehallet, medan handledarna kompletterar
och studenterna besvarar fragor. Denna rollférdelning verkar skapa en sirskild verksamhetstyp —

ett undervisande samtal.

Eftersom universitetslirarna representerar lirositet, genomfor besék och ansvarar f6r examination
1 slutet av kurser, verkar deras roll ha stor betydelse for aterkopplingarnas innehall och riktning.
Denna rollférdelning skapar en innehallslig struktur dir studenterna férvintas bli undervisade,
vilket sannolikt paverkar innehallets riktningar mot vissa nivaer sisom personniva och uppgiftsniva,
samtidigt som andra nivaer begrinsas. I samtalen tycks normen vara att universitetslirarna gor sig
synliga genom att férmedla innehall baserat pa sina beddmningar. Den hierarkiska rollférdelningen
tycks dven bidra till att lirarna férmedlar information medan studenterna intar en mer passiv roll
som mottagare av aterkopplingens innehdll. Denna passiva roll tycks begrinsa studenternas
mojligheter att fordjupa sina reflektioner pa en sjilvregleringsniva. I stillet framtrider lirarnas egna
forbattringsforslag som dominerande, vilket minskar utrymmet for studenternas sjalvvardering.
Trots detta verkar denna verksamhetstyp dnda skapa en smidighet genom att férmedla positiva
omdoémen om studenternas personliga disposition. Daremot verkar det finnas storre méjligheter
till forbattringsforslag nir fokus ligger pa professionell disposition samt formaga att planera och

genomféra undervisning, vilket kan forklaras av att lirarna intar en undervisande roll.
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4.2.3  Aterrapporterande samtal: En verksambetstyp med fokus pd den observerade undervisningen

Aterkopplingarnas innehall handlar om vad som framkom under observationen snarare in om
handledarnas bedomningar och studenternas lirande baserade pa en lingre tidsperiod. Fokus pa
observationen och det som intriffade under denna tycks skapa en sirskild verksamhetstyp — ett
aterrapporterande samtal. I denna typ av samtal paverkas aterkopplingarnas innehall och riktning
av behovet att hirleda dem till det som faktiskt observerats, for att direfter dterrapportera detta.
Aterrapporteringen har sannolikt ett meningsskapande syfte, vilket skapas av vad som situationen
forvintas innehalla. Aterkopplingarna tycks i huvudsak baseras pi hur studenterna tillimpar

lirositets undervisningsdesign.

En inramning av upplagget f6r den observerade undervisningen paverkar tydligt aterkopplingarnas
riktning mot uppgiftsniva samtidigt som den begrinsar mojligheten att rikta aterkopplingen mot
andra nivaer. Detta blir sirskilt tydligt 1 den bristande kopplingen till hur undervisningen har
bidragit till lirande hos barn och elever samt till hur studenternas handlingar har relaterats till
teoretiska kunskaper och deras egen lirprocess. Riktningen mot studenternas genomférda
undervisning skapar dock maijligheter till forbittringstorslag men dessa utgar huvudsakligen fran
specifika undervisningssituationer som férekom under observationen. Observationerna har
emellertid inte stéd 1 ett gemensamt observationsprotokoll fran kursen, vilket innebdr att

samtalsdeltagarna saknar en gemensam grund fér vad som ska observeras.

4.24  Samtalens tids- och rumsliga inramning skapar strategier for att framfora dterkopplingar

Avsaknaden av innehall som tydligt relaterar studenternas handlingar till barns och elevers lirande,
till studenternas eget lirande samt till deras teoretiska kunskaper kan férstas utifran hur samtalen
inramas av den avsatta tiden och universitetslirarnas besck pa studenternas VEFU-platser. Denna
tids- och rumsliga inramning minskar universitetslararnas insyn i undervisningskontexten pa VFU-
platserna samt i vad som faktiskt hinner kommuniceras under samtalen. Den avsatta tiden tycks
dven bidra till att aterkopplingens innehall sillan forankras i specifika kursmal. Den begrinsar
dessutom mojligheterna till uppfoljning, vilket kan forklara varfor aterkopplingens riktning sillan
forskjuts  fran uppgiftsniva till process- och sjilvregleringsinriktade nivaer. Eftersom
universitetslararna enbart ar tillfilligt pa besok skapas svarigheter med att hinvisa till den fortsatta

undervisningen och att félja upp hur de formativa édterkopplingarna anvinds i VFU-kursen.
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Samtidigt stills inte heller fragan till studenterna eller handledarna om hur de kan arbeta vidare med
det som framkommit i samtalen. I kursdokumenten finns inga uttalade krav pa uppféljande besok
eller andra former av kommunikation, savida det inte foreligger ett eventuellt underkidnnande. Tid
och plats for trepartssamtalet tycks siledes konstruera sirskilda kommunikativa strategier, vilka
definierar vad som behandlas. Dessa strategier verkar innebira att kursmalen omvandlas till ett
informellt och personifierat innehdll. En annan strategi tycks vara att kontextualisera

aterkopplingarnas innehall, sannolikt f6r att 6ka deras relevans i den givna situationen.

Sammanfattningsvis ~ visar andra resultatdelen att trepartssamtalen priglas av flera
verksambhetstyper, vilket tyder pa att dterkopplingen fyller flera samtidiga funktioner inom
trepartssamtalen. Detta medfor vissa begrinsningar i aterkopplingarnas innehall och riktning.
Begrinsningar r6r studenternas mojlighet att synliggora sitt lirande 1 relation till egna val och barns
lirande, bristen pa uppfoljning av aterkoppling 1 handledning, samt svag koppling mellan kursmal

och aterkopplingens innehall.

5 Diskussioner och slutsatser
Nedan diskuteras resultatet fran artikelns studie i syfte att 6ka forstaelsen av hur universitetslirares
och handledares muntliga aterkoppling konstrueras som en del av bedomningsfunktionen under

VFU med sirskilt fokus pa trepartssamtal som aterkopplingspraktik.

J.1 Innehallsliga dimensioner och riktningar i dterkopplingarna

I denna studie framtrider #ydlighet som en central dimension i aterkopplingarna, sirskilt genom
kontextnira resonemang betriffande studenternas personliga attityd, ansvarsfullhet, didaktiska val
och genomforande av undervisning. Tydligheten bidrar till att férsta hur studenternas handlingar
kopplas till deras personliga disposition genom att inte enbart beskriva att de anvinder sin person
som verktyg i undervisningen, utan dven foérklara hur detta faktiskt tar sig uttryck. Detta resultat
kompletterar tidigare forskning om betydelsen av personlig kvalitet f6r studenters engagemang och
motivation for yrket (Dayans, 2008; Rangs et al., 2013). Den aktuella studien visar dven att personlig
disposition behandlas pa ett informellt och personligt sitt, vilket skiljer sig fran tidigare studier av
Lopez-Real et al. (2001) och Lindahl och Baecher (2016) dér det framgar att lirare ofta undviker

att ta upp personlighetsrelaterade aspekter och i stillet avpersonifierar aterkopplingen. I
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foreliggande studie framstir diremot personlig disposition som central fér att mojliggora

kommunikativ och relationell tydlighet i métet med barn och elever.

En problematik som framkommer 1 resultatet visar att uttryck for dispositioner inom lirarkvalitet
ofta baseras pa normer om hur studenter forvintas agera i sin framtida yrkesroll, frimst utifran
universitetslirarens perspektiv. Detta kan skapa oklarheter kring vilka dispositioner som prioriteras
och av vem. Resultatet i denna studie framhiver dock béade tydlighet och ansvarsfullhet som
centrala innehallsliga dimensioner, vilket tidigare forskning inte belyser lika tydligt (jfr. Tang &
Chow, 2007). En annan problematik handlar om att kursmalen sillan explicitgbrs i samband med
aterkopplingarnas innehall, vilket enligt Hattie och Timperley (2007) begrinsar lirandet eftersom

det skapar en bristande koppling mellan mal, nulige och framatsyftande dterkoppling.

I foreligegande studie visar resultatet att aterkopplingarna ofta verkar vara erfarenhetsbaserade (jfr.
Davids, 2015), vilket kan forsvaga trepartssamtalets réttssikra bedomningsfunktion under VFU.
Flera forskare uppmirksammar dilemmat med subjektiva bedomningar av dispositioner, eftersom
det rader svarigheter att bedoma dessa samt hantera begreppets komplexitet (Borko et al., 2007;
Hill-Jackson et al., 2019). De menar dock att dispositioner dr lika viktiga som kunskap och

kompetens, men att omradet behover studeras vidare, vilket artikelns studie bidrar med.

Vidare skiljer sig detta resultat fran tidigare forskning genom att lirarna frimst riktar sina
aterkopplingar mot uppgiftsnivd, med betoning pa egna forbittringsforslag medan tidigare studier
visar att handledare oftast ansvarar for konkreta forbittringsforslag och att universitetslirare 1
stillet 4r de som i hogre grad utmanar studenters yrkeskunnande (Fernandez & Erbilgins, 2009;
Wall & Huries, 2017). Forskning visar dessutom att studenter efterfragar denna typ av utmaning
dven fran sina handledare (Crichton & Valdera Gil, 2015). Skillnaden mellan artikelns resultat och
resultaten fran andra studier kan troligen fOrstds av aterkopplingens mangsidiga karaktir (Aspden,
2014; Lu, 2011). Detta tyder pa ett dilemma 1 trepartssamtal, dir aterkoppling inte lever upp till
studenters forvintningar. Dirmed riskerar trepartssamtal att begrinsa aterkopplingens
lirandefunktion, sarskilt studenters f6rmaga att reflektera 6ver hur deras handlingar paverkar barns
och elevers lirande, vilket anses vara en central kvalitet i yrket (Darling-Hammond, 2012). I detta
sammanhang visar sig fragor vara viktiga for att utveckla studenters analytiska kompetens (Borg,

2020; Engin, 2013). Denna studie indikerar emellertid att fragor inte automatiskt leder till djupare
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reflektion och inte alltid bidrar till utveckling mot en processniva, dir nyvunnen kunskap kan
tillimpas i fortsatt handledning. Bristen pa aterkoppling pa process- och sjilvregleringsniva antyder
att stodet for att stirka studenters tillit till sin analysférmaga i relation till barns och elevers lirande
tycks vara otillrickligt, vilket kan betraktas som ett utbildningsproblem eftersom VFU ir en central

del i studenters utbildning.

5.2 Aterkopplingens innehdll och rikining i relation till trepartssamtal som kommunikativ
verksamhet

Studiens resultat visar en problematik med aterkopplingarnas riktningar, sannolikt beroende pa
trepartssamtalens olika verksamhetstyper, vilka har skilda syften. A ena sidan kan det skapa
oklarheter i vad som ir samtalets Gvergripande syfte. A andra sidan kan det dven minska samtalets
effektivitet och skapa osdkerhet hos studenter, vilka behéver hantera bade omdémen och
forbattringsmojligheter samtidigt (jfr. Henriksson, 2019). De kommunikativa strategierna i studiens
samtal konstruerar bade informellt och personifierat innehall och vixlar mellan konkret och
generell framstillning. Detta speglar aterkopplingens mangsidiga karaktir och kan ytterligare
begrinsa méjligheten for djupare reflektion (Lu, 2011). I foreliggande studie synliggors dven att det
examinerande syftet styr behovet av att summera studenternas yrkeskunnande, trots att samtalet
formellt inte dr en examination. Samtidigt visar lirarna ambitioner att framfora formativa
aterkopplingar till studenterna. Andra studier visar emellertid att lirare ofta viljer mellan formativa
eller examinerande syften (jfr. Chetcuti & Buhagiars, 2014; Hegender, 2010). I studiens samtal
férekommer dock en sammanblandning av dessa syften tillsammans med ytterligare underliggande
delsyften for varje verksamhetstyp, vilket skapar dilemman f6r samtalsdeltagarna betriffande

forstaelsen av utgangspunkten for aterkopplingen.

Vidare visar studien att aterkoppling har en bekriftande och stédjande funktion, vilket
kompletterar andra studier som visar att bada lirarna strivar efter en handledande roll (Haigh &
Wards, 2004; Hegender, 2010). Samtidigt visar studiens resultat att ett bedomningssamtal skapas,
vilket kan férklaras av universitetslirares uppfattningar om att ha ansvar for rittssikra bedémningar
(Ortlipps, 2003; Rorrison, 2010). Parallellt konstrueras ett undervisande samtal dir framst
universitetslirarna i en undervisande roll styr samtalens innehall. Tidigare forskning visar ocksa att
det frimst dr universitetsldrare som styr kommunikationen under trepartssamtal (Davids, 2015;
Jons, 2017). Hir kan behovet av samférstind mellan samtalsdeltagarna vara centralt, eftersom

rollférdelningen skapar en hierarkisk struktur som riskerar att marginalisera studenternas roster
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(Davids, 2015; Jons, 2017; Lindahl & Baecher, 2016; Waring, 2017). Samtidigt kan den bekriftande
funktionen i samférstand mellan lirare stirka studenternas sjilvfortroende (Hattie & Timpetley,
2007). Det komplexa i detta ligger 1 att universitetslirare bade maste leda samtal och stodja
studenters lirande, vilket ytterligare betonar svarigheten med att uppritthalla en balanserad

rollférdelning.

Vidare visar resultatet att observationsunderlaget ofta dominerar trepartssamtalen och skapar ett
aterrapporterande samtal, vilket kan foérklara varfor teoretiska kunskaper sillan behandlas
(Holmgqpvist et al., 2021; Jedemark, 2019). Problemet med aterrapporterande samtal tycks vara att
observationen skapar ett komplext innehédll som lirarna madste prioritera utan stod av
observationsschema eller specifika fragestillningar. Detta gér underlaget komplext da flera
kvaliteter kan finnas 1 samma handling (Miller, 1990). Denna komplexitet paverkar troligtvis vad
som framfors i trepartssamtal. Eftersom trepartssamtalen i den hir studien sker direkt efter
observationen, med begrinsad tid och utan uppfoljning, far samtalsdeltagarna mindre tid for
eftertanke. Minnikké Barbutius och Rorrison (2012) papekar att behandla komplexa uppgifter
inom en begrinsad tid kan férsvaga samtalets rittssikra funktion. Aterkoppling pa uppgiftsniva
kan dock vara férdelaktig eftersom den hinvisar till en gemensam upplevelse, vilket Kalsoom et al.
(2019) menar dr visentligt for studenters lirande. Nackdelen kan vara att detta skapar en ytlig

aterkoppling som dr svar att applicera i andra undervisningssituationer (Hattie & Timpetley, 2007).

Pedagogiska implikationer innebdr att O6ka medvetenheten om trepartssamtalet som
aterkopplingspraktik och uppmuntra reflektion &ver vilka aktiviteter som effektivt stédjer
bedémningens funktion under VFU. Denna artikel visar dven pa behovet av fortsatt forskning for
att undersOka olika arrangemang av trepartssamtal och samtalsdeltagares perspektiv pa

aterkopplingens innehall.

Slutsatserna visar att #ydlighet utgdr kirnan i bade lirar- och undervisningskvaliteter och att,
beroende pa aterkopplingens riktning, kan aterkopplingen begrinsa studenters lirande. For att
stirka studenters analytiska f6rméaga beh6vs ett 6kat fokus pa processer och sjalvreglering. Vidare
framkommer att aterkopplingens innehall och riktning ofta framstir som studentcentrerad utan
tydlig koppling till forstaelsen for barns och elevers lirande. Detta indikerar att aterkoppling

behover ges i flera steg och forskjutas mot olika nivaer for att bittre stddja studenters lirande.
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Samexisterande verksamhetstyper begrinsar emellertid detta, eftersom varje verksamhetstyp kriver
sin egen tid, tydliga ramar och en medveten rollférdelning. Studien bidrar didrmed till 6kad
forstaelse av hur bedomningsfunktionen under VFU péverkas och begrinsas av trepartssamtalens
roll 1 denna funktion. Dirtill introducerar studien nya riktningsnivaer for aterkoppling, sisom
uppdrags- och rollnivéer, vilka tar sin utgangspunkt i det yrkesutdvande som sker under VFU och

ddrmed skiljer sig fran Hattie och Timperleys (2007) modell.
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