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This study addresses the practicum (VEFU) component in teacher education, which traditionally involves a

university-affiliated teacher observing the student’s teaching on a single occasion during the practicum

course. This observation serves as a basis for a subsequent follow-up discussion meeting, and in some cases,

contributes to the final formal assessment examination of the student. The aim of this study is to examine

how the observed teaching is represented and utilized during these discussion meetings, focusing on how it

informs the conversation and what assessment aspects emerge in relation to the observation. The empirical

data consists of eight recorded VFU observation follow-up meetings, and the analysis is guided by critical

hermeneutics. The results show that while the observed teaching is referenced during the discussions, it

becomes secondary to other topics. Assessment tends to center on relational and leadership competencies,
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with less emphasis on an in-depth didactic discussion. This study’s discussion section reflects on the
implications of these findings, particularly regarding the value of observed teaching for student teachers’

knowledge development, and for its function with the assessment process during the practicum.

Keywords: lirarutbildning, observation av undervisning, trepartssamtal, verksamhetsforlagd

utbildning.

Inledning

All bedémning 1 hégre utbildning ska vara rittssiker och likvardig. I verksamhetsférlagd utbildning
(VFU) ir bedémningen mer komplex pa grund av att studenters kunskaper till storsta delen bade
utvecklas och synligg6rs, och dirmed ocksa behover bedémas i en yrkespraktik. Studenters uttryck
for kunskap (fakta och forstaelse, firdighet och férmaga, virderingar och férhéllningssitt) i VEU
ar dessutom varierad i jimférelse med kunskap som provas i en mer strukturerad form, till exempel
via muntlig eller skriftlig redovisning. Den kunskap som kan identifieras i VFU synligg6rs dessutom

med avstind fran larosatets examinerande larare.

Lararutbildningens examensmal ér till stor del relaterade till det som sker i VFU, till exempel “visa
férmaga att ta till vara elevers kunskaper och erfarenheter for att stimulera varje elevs lirande och
utveckling”, 7visa férmaga att sjalvstindigt och tillsammans med andra planera, genomféra,
utvirdera och utveckla undervisning och den pedagogiska verksamheten i Gvrigt 1 syfte att pa bista
sitt stimulera varje elevs lirande och utveckling” (SFS 1993:100). Dessa examensmal behover
provas 1 en yrkespraktik. En vanlig rutin inom lirarutbildning 4r att en lirare fran ldrositet
observerar ett exempel pa studenters undervisning, samt behandlar observationen vid ett
uppfoljande samtal, vid vissa lirositen benimnt som trepartssamtal (student, VEFU-handledare och
lirositets lirare). Observationen av undervisningen och trepartssamtalet anvands och uttrycks som
en formativ beddmning under kursen, eller som ett examinerande tillfille infor betygssittning. I de
fall observation och trepartssamtal dr examinerande har dessa en direkt koppling till bedémning av
studenters kunskap vid kursens slut. Utéver observation och trepartssamtal kan dessutom VFU-

handledarens virdering utgora grund f6r bedomning av de lirandemal som examineras i VFU.
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Trepartssamtalet forbereds med stod av lokala underlag och rutiner. Trots detta visar det sig att
samtalen inom samma ldrarutbildning varierar avseende syfte, mal, innehall och dirmed ocksa
bedémningsgrunder. Henriksson (2019) identifierar trepartssamtalet som utvecklings-, kontroll-
eller omsorgsgrundad logik, medan de logiker som formar bedémningen benimns som
observations-, matris-, kontext- eller rimlighetsgrundade. Dessa olika logiker visar sig i Henrikssons
studie bidra till motsittningar som kan stillas mot uppfattningen om att det finns en given rutin
och grund fér bedémning av de kunskaper som studenter utvecklar i VFU. Oavsett
trepartssamtalets uttalade syfte och mal, finns det siledes utmaningar i genomférandet som kan
relateras till rittssdkerhet och likvirdighet. I den hir studien riktas uppmarksamheten mot samtalet
om observationen av undervisning som en del av bedémningsunderlaget under den

verksamhetsforlagda utbildningen.

Ytterligare ett perspektiv pd studenters kunskapsutveckling i VFU dr olika forstaelser av
innebérden av den del av lirarutbildningen som sker i yrkespraktiken. Sedan 2001 anvinds
benimningen verksamhetsférlagd utbildning, med en annan betydelse dn praktik (SOU 1999:63).
Verksamhetsférlagd utbildning betonar utbildningen 1 lirares yrkespraktik mer tydligt 4n tidigare.
Dessutom  synliggérs hur ldrarutbildningen pagar 1 yrkespraktiken samt i ldrositets
undervisningspraktik, tva praktiker som bidrar med olika innehall och provar olika typer av kunskap
(till exempel Eriksson, 2009; Gustavsson, 2008). VFU-handledarens uppdrag ir saledes mer
utbildande och handledande 4n férebildande. Dirmed har ocksa lirositets lirare, som historiskt
benimndes som metodikldrare, en annan roll i VFU. Rutinen med en observation av studentets
undervisning och ett trepartssamtal signalerar att VFU-handledarens ansvar har okat avseende
bedémningen av studenters prestationer i VFU. Granskningar visar dock att observationen av
undervisning i anslutning till trepartssamtalet kan fa en avgoérande betydelse f6r bedémning
(Universitetskanslersimbetet, 2015, 2023), vilket skapar brister gillande rittssikerhet och
likvirdighet.

Utvirderingarna visar att flera lirositen 1 hog grad tycktes forlita sig pa att enskilda lirares besck
pa VFU-placeringen och deras samtal med handledarna kan vara tillrickliga underlag, medan
andra ldrositen helt lutar sig pa handledarens bedomning. Bedomargrupperna ansag att detta ar
knappa underlag f6r bedémning, vilket ocksa belyser vikten av att VEFU-handledaren har adekvat
handledarutbildning. (Universitetskanslersimbetet, 2023, s. 6)

Vidare finns nu férordningen om lirar- och forskollararutbildning (SFS 2021:1335) som bland

annat faststaller att det ska finnas en nara kontakt mellan VFU-skola och larosatets larare for att
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stodja bade handledningen och studenters lirandeprocess, och troligen dven bedémningen av

kunskapsutveckling i VFU.

Studenters professionsutveckling i en VFU-kurs sker siledes dels direkt i yrkespraktiken, dels 1
form av didaktiska resonemang och en strukturerad bearbetning av kunskap bland annat vid
trepartssamtalet, ddr en observation av undervisning kan utgora ett underlag. Mot bakgrund av
utmaningen avseende rattssiker och likvirdig bedomning i VFU dr det motiverat att underséka hur
observationen av undervisning framtrider under trepartssamtalet, samt hur och om denna

observation kan utgora grund f6r bedémning av studenters prestationer i en VFU-kurs.

Syfte och fragestillningar

Studiens syfte dr att undersoka den observerade undervisningens betydelse i trepartssamtalet som

grund for en rittssiker och likvirdig bedomning.
Fragestillningar:

e Hur anvinds den observerade undervisningen som ett underlag under trepartssamtalet?

e Vilka bedémningsaspekter som kan relateras till den observerade undervisningen

framtrider under trepartssamtalet?

Bakgrund

En visentlig, men i vissa fall utmanande aspekt i yrkesutbildning dr interaktionen mellan
utbildningen 1 yrkets praktik och den del av utbildningen som ir direkt knuten till undervisningen
vid lirositet (Darling-Hammond, 2014; Eriksson, 2009; Gustavsson, 2008, Heggen et al., 2018;
Ulvik et al.,, 2023). Dessa tva utbildnings- och lirmiljéer behandlar olika perspektiv, men ska
samtidigt vara innehallsligt linkande till varandra. Darling-Hammond (2014) beskriver betydelsen
av att studenter bade ges moijlighet att vara verksam 1 yrkets praktik, och analysera sina erfarenheter
for att utveckla en djupare kunskap om, och forstaelse for yrkespraktiken. Hultman et al. (2011)
belyser hur studenter under VFU bade férhaller sig till bilden av yrkespraktiken som den har
behandlats pa lirositet, och till den bild som i ord och handling kommuniceras 1 VFU-skolan.

Studenter moter och agerar i en situerad yrkespraktik och undervisning med de férutsittningar som
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finns i den aktuella VFU-skolan (Lyon, 2013). Pendlingen mellan lirmiljéer kan utmana pa grund
av studenters forvantningar, det som sker i den lokala yrkespraktiken, VEFU-handledarens tolkning
av sitt uppdrag, lirositets perspektiv via lirositets lirare i samband med observationen av
undervisning samt trepartssamtal. Hér finns sdledes bade en innehallslig och kunskapsrelaterad
dimension. Studenter tar del av och medverkar i en lokal yrkespraktik, parallellt med det innehall
som bearbetas 1 utbildningens 6vriga kurser, vilket bidrar till att forma studenters lirandeprocess

och professionella kunskapsutveckling.

Under trepartssamtalet dr den observerade undervisningen en logisk utgangspunkt da den givetvis
anknyter till ett eller flera lirandemal i en VFU-kurs. Samtalet dr ett tillfille att belysa och analysera
studenters erfarenheter och handlingar fran yrkespraktiken med utgangspunkt i lirarutbildningens
progression och mal. Hir finns saledes ett erfarenhets- och professionsrelaterat innehéll, med
anknytning till vetenskaplig grund. Trepartssamtalet kan mojliggéra distans till studenters
erfarenheter i VFU, och ddrmed stirka perspektivtagande och analys. Studenters forhallningssitt
till vetenskaplig grund kan dock skilja sig mellan att férhalla sig medvetet kritisk och analytisk, eller
att oreflekterat antingen anta eller negligera teorianknytning (McGarr et al., 2017). Studier visar
ocksa att lirositets ldrares bidrag till samtalet kan variera. Jedemarks studie (2019), beskriver hur
samtal vid beddmningsmoéten 1 samband med VFU kan sakna innehallslig integrering mellan
erfarenhetsgrundad och vetenskapligt grundad kunskap. Ett annat exempel dr ndr samtalet far en
procedural karaktir, det vill sdga nir det som studenterna gor ar i fokus (Hegender, 2010a, 2010b).
Hir betonas dessutom i hoég grad det sociala och relationella, till exempel studenters
kommunikation med elever. Lirositets lirare och VFU-handledare riktar sdledes enligt dessa
studier sin uppmairksamhet mot lirarstudenters interaktiva procedurkunskaper. Ytterligare en
aspekt som framkommer i studier dr lirares anvindning av egen lirarerfarenhet som utgangspunkt
1 samtalet (Hegender, 2010b; Jons, 2017). Hir finns givetvis en igenkdnnande- och
trovirdighetsaspekt avseende kontextuell kunskap, men samtidigt ocksa en begrinsning beroende
pa vilka olika erfarenhetsgrundade perspektiv som aktualiseras. Holmqvist et al. (2021) konstaterar,
1 likhet med till exempel Hegender (2010a, 2010b), att trepartssamtalet har utmaningar nir det inte
relaterar till mer analytiska resonemang. Dessa exempel pa studier visar hur trepartssamtalet kan ha
karaktir av erfarenhetsgrundat samtal om enskilda hindelser. Avseende trepartssamtalets innehall
finns dirmed en obalans mellan det som behandlas och det férvintade, relaterat till den kunskap

som studenten ska utveckla.
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Det kan saknas samstimmighet mellan VFU-handledare och lirositets lirare avseende studentens
prestationer i VEFU. Samma undervisningsexempel kan leda till olika bedémningar (Kupila et al.,
2023; Tillema, 2009). Vidare kan det finnas ett maktférhallande mellan VFU-handledare och
lirositets lirare som innebdr att trepartssamtalets uttalade syfte inte uppnas (Ortlipp, 2003).
Henriksson (2019) studerar trepartssamtalet som form, dess interaktionsménster och de
institutionella logiker som framtrader i motet mellan student, VEU-handledare och lirositets lirare.
Studien visar hur olika logiker kan motverka varandra eller samspela. Den bedémningsgrund som
initieras och det interaktionsmonster som formas, far betydelse f6r samtalsprocessen och vad den
leder till. Henriksson uttrycker hur bade motverkande och samverkande logiker bidrar till en
osynlighet avseende studenters kunskapsutveckling i VFU. VFU-handledaren ir i trepartssamtalet
vanligen mer passiv nir det handlar om att fa eller ta samtalsutrymme (Holmqvist et al., 2021; Jons,
2017). VFU-handledarens bidrag handlar i hog grad om att bevaka, stodja och lyssna pa lirositets
lirare (Henriksson, 2019). Ett f6rsok med en handledarutbildning didr VFU-handledare i rollen som
studenter ges mojlighet att pa ett fordjupat sitt identifiera och beskriva det egna yrkeskunnandet,
visar sig fa betydelse for deras bidrag i trepartssamtalet (Hegender et al., 2012; Nordinger &
Lindqvist, 2012). Dessa VFU-handledare forhaller sig 1 hogre grad till centrala begrepp och
resonerar med utgangspunkt i dessa begrepp. Ulvik och Smith (2011) beskriver VFU som en
6vningspraktik respektive bildningsorienterad praktik dir den sistnimnda innebir att studenter blir
utmanade, och dir VFU-handledare fungerar som en diskussionspartner. Studierna visar
betydelsen av VFU-handledarens medvetenhet om sitt uppdrag. Cuencas (2010) framhaller vidare
betydelsen av det relationella forhallningsittet i trepartssamtalet med hinvisning till van Manens
(1991) begrepp pedagogisk takt dir samtalet skapar utrymme for studenters erfarenheter och
upplevelser. Lirositets lirare tar dirmed enligt Cuenca ett steg tillbaka och mé6jliggor f6r ett samtal
som kinnetecknas av ”care, thoughtfulness, and tact” (2010, s. 263), till skillnad mot ett alltfor styrt
och kontrollerande samtal. Trepartssamtalet dr saledes paverkat av en rad olika faktorer som har
sin grund 1 férvintningar och forstielse f6r uppdraget, kunskap om uppdraget och troligen ocksa

det till synes forgivettagna.

Under VFU-perioden anvinds olika typer av underlag som en styrning av mal och innehall under
kursen, och i vissa fall som en dokumentation infér bedémning. Underlagen kan anvindas enbart
av lirositets lirare, av VEFU-handledare eller av VFU-handledare och student. Dessa underlag kan
ha varierande struktur och omfattning. Florin Sidbom et al. (2019), beskriver hur studenter kan
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uppfatta dessa underlag som ett formativt stod 1 VFU, medan VFU-handledare har en mer
problematiserande héllning till utformning och anvindning. Hir finns saledes en skillnad mellan
forhallningssitt eller forvintningar om man dr den som ska lira, eller om man 4r den som handleder
och ansvarar f6r det som bade ska ske och virderas i VFU. Hegender (2010b) beskriver att underlag
1 liten utstrackning verkar spela en aktiv roll under trepartssamtalen. Underlaget som ska bidra till
likvirdighet, kan uppfattas som en slags instrumentell styrning. Férutom utformningen av ett
underlag ir till exempel anvindningen av det, saisom tolkning av kriterier och niva, eller valet av
den undervisning som bedémningen riktas mot kritiska aspekter for en valid och reliabel

bedémning (Jénsson & Mattsson, 2011).

Med utgangspunkt i det som studenter medverkar aktivt i under VFU, ir analysen av den egna
kunskapsutvecklingen en typ av grund for bedomning. En central aspekt av studenters
lirandeprocess utgors av medvetenhet och kunskap om det egna lirandet, och didrmed ocksa om
mal och kriterier. Berglund et al. (2020), studerar studenters férméga till en mer kritiskt
reflekterande sjalvvirdering 1 anslutning till VFU och konstaterar att den utvecklas 6ver tid, men
att den ocksa medvetet behéver stirkas under lirarutbildningen. Videoinspelningar av undervisning
och observation av egen undervisning har visat sig vara ett framgangsrikt sitt att skapa en mer
férdjupad analys av undervisning (Alvunger & Grahn Johansson, 2018; Baran, et al. 2023; Marsh
& Mitchell, 2014; Wennergren, et. al, 2023). Den inspelade undervisningen mojliggdr en

rekontextualisering av den direkta upplevelsen.

Sammanfattningsvis visar exempel pa tidigare studier att observationen av undervisning behéver
problematiseras avseende dess roll och betydelse i trepartssamtalet, och infér bedomning av
kunskapsutveckling i VFU. Foreliggande studie dgnas at hur den observerade undervisningen

framtrader 1 samtalet som helhet, samt hur bedémningsaspekter uttrycks.

Metod

Studiens kontext dr yrkeslirarprogrammet vid ett svenskt lirosite dir det finns gemensamma
rutiner for lirarprogrammens VFU-kurser. En av dessa rutiner dr att ldrositets lirare gor en
observation av studentens undervisning, samt genomfor ett trepartssamtal. Utgangspunkten for
samtalet 4r VFU-kursens lirandemaél, med andra ord den kunskap som studenten ska ges

forutsittningar att utveckla under kursen. Vid trepartssamtalet medverkar student, VFU-
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handledare och lirositets lirare. I den lirarutbildning som utgdr studiens kontext dr den
observerade undervisningen inte den enda grunden fér bedémning och examination. Den utgor

dock en del av underlaget infér bedémningen.

For att kunna foérhalla sig till studiens syfte krivdes data som kunde beskriva handlingar och uttryck
under trepartssamtalet. Studiens data utgjordes dirmed av inspelade trepartssamtal. Samtalen
genomfordes i ett digitalt motessystem, vilket innebar att inspelningen startades av lirositets lirare
och godkindes av medverkande student och VFU-handledare. Studentens forberedelse bestod av
tre delar: planering av en undervisningssekvens, den planerade undervisningens genomférande,
samt en sjalvvirdering av VFU-kursens lirandemal. Dessa underlag bearbetades vid

trepartssamtalet.

Omfattningen av data var sammanlagt atta trepartssamtal 1 VFU-kurser under termin tva respektive
fyra. Samtalens lingd varierade mellan ca femtio-nittio minuter. De inspelade trepartssamtalen
transkriberades. Urvalet av trepartssamtal var ett slumpartat bekvimlighetsurval, dir den period
inom vilken data planerades att samlas in fick styra urvalet av samtal. Hir finns siledes inget
strategiskt urval grundat 1 val av student, VFU-handledare eller VFU-skola. De yrkesutbildningar
som var representerade, det vill sdga studenternas VEFU-placeringar, fanns inom gymnasieskola eller
kommunal vuxenutbildning. Representerade yrkesimnesinriktningar var med Gversiktliga
benimningar naturbruk (tva studenter), barn och fritid (en student), bygg och anliggning (en
student), hotell och turism (en student), handel och férsiljning (en student), fordon och transport
(en student) samt restaurang och livsmedel (en student). Samtliga trepartssamtal genomfordes i

distansverktyget Zoom.

De tre lirare som medverkade i rollen som larositets lirare vid de inspelade trepartssamtalen var
samtidigt delaktiga i studiens genomforande. Studiens forskare har varit ansvarig for processen som
helhet. Studien 4r dirmed praktikndra genom att tre av fyra forfattare har varit aktiva i
datainsamling och analys, tillsammans med studiens forskare. Studiens forskare har egen tidigare
erfarenhet av observationer av undervisning samt trepartssamtal. Under studiens genomférande

fordes en kontinuerlig dialog mellan forskare och lirositets lirare.
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Studiens analysarbete genomférdes med stod av kritisk hermeneutik, vilket innebar en pendling
mellan férférstaelse, forklaring och ny forstaelse (Ricoeur, 1993, 2002). I studiens analysprocess
riktades uppmirksamheten mot trepartssamtalets innehall (det som uttrycktes) och process
(samtalets genomférande), vilket dirmed utgjorde den text som analyserades (Ricoeur, 1993, 2002).
Texten utgjorde underlag fér tolkning, och dirmed forstaelse av samtalets innehall och innebérd.
Relationen mellan nirhet och distans skapades via upprepande lisningar under pigaende analys.
Analysen foérdjupades fram till ett lige déir ett resultat borjade vixa fram och stabiliseras. I
Overensstimmelse med kritisk hermeneutik identifierades och tolkades i ett forsta skede, monster
1 texten utifran de tva fragestillningarna om hur den observerade undervisning anvindes som
underlag, samt vilka bedémningsaspekter som kunde relateras till den observerade undervisningen.
I nista fas av analysarbetet var betydelsen av framtridande monster, eller med andra ord,
forstaelsen av de monster som framtridde i respektive fragestillning aktuella. Nu var syftet
vigledande f6r en mer férdjupad tolkning. Denna analysfas ledde fram till studiens resultat. I
analysarbetet var forforstaelsen ett perspektiv som biade kunde anvindas och behévde hillas pa
plats (Gustavsson, 2008). Forforstielsen bearbetades 1 dialog mellan forskare och i studien
medverkande lirare. Dialogen bidrog till att synliggéra egna tolkningar och egen forforstaelse, och

samtidigt ta distans fran det egna.

I en praktiknira studie som dessutom genomférs 1 en egen kontext dr wvaliditets- och
reliabilitetsfragan mojligen mer kritisk 4n vid mer distanserad forskning. Hir fanns dock parallella
styrkor och utmaningar. Exempel pa bade styrka och utmaning var nirheten till den studerade
kontexten samt de olika perspektiv som lirositets lirare respektive forskare bidrog med. Styrkan
handlade dven om en god kidnnedom om yrkesutbildning, VFU i yrkeslirarprogrammet och
trepartssamtal. En utmaning var att skilja pa den egna upplevelsen av trepartssamtalet och det som
framtriadde 1 texten. Samtidigt fanns en styrka i att kunna pendla mellan férforstaelse och text, det
vill siga det observerade trepartssamtalet (Gustavsson, 2008). Vad giller studiens validitet och
reliabilitet 4r bedomningen att kinnedom om studiens kontext, det vill siga den gemensamma
forforstaelsen, samt ett granskande och kontinuerligt samtal mellan forskare och lirositets

medverkande lirare bidrog till studiens kvalitet.

I studiens anvindes aktuella etiska regler f6r insamling av data samt analysarbete (Vetenskapsradet,
2024). Samtliga medverkande studenter och VFU-handledare informerades muntligt och skriftligt

om studien och tillfragades om samtycke i samband med inspelningen. Studenter och VFU-
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handledare informerades om rittigheten att nir som helst avbryta inspelningen. Lirositets lirare
medgav samtycke via sin aktiva medverkan i studiens datainsamling och analys. All data sparades i
universitetets interna datalagringssystem (Vetenskapsradet, 2024). Studiens genomférande som
helhet sakerstillde ett etiskt forhallningssitt genom en Oppenhet mellan studenten och
medverkande lirare samt VFU-handledare om trepartssamtalets anvindning som data. Denna
Oppenhet dr nédvandig och mojlig vid praktiknira studier dér fragestallningarna formuleras och
studeras i den egna praktiken och dir intresset grundas i ett eget valt problemomrade. Studentens,
VFU-handledarens eller lirares upplevelser av trepartssamtalet och som kan uttryckas i

datainsamlingen ér inte foremal fOr analys.

Resultat
Resultatet redovisas i tre delar. I de tva fOrsta delarna behandlas studiens tva fragestillningar under
egna rubriker. Del tre innehaller en férdjupad och samlad tolkning relaterad till studiens syfte. Har

vidgas perspektivet via tidigare studier och kunskap som kan bidra till studiens resultat.

Hur anvinds den observerade undervisningen som ett undervlag under samtalen?

Den observerade undervisningen framtrader pa olika sitt beroende pa samtalens process som i sin
tur grundas i ldrarens plan for samtalet, men ocksa VFU-handledarnas och studenternas initiativ
eller reaktioner. Starten av samtalet kan tolkas som en “’lira kinna”’-sekvens. Lirositets larare stiller
mer allminna fragor, till exempel om studentens dmnesbehérighet, eller ber att VEFU-handledare
och student presenterar sig. Direfter beskriver liraren det planerade uppligget och stimmer av om

den planen ir relevant.

Studenterna uppmanas tidigt 1 samtalet att beskriva, argumentera f6r och virdera sin planering och
erfarenheter frain den observerade undervisningen. Undervisningen framtrider och anvinds saledes

som ett fOrsta omride att samtala om:

Kursen har fyra lirandemal som vi r6r oss kring. Vi kommer att vixla mellan att prata om din
undervisning och sjilvvirderingen och processer som du dr i. Men jag tinker att vi borjar med din
undervisning. Du har gjort en planering, spelat in och skickat den...Du har haft en idé, sa har
skulle jag vilja att det blir, och si hir blev det. Hur tinker du sjidlv om planeringen och hur det
blev? Beritta du. (samtal 8/ VFU-kurs 1)
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Studenten ges i exemplet ovan mdjlighet att beritta om sin undervisning, fran planering till
genomférande, och sin analys av resultatet. Den observerade undervisningen far en huvudroll”,
och studentens perspektiv far en framtridande position. Studenternas berittelser kompletterar hir
lirarnas kontextuella kidnnedom om VFU, till exempel skillnaden mellan skolf6rlagd
yrkesutbildning och lirlingsutbildning i den aktuella skolan (samtal 7/VFU-kurs 2). Den
observerade undervisningen framtrider darefter pa olika sitt beroende pa lirarnas initiativ, och hur

VFU-handledare och studenter moter dessa.

Ett sitt att samtala om den observerade undervisningen ar att utga fran studenters intentioner och
plan, vilket kan tolkas som att ldrositets lirare sker en djupare forstaelse dn den som underlagen
har bidragit med: ”Jag tinker mer sa hdr hur du tinkte nir du planerade och genomférde,
utvirderade...Vad hade du for olika idéer och tankar?” (samtal 1/VFU-kurs 1). Lirositets lirare
soker efter motiv och argument fér planeringen. En annan inledande fraga handlar mer specifikt
om den genomforda undervisningen och studenters upplevelse av, och uppfattning om det som
hinde vid undervisningstillfillet och lirdomar av det: "Hur tyckte du att det var? Vad var litt? Vad
ir saint som du behover jobba vidare med?” (samtal 5/ VFU-kurs 1). Utgdngspunkten har dr dirmed
mer uppfoljande och utvirderande bade avseende studenters upplevelse och medvetenhet om den

egna lirandeprocessen.

Nir studenterna ombeds att beskriva, argumentera f6r och analysera undervisningen ges utrymme
att forklara och férdjupa ett resonemang med utgangspunkt i den observerade undervisningen, det

vill sdga det underlag som dr gemensamt:

Sa jag ligger mig pa en basic-niva det jag tycker att dom ska gora ocksa, f6r da dr det littare att
knyta an till uppgiften och kinna att ”’ja men det hir I6ser jag, det dr genomfSrbart”. Det dr inte
tor 6vermiktigt. ..Jag hade ju en tanke i bérjan att ”’Ja, men vi kor, och sd kor vi, och si tar vi in
det och det och det.” Men jag far banta ner det hir f6r det gir inte att f4 med liksom allt. Men jag
upplevde dnda att dom blev intresserade, dom var engagerade, dom hade att gbra, dom gjorde vad
dom skulle, dom lirde sig. Utvecklingskurvan gick for vissa vildigt fort upp liksom. Dom
snappade upp, tyckte det var lite roligt. Ja, dom frigade mycket och dd ser man att dom ér
intresserade. Och dom rickte upp handen nir jag jobbade mellan dom. Forsokte, sa gott jag kunde
dir. Aven om vissa fick vinta lite, men dom testade sjilva och jag gav lite tips och trix. Vissa fick
jag hjilpa lite mer 4n andra. (Samtal 1/VFU-kurs 1)

Studenten beskriver hir sina egna iakttagelser av den planerade undervisningens innehall, hur
eleverna tar emot undervisningen, samt hur studenten anpassar undervisningen. Hir uppstar ett

samtal om olika val, strategier och mojligheter. Studenten pratar om vad eleverna uppmanas att
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gora, att de ska forsta vad de ska lira sig och varfor en viss kunskap dr vasentlig. Lirositets lirare
bemoter studentens iakttagelser genom att stilla frigor om det som studenten diskuterar. I stéllet
for lirarens observation av undervisningen 4r det studentens iakttagelser som dr utgangspunkt i

samtalet.

Ett annat exempel pa hur den observerade undervisningen anvinds édr nir studenter riktar blicken

mot sig sjilv och gor en typ av sjilvvirdering av lektionen.

Inget var litt...Det var ju manga forbittringsomraden dir. Jag var superstressad...Sa det gick ju i

en rasande fart. Det jag spontant tinker pa dr att jag behover bjuda in eleverna mer. Jag har fatt

mycket tips av min handledate av vad jag kan forbittra. (samtal 5/VFU-kurs 1)
Lirositets ldrare prévar att fanga det mer positiva "Men vad tyckte du fungerade brar” (samtal
5/VFU-kurs 1). Studentens virdering av undervisningen ar i det hir exemplet sjilvkritisk och
liraren prévar att skapa en balans genom att fraga om det mer framgangsrika. Studenten beskriver
da hur eleverna veckan efter undervisningstillfillet visade att de hade utvecklat den kunskap som
behandlades 1 den aktuella undervisningen. Ett annat exempel dr studenten som uttrycker
utmaningen med att diskutera den observerade undervisningen: “Det gick ju bra. Jag har svart att
vara kritisk mot mig sjilv. Den gick enligt planeringen” (samtal 6/ VFU-kurs 1). Hir bekriftar VFU-
handledaren studentens styrkor med att studenten “loste det jéttebra, startade upp, genomférde

och avslutade” (samtal 6/ VFU-kurs 1).

Ett tredje sitt att anvinda den observerade undervisning ér nir studenter beskriver en strategi som
grundas 1 ett bestimt syfte. En student beskriver och argumenterar fér anvindningen av ett
sammanfattande dokument 6ver moment som ska provas, och kunskaper som elever ska utveckla:
”Den ger en 6verblick och struktur vad dr det vi pratar om? Var dr vi? Vi gick igenom mer eller
mindre utifrdn det hir papperet” (samtal 8/ VFU-kurs 2). Lirositets lirare anvinder andra begrepp
for att sitta ord pa studentens argument. “Precis det du lyfter, att det hjalper dom att f6lja med i
organiseringen, att dom kunde f6lja med i1 vad som hinde. Du hade ingen tavla som du kunde
skriva pa, det krivdes andra férutsittningar for eget stod. Det var visentligt 1 planeringen” (samtal
8/VFU-kurs 2). Lirarens sammanfattande kommentar kan uppfattas som en analys av studentens
resonemang och egen iakttagelse av undervisningen. En annan student planerar undervisning som

avviker frin tidigare rutiner. Eleverna ska agera mer aktivt och utifrin egna beslut i ett

130



EDUCARE

undervisningsmoment som bade handlar om utférande av en arbetsuppgift, samt val och beslut

som anknyter till kinnedom om material och idé om resultat:

Planeringen blev bra. Lektionen blev som jag hade planerar. Det d6k upp lite grejer som jag inte
hade reflekterat Gver, eller jag hade reflekterat Gver det. (samtal 3/VFU-kurs 2)
Studenten beskriver hur eleverna sjilva fick vilja material till en arbetsuppgift dir de skulle tillverka
en produkt. Alla elever hade samma uppgift, men det fria valet bidrog till en viss rérighet och
osikerhet. Lirositets lidrare reagerar med att prata om balansgang mellan elevernas férkunskaper
och forutsittningar, samt malet med lektionen. VFU-handledaren dr positiv i sin analys till
studentens initiativ: ”"Den hir utvirderingen och reflektionen blev fantastisk. Vad mycket bra alla

fick med sig. Det hir var spinnande, men ocksa lite vigat” (samtal 3/VFU-kurs 2).

Samtalet riktas hdr mot en analys av resultatet av den genomférda undervisningen, och en
diskussion om mojliga atgirder for att undvika det som blev utmanande for eleverna, och for
studenten. Lirositets lirare ger exempel pa utmaningar. Samtidigt har VFU-handledaren iakttagit
hur de elever som brukar vara tysta, nu blev involverade i diskussioner under arbetet med

kursuppgiften.

En annan iakttagelse dr nir lirositets lirare analyserar undervisningen och beskriver alternativ eller
ger rad, vilket da innebir att liraren har en mer undervisande roll. I vissa fall ger VFU-handledaren
sitt stod, och har 1 andra fall andra synpunkter. I nedanstiende exempel handlar samtalet om att
hur ldrositets lirare ger forslag pa att stimulera alla elevers mojlighet att vara aktiva i

undervisningen:

Da har jag en idé. Jag tycker att du ska ldsa texten. Nu lyssnar vi pd detta. Kommunicera genom
att lyssna, tala och skriva [del av ett lirandemal]. Man kan ju gbra sd hir. Det hir tycker jag dr ett
bra sitt, att ha bikupor tva och tva. Det finns en till i rummet som har samma svar som jag. (samtal
4/VFU-kurs 1)
I det hir fallet tackar studenten for riden och ser dem som anvindbara. Aven VFU-handledaren
stiller sig positiv till den konkreta dterkopplingen. I ett annat samtal leder lirarens rad till en

kommentar fran VFU-handledaren att det finns en rutin i VFU-skolan att géra det som larositets

lirare foreslar (samtal 2/VFU-kurs 2).

Ovan beskrivna exempel pa hur den observerade undervisningen anvinds i samtalet kan tolkas

som studenters fortydligande av planering och genomférande, studenters egen virdering av
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undervisningen, bekriftelse av studenters undervisning eller rad till studenter om alternativa val.
Dessa identifierade sitt att anvinda den observerade undervisningen dr inte separerade till olika

trepartssamtal. Det gemensamma dr att de sker 1 den fOrsta delen av trepartssamtalet.

Den observerade undervisningen fungerar som en ingang till ett mer generellt samtal om
undervisning. Hir sker saledes en 6vergiang fran det observerade till ett samtal om till exempel
didaktiska strategier, yrkesrollen eller utmaningar. Hér bidrar studenter, VFU-handledare och
larositets lirare till vaxlingen fran samtalet om den observerade undervisningen till andra omraden
och fragor. Observationen av undervisning leder till en férdjupad dialog eller diskussion om

studenters larande i relation till larandemal och till erfarenheter fran VFU:

Ja, jag har ju varit nervés si ddr innan jag borjade. Hur ska detta ga? Hur ska man lira kinna dom

och. Sen upplevde jag i bérjan nir jag var med klassen att vad har jag f6r roll? Jag har ju jobbat

mycket, men nu idr jag lirling. Man hoppar mellan konstiga roller liksom. Nu ska jag ta 6ver [VFU-

handledarens namn| klass hir liksom. Saker som jag inte kan. Man far kidnna in och anpassa sig

mycket i bérjan och observera. Det dr det som jag har gjort och f6rsékt, och sen har jag byggt pé

det eftersom jag har lirt kinna dom. (samtal 1/VFU-kurs 1)
Studenten beskriver hir sin upplevelse av att vara i ett helt nytt sammanhang, ny roll och
kontinuerliga byten av roller och uppgifter. Det finns en upplevelse att ta sig an nagot man inte kan
sen tidigare, men dndé att det ér sjdlvklart att man ska gora det. VFU-kursen idr ett sammanhang
ddr studenter behover vara aktiva bade i tanke och handling. En annan student fokuserar pé att
tolka styrdokument: ’Lisa styrdokument och utga fran det. Vad kan jag plocka in i detta moment?
Hur far jag veta var eleverna ligger i sin kunskapsniva och vilken niva kan jag ha pa lektionerna?”

(samtal 7/VFU-kurs 2). Saledes riktar studenter uppmirksamhet mot sig sjilv som blivande

yrkesldrare och identifierade utmaningar utéver den observerade undervisningen.

Ett annat exempel pa samtalsomrade 4r nir lirositets lirare tar upp nagot som studenten skrivit i
sin sjilvvirdering som handlar om didaktiska strategier: ”En framgang som har vuxit under
perioden ir att lita eleverna testa mer sjilva, for att sen kunna anvinda resultatet for en diskussion
och reflektion, alltsd att formulera praktiska moment sa att eleverna vet vad de ska géra med dessa
praktiska moment och instruktioner.” (samtal 8/ VFU-kurs 2). Studenten beskriver bakgrunden till
sitt resonemang och lirositets lirare fraigar om uppféljning av resultatet: ’Sa har ser det ut nu. Vad
gjorde du for att fa det sd hdr? Hur tycker du sjilv att det blev?” (samtal 8/VFU-kurs 2). Liraren

diskuterar skillnaden i elevers lirande beroende pa hur undervisningen arrangeras. Utifrin det
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diskuterar studenten hur olika strategier passar olika elever, men ocksa vilka krav som stills pa niva
av yrkeskunskap. Diskussionen leder saledes vidare. VFU-handledaren bidrar med analytiska fragor
till studenten: ”’Jag funderar pa hur man parar ihop elever. Vad kan du se fér mojligheter dar?”
(samtal 8/VFU-kurs 2). Lirositets lirare och VFU-handledaren stiller bada fragor, dir studenten

behover férdjupa resonemanget.

Den sammanfattande analysen visar hur den observerade undervisningen far en framtridande
funktion tidigt 1 trepartssamtalen. Lirositets lirare ber studenterna géra en analys av planeringen
och av undervisningen. Studenternas och dven VFU-handledarnas resonemang och kommentarer
bidrar till hur den observerade undervisningen behandlas 1 samtalet. Larositets lirare provar att
férdjupa diskussionen om den observerande undervisningen genom att stélla fragor, bidra med sin
analys eller egen erfarenhet eller utmana studenternas resonemang. Samtalet om den observerade
undervisningen inspirerar till nya frigor och samtalsomriden pa initiativ av studenter, VFU-
handledare eller lirositets lirare. Dirmed sker en Overgang frin samtal om den observerade
undervisningen till ett samtal om det som sker i VFU, studenternas och VFU-handledarnas

erfarenheter och handlingar, samt lirarnas bidrag till samtalet.

Vilka bedomningsaspekter som kan relateras till den observerade undervisningen framtrider under
trepartssamtalet?

Bedomningsaspekter framtrader i samtalet om den observerade undervisningen, studenternas
sjalvvirdering samt VFU-handledarnas beddmning. Bedémning av studenternas kunskap relateras
direkt till den observerade undervisningen eller till studenternas prestation i VFU som helhet, dir
den observerade undervisningstillfillen utgor ett av flera exempel. Bedomningen ar bekriftande

och beskriver studenternas styrkor, men ger ocksa forslag pa utveckling.

Nir VFU-handledarna bidrar med sin bedomning ar den i hog grad kopplad till studenters generella
kunskap och med vissa exempel frin observerad undervisning. VFU-handledarna kinner
kontexten, har iakttagit studenten i olika sammanhang och kan relatera olika situationer till

varandra. Bedomningen ér explicit, men dir den observerade undervisningen hamnar i bakgrunden:

Radfragar mig, svarar upp, positiv, glad och saklig. Tjej som kommer in i ett yrke dir det krivs
térkunskaper, inte ord i litteraturen. Det finns kunskap som man bara fir om man har jobbat och
drivit fOretag. Jittepositivt for eleverna. [studentens namn| lir sig olika tekniker. Bemoter
ungdomarna och nir dom pa bista méjliga sitt. (samtal 2/VFU-kurs 1)
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VFU-handledaren gor i exemplet en virdering av studentens yrkeskunskaper samt relationella och
sociala styrka i VFU som helhet. Vidare uttrycker VFU-handledaren hur studenten utvecklar sin
didaktiska kompetens. Lirositets ldrare fir en allmin bild av en vilfungerande student sett till

férhallningssitt och yrkeskunskaper, samt ett intresse for att utveckla didaktisk kompetens.

Ett annat exempel pa bedémning dr ndr VFU-handledaren startar i den observerade

undervisningen, som 6vergar till ett vidare resonemang om studenten i VFU:

Det var en bra presentation som [studentens namn] gjorde i bérjan pa lektionen. Det var en bra
uppstart, en bra férberedelse att skriva pd tavlan vad vi ska jobba med och sd. Bra exempel och
det gjordes pd ett bra sitt. Sjilva uppgiften hingde ihop med presentationen. [studentens namn]
ar redan nu dr en vildigt uppskattad lirare. Vi hade en lektion nu nir en elev ville fraga [studentens
namn] hela tiden. [studentens namn)] 4r vildigt driven. Tar egna initiativ, gor saker dels 1 kollegiet,
men ocksa bland eleverna. [studentens namn| gir runt i klassen pa eget initiativ. (4/VFU-kurs 1)

VFU-handledaren vixlar hdr frin att konkret beskriva vad som hinde i den observerade
undervisningen till att resonera om studentens forhallningssitt och ledarférmaga i relation till elever
och lirare. Siledes vidgas bedomningsaspekterna fran det som uppfattas som centralt i den
observerade undervisningen till studentens mer generella kunskap. I ett liknande exempel sker
samma process, och dir VFU-handledaren forséker forhalla sig till lirandemalen eller sitt uppdrag

som VFU-handledare:

Jag tror att jag har fitt med ndgra bra punkter hir och det férsta édr ju att du ér valdigt lugn. Det
ar bra, det dr en bra f6rmaga att inte stressa upp sig. Bra pé att visa en till en nir du dr med eleverna
liksom. Sen tyckte jag att det var vildigt bra med din film, visade vildigt tydligt vad som var ritt
och vad som var fel...Det dr ritt, det hir fel...Jag tyckte att planeringen stimde bra och framfér
allt det som kan vara det svira att, om man inte har nin erfarenhet att man hittar ritt niva, vad
man ska ha pa lektionen. Det pratade vi ju ganska mycket om nir du planerade. Jag lit dig ju tinka
ganska fritt och till slut sd “Jag far nog ta bort det hir och jag far ta bort det hir.” Fér man har ju,
speciellt ndr man kommer direkt frin produktion, dd har man en 6vertro pa elevernas férmdga.
Di tinker man att det hir 16ser dom snabbt, och nu kor vi pa hir. S4 ska man mata pa med sé
mycket information, sa mycket kunskap och man vill si mycket att eleverna bara ska suga it sig
detta. Sd har man siktat f6r hogt och si dr det ingen som forstar nanting, sa det var jittebra. Sen
hur det gir generellt. Ja det dr ju som lektionen. Han dr ju med pa allt. Vill vara med i alla
diskussioner. Alltid nyfiken, stiller fragor, varit hir varje dag. Forsoker verkligen jobba pa det hir
med relationskapandet med eleverna som ir viktigt om man ska na eleven. Och det gérs ju inte
over en natt. Forsoker bidra 1 pedagogiska diskussioner, tycker jag dr bra, f6rsoker bidra med
reflektioner och infallsvinklar nir vi tinker nanting hur vi ska organisera en lektion och sa dir.
(samtal 1/VFU-kurs 1)

VFU-handledaren har i det hir fallet forberett sig pa att beskriva studentens utveckling och
kunskap som helhet. Den observerade undervisningen blir ett exempel i ett vidare resonemang som
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ber6r handledningens karaktir, samt didaktiska fragor om innehall och om lirande. Bedémningen
beskriver och motiverar studentens styrkor. VEFU-handledaren 4r noga med att folja sitt uppdrag

som handledare och ar medveten om larandemalen.

Aven lirarnas bedomning uttrycker studenters styrkor: ”Du ir en tydlig ledare, du vintar in, du
stiller fragor, du hat ett positivt bemétande, du ar glad, du tycker det ér roligt” (samtal 4/VFU-
kurs 1). Bedoémningen handlar hir bade om specifik och generell kompetens. Den ir
exemplifierande, men kan tolkas som sammanfattande. I ett annat sammanfattande exempel ar

betoningen annorlunda, men dnda liknande:

Du har kunskap och forstaelse f6r hur undervisningen kan utformas och du har yrkeserfarenheten.

Du jobbar tillsammans med eleverna pé ett bra sitt, med ett gott bemétande. Jag tycker att

eleverna fick talutrymme. Sen lyfter du det med att fa med flera elever. Du pratar om syfte och

mal med lektionen. Din ldrarroll ar helt jittebra. (samtal 6/ VFU-kurs 1)
Lirarnas explicita bedomning har dirmed olika innehall, vilket kan bero pa den observerade
undervisningen, eller pa lirarnas mer eller mindre medvetna val. I flera fall 4r studenters relationella
kompetens nagot som blir framtridande. I andra fall dr de didaktiska valen mer centrala: ”Du
initierar sitt att fordjupa, argumenterar for att komma at mer processinriktade kunskaper. ... Nir
jag hor dig prata har du en god férmaga att komma med argument och motargument” (samtal
3/VFU-kurs 2). Lirositets lirare uttrycker vad studenters agerande bidrar till. Lirarnas bedomning
kan vara direkt bekriftande av studenters kunskaper i en positiv riktning: "Du har koll pa det som
ar viktigt och det dr gott nog. Du skapar forutsittningar for lirande” (samtal 6/VFU-kurs 1). Hir
har samtalet handlat om studentens erfarenheter och beskrivning av sin undervisning. En
bekriftande, men samtidigt utvecklande bedéomning kan innebira att lirositets lirare ger forslag

pa alternativ till studenters handlingar:

Du hade en god relation. Dom [eleverna] blev ju virdigt aktiva. I slutet motiverade du vad de
skulle gbra och da tinkte jag, vind pa det. Borja med det. Inled lektionen med att det hér ska de
lira sig fOr att... (samtal 2/VFU-kurs 2).

Liraren ger en bekriftande bedémning, men ocksa ett rad om foérindring.

Studenters egen bedémning ér 1 hég grad relations- eller ledarskapsinriktad. Samtalet blir ddrmed
mer generellt och inte relaterat till den observerade undervisningen. I stillet dr den ett svar pa fragan
om styrkor, utmaningar och utvecklingsomraden. Ett exempel ir studenten som beskriver en

trygghet och styrka avseende sin yrkeskunskap, men att rollen som ledare f6r undervisningen ér en
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utmaning. Studenten resonerar om att ha 6vat pd ”pondus i klasstummet” (samtal 4/ VFU-kurs 2)
och sidger samtidigt att "Man vill inte ta for mycket plats.”. I stillet for att prata om atgéirder
resonerar studenten om hur man kan férebygea: "Hur kommer man inte dit?”” (samtal 4/ VFU-kurs
2). Hir finns ocksa tillfillen ndr studenter gor en virdering av nuldge. Studenten dr medveten om

egna styrkor och behov av utveckling och uttrycker det 1 samtalet:

Jag behéver utmana mig sjilv. Vilket krav har jag och vad kan jag limna 6ver till eleverna.
Utvirdera med eleverna i efterhand. Det 4r vad vi ska gora. Los det, sen féljer vi upp. Utmaningen
ar att eleverna ir sa olika. (samtal 8/VFU-kurs 2)
Studenten resonerar hir om sin hallning gentemot eleverna och vad som ar nista utvecklingssteg.
Den observerade undervisningen utgdr dirmed inte underlag for resonemanget. I stillet dr det en

mer allmin iakttagelse som kommer till uttryck som en sjalvvirdering och dir utvecklingsbehov ar

ett framtradande samtalsinnehall.

Den sammanfattande analysen visar att den observerade undervisningen skapar ett allmint
underlag f6r bedémning av studenternas styrkor och utvecklingsomraden. Lirositets lirare
bedomer studenters relations- och ledarskapsformaga samt val och strategier vid
undervisningssituationer. VFU-handledarnas bedémning tar ett vidare perspektiv dn den
observerade undervisningen. Hir dr det studenters styrkor och utveckling i VU som helhet som
bedéms. Studenternas bedomning relateras bade till den observerade undervisningen och till mer
generella iakttagelser. Studenter, VIFU-handledare och lirare 4r samspelta i samtalet om bedémning,

dven om samtalets innehall och grund f6r bedomning riktas at olika hall.

Vilken betydelse har den observerade undervisningen vid trepartssamtalet?

Den fordjupade analysen utgar dels fran samtalet om den observerade undervisningen, dels fran de
bedémningsaspekter som framtrider i samtalet. Den beskrivande delen i resultatets inledande delar
ligger en grund for att forsta betydelsen av den observerade undervisningen vid trepartssamtalet.

Tolkningen tar stod i forforstaelsen samt i redovisade studier.

Trepartssamtalet 1 den aktuella studien 4r formellt sett inte ett betygsgrundande bedomningssamtal.
Diremot framtrider bade formativ och summerande virdering i samtalet, saval implicit som

explicit. Detta kan ses som naturligt dd samtalets utgangspunkt dr den aktuella kursens lirandemal,
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vilka beskriver den kunskap som studenterna ska utveckla avseende innehall, karaktir och niva.
Merparten av dessa lirandemal kan direkt relaterar till undervisning, och dirmed ocksa till den

observerade undervisningen.

Den aktuella kursens lirandemal, vilka utgdr utgangspunkten for trepartssamtalet anvinds pa olika
sitt, men dr 1 hog grad styrande i samtalet. Lirositets ldrare stiller fraigor som hiamtas fran
lirandemalen och som riktas mot den observerade undervisningen, eller mot andra omraden
relaterat till det som sker i VFU. Lirandemalen representerar anknytningen mellan lirandemiljGer,
och det innehall som larositet respektive VEFU-skolan bidrar med. Den verksamhetsférlagda delen
av utbildningen via studentens handlingar, uttryck och erfarenhet dr dock dominerande under

trepartssamtalet (t.ex. Darling-Hammond, 2014).

Samtalet om den observerade undervisning inleder trepartssamtalet, vilket ger den en central
position i den fasen. Den ir ett konkret och gemensamt exempel att férhélla sig. Den bidrar till en
mer eller mindre férdjupad diskussion om det férvintade, om utmaningar, framgangsfaktorer och
utvecklingsomraden. Efterhand fiar den observerade undervisningen en mer underordnad
betydelse. Aven om samtalet handlar om undervisning, ir det mer generella didaktiska frigor eller
andra nirliggande omraden som anknyter till yrkeslirarens uppdrag som utgor innehall. Den

observerade undervisningen dr dirmed en ingang till andra samtalsomraden.

Trepartssamtalet dr 1 hog grad en interaktiv handling som leds av lirositets lirare, via studenternas
och VFU-handledarnas initiativ och uttryck. Bade studenter och VFU-handledare ir 1 hég grad
aktiva. Vid en jamférelse med de logiker som framtrider i Henrikssons studie, och som benimns
som utvecklingsgrundad, kontrollgrundad och omsorgsgrundad bedémningslogik (2019, s. 86), kan
de delar av samtalet som handlar om studenternas agerande i samband med den observerade
undervisningen, 6vriga undervisningstillfillen eller andra typer av uppdrag identifieras som
utvecklings- och omsorgsgrundad logik med olika betoning, samt med inslag av en mer
reflektionsgrundad logik. Nir samtalet riktas mot beddmning av den observerade undervisningen
finns en observations-, kontext- eller rimlighetsgrundad logik, medan den mer matris- eller
kriteriegrundade logiken dr framtridande i samtalet om kursens samtliga lirandemal samt via
lirares, VFU-handledares och studenters formativa och summerande uttryck (jfr Henriksson, 2019,
s. 86). Omrade eller kunskaper som alltid berérs dr studentens relations- och ledarférmaga (jfr

Hegender, 2010a, 2010b), samt en mer generell kunskap om att planera, organisera och genomféra
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undervisning. Diremot framtrider mer sillan aspekter som undervisningens innehall, mal och val
av undervisningsformer samt vetenskaplig grund (jfr Holmqvist et al., 2021). Bedémningen av
studentens undervisning tycks dirmed omfatta delar eller aspekter av undervisningspraktiken, men

utesluta annat.

Den observerade undervisningen utgdr ett exempel pa studenters aktuella kunskap och anvinds
dirmed som ett samtalsunderlag, men ocksa som en aktuell grund f6r bedomning av studenternas
kunskap. Nir samtalet vidgas till andra exempel i VFU vidgas ocksa bilden av studenternas kunskap
avseende VFU-kursens innehall och niva (lirandemalens uttryck for kunskap och forstaelse,
firdighet och férmaga, virderingar och foérhallningssitt). Nir samtalet vidgas har dessutom
studenter och VFU-handledare en mer aktiv roll. Exemplet med den observerade undervisningen
ger larositets lirare en mojlighet att stilla riktade didaktiska fragor, samt att uttrycka sin beddmning
av det specifika tillfallet. Ndr samtalet vidgas till VEFU som helhet ar det vanligen VFU-handledaren
och studenten som bidrar med exempel, iakttagelser och dven bedémning. Den observerade
undervisningen utgor en gemensam grund 1 trepartssamtalet, medan samtalet om VFU som helhet
forefaller bidra med andra infallsvinklar och perspektiv, med betydelse for studentens aktuella

lirandeprocess och professionsutveckling.

Diskussion

Studiens resultat diskuteras utifrin syftet att undersdka vilken betydelse den observerade
undervisningen har vid trepartssamtalet. Resultatet ger ett underlag for en diskussion om
tolkningen av férordningen (2021:1335) om kontakten mellan larosite och VFU-skola, rittssidker
och likvirdig bedomning i VFU, samt VFU och vetenskaplig grund. Avslutningsvis finns en

metoddiskussion samt studiens konklusion.

Studien synliggér hur den observerade undervisningen utgér ett anvindbart underlag under
trepartssamtalet. Den observerade undervisningen oavsett innehall och undervisningsform,
framtrider och anvinds som ett konkret exempel. I de samtal som ingar i studien ir den aktuella
kursens lirandemal styrande. En méjlig forklaring till det ér att studien dr genomférd i samma
lararutbildning, dir finns en gemensam 6verenskommelse om att lirandemalen ska vara centrala 1

trepartssamtalet. Samtalet om den observerade undervisningen varierar dock mellan att behandla
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studentens fortydligande av planering och genomférande, studentens egen virdering, bekriftelse
av studentens undervisning eller rad till studenten om alternativa val. Dessa olikheter kan samtliga

relatera till lirandemalen, och variationen kan ses som en del av samtalets friutrymme.

Det som dock ir framtridande ar att samtalet om den observerade undervisningen forefaller vara
underordnat samtalet om VFU som helhet. En relaterad fraga dr dirmed vad som gynnar
studentens professionsutveckling i den fas av ldrarutbildningen som studenten befinner sig i.
Nuvarande forordning (2021:1335) anger att lirositets lirare ”har till uppgift att f6lja och bidra till
studenternas utveckling under den verksamhetsforlagda delen av utbildningen. Sadana lirare ska
ge handledarna stéd i deras arbete med studenterna under den verksamhetsférlagda utbildningen.”
(2 kap 9 §). Skrivningen kan tolkas som ett behov av en mer interaktiv och kontinuerlig kontakt dn
ett mote dir malet dr formativ eller summerande bedémning. Fragan ir om studentens méjligheter
att utveckla analytisk och reflekterande férmaga kan stirkas genom andra didaktiska strategier dar
de tva utbildningsmiljéerna integreras (jfr Berglund et al., 2020; Darling-Hammond, 2014; Ulvik et

al.

b

2023)? Dirmed kan ocksia fokus flyttas fran en undervisningssituation till studentens

erfarenheter och behov av bearbetning (Lyon, 2013).

Tidigare studier visar utmaningen med att gora trepartssamtalet till ett likvirdigt och rittssikert
bedomningstillfille (t.ex. Hegender, 2010a, 2010b; Henriksson, 2019; Jonsson & Mattsson, 2011).
Det kan forstds som en svarighet att styra ett samtal om bedomning av en observerad undervisning
1 en specifik riktning, men ocksa att styra likvirdigheten. Vilka 4r de likvirdiga villkor som en
bedémning kan grundas i, det vill siga vilken typ av undervisning ska vara grund f6r en bedémning?
Aven om bedémning ir formativ ska den 4nda vara ett steg i en process mot ett likvirdigt mal och
en examination pa likvirdig grund. Inf6r en examination behéver den observerade undervisningen,
om den ska utgora underlag f6r bedémning, omfattas av liknande kunskapskrav. Frigan dr da om
mer styrda bedémningskriterier skulle stirka observationens betydelse, eller om det kan betraktas
som en omdjlighet beroende pa variationer av exempel pa undervisning (Jonsson & Mattsson,
2011). Studien kan sigas styrka den observerade undervisningens betydelse som samtalsobjekt, och
mojligen som en bedémning av studentens mer generella undervisningsskicklighet. Diremot dr det

svarare att argumentera for den observerade undervisningen som del av grund f6r bedémning och

betyg.
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Den vetenskapliga grunden eller den vetenskapliga hallningen kan framtrida i studentens
sjalvvirdering eller i annan typ av skriftlig dokumentation i slutet av kursen, och infér bedémning
och betygssittning. I ett sidant dokument kan studenten diskutera didaktiska val och konsekvenser
av dessa val eller behov av egen utveckling vilket ocksa dr en virdefull férmdga att utveckla.
Tidigare studier (t.ex. Berglund et al., 2020; Jedemark, 2019; Ulvik & Smith, 2011), beskriver hur
studenternas kritiska reflektionsférmaga som led i en vetenskaplig hallning behéver stodjas under
utbildningens verksamhetsforlagda del. Oavsett yrkesbakgrund dr de pedagogiska och didaktiska
frigorna nya och troligen utmanande for en student. 1 foreliggande studies exempel ar
yrkespraktiken i fokus, utan direkt anknytning till kritisk reflektion eller vetenskaplig grund vilket
mojligen dr en konsekvens av de underlag som anvinds i den aktuella utbildningen. Om
trepartssamtalets syfte blir att skapa en kritiskt reflekterande diskussion om undervisning dar
student, VFU-handledare och lirositets lirare bidrar med olika perspektiv och kunskap kan
troligen samtalet fa ett mervirde. Studenter ges moijlighet att férdjupa sin didaktiska kompetens,
VFU-handledare kan fa st6d i sin kompetens som handledare (jfr Hegender et al., 2012; Nordinger
et al., 2012), och méjligen ocksa fa en annan roll i sitt uppdrag. Hir kan en gemensam observation
av undervisning och ett uppféljande samtal skapa moijligheter for utveckling av en kritiskt
reflekterande férmédga (Ulvik & Smith, 2011). De erfarenheter som finns av att analysera delad
observation av studentens undervisning kan méjligen vara virt att ta vara pa och da kanske med
ett annat fokus dn bedémning (Alvunger & Grahn Johansson, 2018; Baran, 2022; Marsh &
Mitchell, 2014; Wennergren, et. al., 2023). Ett annat sitt att ta sig an vetenskaplig hallning ar att
skapa dialogiska reflekterande samtal dir studenter kan motas med sina olika erfarenheter i en

diskussion som bade omfattar erfarenhet, beprévad erfarenhet och vetenskaplig grund.

Att genomfora en praktiknira studie innebir att involvera de aktérer som pa nagot sitt medverkar
aktivt i den studerade praktiken, vilket i den aktuella studien dr de lirare fran lirositet som leder
trepartssamtalet. Medverkande ldrare har varit delaktiga i datainsamling och analys. Den kritiska
hermeneutiken dir pendlingen mellan férklaring, forstaelse och forforstaelse, samt dirmed ocksa
mellan nirhet och distans mojliggor tolkning av den empiriska texten i en praktikndra studie.
Forforstaelsen bidrar med igenkidnnande av studiens resultat samtidigt som tolkningen synliggor
resultat som kan ge visst bidrag till ny kunskap. Studiens data himtas fran enbart en kontext, som
dirmed inte kan generaliseras till lararutbildning som helhet beroende pa inriktning, rutiner och
uppdrag. Diremot kan den utgdra ett bidrag till fortsatta studier om bedémning i VFU.
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Konklusion

Studien kan betraktas som en praktiknira fallstudie om trepartssamtalet i VFU vid en
lararutbildning, med sirskilt intresse for samtalet om den observerade undervisningen. Data ir
begrinsad till sin omfattning, samtidigt som ett begrinsat antal exempel méjliggdr en férdjupad
analys som kan vara anvindbar i fortsatta studier och utvecklingsarbete som rér just bedomning i
VFU. Samtalen om den observerade undervisningen varierar till sitt innehall och har vanligen en
underordnad roll i trepartssamtalet som helhet. De bedémningsaspekter som framtrider ar
visentliga for studentens professionsutveckling, men ocksa begrinsade till sitt innehall. Utifran
resultat fran tidigare studier kan det vara relevant att prova alternativa former f6r bedémning av
studentens kunskapsutveckling i VFU, men ocksd former som kan stirka den mer analytiska och
vetenskapligt grundade diskussionen, och som dirmed kan bidra till studentens fordjupade

kunskap och férberedelse for liraryrket.
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