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This study investigates how adult second language learners in basic adult education engage with
argumentative writing, a skill often underexplored in research on writing pedagogy. Using an action research
design, data were collected from classroom discussions where learners analyzed model texts with varying
structural and interpersonal features, as well as from their own argumentative texts. Drawing on systemic-
functional genre theory, the analysis examines how learners interpret genre-specific resources and
incorporate them into their writing. Findings indicate that students view structural elements, such as clear
thesis statements and logical sequencing, as essential for achieving argumentative purposes. While many
texts adhere to prototypical genre structures, others display creative deviations, reflecting both individual
preferences and emerging genre awareness. These results highlight the potential of genre-based pedagogy
to enhance metalinguistic awareness and expand learners’ linguistic repertoires. By making explicit the range
of linguistic resources available for constructing arguments, instruction can foster greater flexibility and

effectiveness in adult second language writing.
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EDUCARE
Att lira sig ett nytt sprak som vuxen innebiér ocksa att stillas infér de utmaningar som féljer med
att skriva pa ett andrasprak. Skrivandet dr en av de avgorande firdigheterna (Hyland, 2019), inte
minst for att klara kurserna 1 svenska som andrasprik inom vuxenutbildningen
(SKOLFS2012:101), och kan f6r manga vuxna andraspriksinlirare utgéra en psykologisk barridr
(Litvinova, 2023). Flera aspekter bidrar till skrivandets komplexitet. Att tilligna sig goda kunskaper
imalspraket dr en forutsittning fOr att klara skrivuppgifterna inom vuxenutbildningen. Dartill krivs
kunskaper om hur man strukturerar texter och hur texten kan anpassas till olika mottagare och
syften (Pablo et al., 2018). Grupperna inom vuxenutbildningen dr ofta heterogena vad giller
utbildningsbakgrund, men oavsett tidigare skolgang och utbildning kan dven erfarna skribenter
behova forhalla sig till nya konventioner for skrivande (se ex. Jansson, 2000). Svenska som
andrasprak dr det amne inom vuxenutbildningen som har flest deltagare. Bara inom grundliggande
vuxenutbildning deltog 68 000 elever (Skolverket, 2024), men trots det stora antalet deltagare dr
denna sirskilda malgrupp fortfarande relativt lite uppmarksammad inom forskningen. Foreliggande

studie bidrar saledes till att fylla en forskningslucka.

Den hir praktiknira studien har en aktionsforskande ansats och genomférdes med en grupp med
vuxna andraspraksinlirare pa grundliggande vuxenutbildning inom ramen for ett
avhandlingsprojekt. Studien har utformats inom det sociokulturella paradigm som utgér en av de
teoretiska utgangspunkterna fér genrepedagogiken (Rose, 2016). Genrepedagogiken har fatt ett
stort genomslag i Sverige och har dven lamnat tydliga avtryck 1 kursplanerna f6r vuxenutbildningen
(Palm, 2024). Dess frimsta syfte ir att tillgdngliggora foérvintningarna kring skolskrivande genom
att tydliggora sprakspecifika drag som kinnetecknar olika dmnesdiscipliner och genrer (Martin,
1992; Rothery, 1990). Sirskilt betonas genrepedagogikens fordelar f6r andraspraksinlarare (se t.ex.
Hyland, 2019). Studien tar avstamp i resultat fran en tidigare studie (Sandgaard-Ekdahl & Walldén,
2022) vilket pekade pa behovet av att stirka elevernas argumentationsskrivande genom att fokusera
pa metasprakliga resurser pa lokal niva i deras texter. Det framgick att eleverna behovde stod f6r
att fa genrestrukturen i texterna att fungera och for att tydligare kunna positionera sig i texten.
Syftet med studien ér att belysa hur undervisning om sprakliga drag i argumenterande texter kan

stodja vuxna andraspraksinlirares forstiaelse och av genren och produktion av texter inom den.

Fragestillningar:
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e Vilka strukturella och interpersonella drag kinnetecknar modelltexter som anvinds i
undervisning om insindare?

e Hur omtalar eleverna de modelltexter med olika strukturella och interpersonella egenskaper
som dekonstrueras i undervisningen?

e Vilka strukturella och interpersonella drag dr framtridande nir eleverna skriver egna

insandare?

Forskningsoversikt

Nationellt sett saknas praktiknira studier om vuxna andrasprakselevers skrivande pa den
mellanniva som grundliggande vuxenutbildning motsvarar. Det finns generellt sett fa studier om
vuxnas lirande (Vetenskapsradet, 2019). Den befintliga forskningen om vuxna har huvudsakligen
genomforts inom ramen for Svenska f6r invandrare (Agebjorn & Walldén, 2025; Jakobson, 2019;
Wedin & Norlund Shaswar, 2021). En studie av Agebjorn & Walldén (2025) visar att elevernas
tidigare studiebakgrund har en avgdrande betydelse for elevernas skriftliga progression, nagot som
stods av internationella studier (se t.ex. Leki et al,, 2008). Flera studier som avser den hir
malgruppen pekar pa behovet av att integrera undervisning med elevernas egna erfarenheter och
vardagsnira praktiker (Walldén, 2023; Wedin & Norlund Shaswar, 2021), nigot som idven skulle
kunna stirka elevers arbete med texter. Det giller 1 synnerhet elever med kort skolbakgrund eller
begrinsad erfarenhet av skolskrivande. Jakobsons avhandling (2019) r6r skrivrespons men studien
fokuserar vilken typ av respons lirare ger, och vad eleverna efterfrigar snarare dn sjilva
undervisningspraktiken. Resultatet visar att aterkopplingen ofta fokuserar sprakriktighetsaspekter,
vilket Gverensstimmer med flera internationella studier som belyser vuxna andrasprakselevers
skrivande (Ferris, 2012; Fernandez et al., 2017). Palm (2024) har 1 sitt avhandlingsprojekt undersckt
vilka forestillningar om skrivande som paverkar lirares undervisning, genomférande och
didaktiska val, men studien fokuserar inte elevers arbete med texter. Palms avhandling visar att
genrediskursen idr framtridande i lirares undervisning och att lirare prioriterar texters sprakliga
form och struktur framfér innehallsliga aspekter sasom texters funktion och syfte. Studier visar
ocksa att vuxna andraspraksinldrare pa olika nivaer efterfragar en undervisning med ett starkt fokus

pa spraklig aterkoppling (Ferris, 2012; Jakobson, 2019).
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Skrivdidaktiska studier med vuxna andraspraksinlirare har frimst bedrivits i akademiska miljGer
(diskuteras 1 Agebjorn & Walldén, 2025). Flertalet studier visar att andraspraksskribenters
utveckling i hog grad paverkas av deras erfarenheter av att skriva pa forstaspraket (Kim et al., 2020,
Kobayashi & Rinnert, 2013). Formell utbildning och litteracitetsniva pa fOrstaspriket har en
betydande paverkan pd de metalingvistiska f6rmagor som aktiveras nir man ldser och skriver pa
ett andrasprak (Kurvers, 2015). Framgangsrika skribenter anvinder till exempel ett mer nyanserat
ordférrad (Cumming, 1989; Silva, 1993; Vanbuel, 2025), utvecklar idéer och resonemang i text
(Swain & Lapkin, 1995) samt har f6rmaga att strukturera och revidera sina texter (Cumming, 1989).
En studie med spansktalande universitetsstudenter som skriver pa andraspraket engelska visar att
retorisk strukturering 4r avgorande for textens kvalitet (Rosa, 2015), dir mer komplexa
sambandsmarkorer bidrar till mer koherenta texter. Studier visar ocksa att andraspraksskribenter
anvinder en mindre varierad uppsittning lexikala textbindningsverktyg dn modersmalstalare
(Connor, 1984). Ett explicit fokus pa sambandsord kan till exempel bidra till att andrasprakselever,
i synnerhet de som dr ovana skribenter, skriver mer koherenta texter (se dven Daniel & Elay, 2017).
Ett rikt ordforrad och god grammatisk kompetens frimjar dven koherens och mottagaranpassning
1 texter (Kim et al, 2020; Saeed et al.,, 2022). Begrinsningar i vokabulir kan dven begrinsa
andrasprakselevers moijligheter att skriva argumenterande texter som engagerar mottagaren. Flera
studier pekar pd att framgangsrika skribenter drar nytta av ett bredare spektrum av sprakliga
resurser fOr att ta stillning i deras texter (Chang & Schleppegrell, 2011; Handayani et al., 2020; Ho
& Li, 2018). Ho & Li (2018) pekar 1 sin studie pa betydelsen av att explicit undervisa om den hir
typen av sprakliga resurser for att stirka elevers argumentationsskrivande. Gemensamt for dessa
studier ar att de lutar sig mot Martin & Whites engagement framework (2005) som bygger vidare pa

den genreteoretiska skolan (se avsnittet Teoretisk-analytiska verktyg).

Forskning visar att skrivande paverkas av kulturella konventioner och tidigare erfarenheter. Kaplan
(1966) introducerade kontrastiv retorik, som belyser hur modersmalets strukturer paverkar
andraspraksskrivande. Studier (t.ex. Jansson, 2000; Kobayashi & Rinnert, 2013; Leki, 1991) visar
att kunskaper fran fOrstaspriket, sirskilt om textstruktur, kan 6verforas till andraspraket, vilket
stodjer Cummins interdependenshypotes (1979). Liknande monster ses hos samisktalande

ungdomar i nordiska studier (Lindgren m.fl., 2017).

Trots att genrepedagogiken betonar vikten av att behirska genrer med relevans for arbetslivet, har

forskningen i huvudsak koncentrerats till utvecklingen av liroplaner och didaktiska strategier f6r
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grund- och gymnasieskolan (diskuteras i Horverak, 2016). Det finns en brist pd genrepedagogiska
studier pa den niva som motsvarar grundliggande vuxenutbildning. Studier om vuxna
andraspraksinldrare ror frimst hogre utbildningsnivaer, och dir har genrepedagogiska
interventioner i akademiskt skrivande visat positiva effekter (Brooke, 2015; Caplan & Farling, 2017,
Ramos, 2012). Av sirskild betydelse framhalls det kollaborativa arbetet och den lirarledda
stottningen. Forskning visar ocksa att vuxna L2-inlirare behéver stéd for att mota
skrivforvintningarna inom olika genrer i arbetslivet (Gimenez, 2008). Studier av Yasuda (2011) och
Albino (2017) visar till exempel att nyborjare i frimmande sprak kan utveckla sin genreférstaelse
och skrivkompetens genom genrepedagogiska interventioner och uppgifter som ir forankrade 1
autentiska kommunikationssituationer, sisom att skriva e-post for olika syften. En nationell studie
fran SFI (Walldén & Winlund, 2024) visar hur liraren genom en genrepedagogiskt influerad
undervisning om arbetsansékningar och personliga brev betonar funktionella aspekter av skrivande
och pekar pa skillnader mellan formell och informell sprikanvindning. Aven om liraren synliggor
exempelvis virderande sprakbruk visar resultatet att undervisningen i hég grad fokuserade pa

formellt sprakbruk och skriftsprakliga fardigheter.

Studier frin grund- och gymnasieskolan pekar ocksa pa betydelsen av den explicita sprakliga
stottning som genrepedagogiken mojligeér. En interventionsstudie med norska gymnasieelever
(Horverak, 2016) som skrev pa andraspriket engelska visade fOrbittringar i elevernas
argumenterande texter vad giller struktur, kohesion och modalitetsuttryck efter ett
genrepedagogiskt undervisningsforlopp. Samtidigt har nationella studier visat att tillimpningen av
genrepedagogik ofta reduceras till att handla om strukturstddjande redskap vilket inte
noédvindigtvis fraimjar férmagan att skriva texter som uppnar olika sociala mal (Andersson Varga
m.fl., 2023; Walldén, 2019). Palms avhandling (2024) visar ocksa att lirare inom vuxenutbildningen
ligger stor vikt vid genrestruktur. En fallstudie (Worden, 2018) som genomférdes pa en kurs i
akademiskt skrivande visade hur liraren strivade efter att synliggbra dynamiken mellan ett mer
konventionellt genreskrivande och mer flexibla 16sningar men att liraren Zdndrade
undervisningsfokus eftersom studenterna 6nskade en mer preskriptiv undervisning for att klara av
provet. Det kan till exempel underlitta f6r ovana skribenter om skrivundervisningen har ett sarskilt
fokus pa textens stegstruktur (Kindenberg, 2021; Sandgaard-Ekdahl & Walldén, 2022) (se
teoriavsnitt). Samtidigt som mallar kan underlitta skrivandet beh6ver det inte utesluta utrymme f6r
alternativa och mer kreativa 16sningar (Kindenberg, 2021).
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Genrepedagogiska arbetssitt tillimpas inom andraspriksundervisningen for vuxna men det
uppmirksammas inte nimnvirt inom den nationella forskningen, vilket ocksa understryker den hir
studiens angelidgenhet. Vuxna som malgrupp bir med sig olika erfarenheter av att skriva, men
gemensamt ar att de ska skriva pa ett andrasprak och foérhalla sig till de forvintningar och
genrekonventioner som genomsyrar den svenska utbildningskontexten. En styrka med
genrepedagogiken dr dess moijligheter att belysa funktionella aspekter av skrivande parallellt med
ett starkt fokus pa lexikogrammatik, vilket vuxna andraspraksinlirare ofta efterfragar (se ex.

Jacobson, 2019).

Teoretiskt ramverk

Systemiskfunktionell lingvistik

Studiens teoretiska inramning bygger pa den australiska genreskolan som grundar sig pa Hallidays
systemisk funktionella lingvistik (férkortat SFL). Denna lingvistiska teori fokuserar pa hur spraket
skapar mening i social interaktion och ger en teoretisk ram for att lira sig om sprakets funktion 1
olika sammanhang (Halliday, 1977). Inom genreskolan utformades en modell (Rothery, 1996) for
att explicit undervisa om och stodja elevernas forstaelse for skolans genrer: cirkelmodellen.
Cirkelmodellen har fatt stor spridning 1 svenska klassrum bland annat genom Gibbons bécker (t.ex.
Gibbons, 20006, diskuteras 1 Walldén, 2019), och modellen tillimpades dven i den hir aktionen (se
metodavsnitt). En viktig utgangspunkt for genreskolan dr att kraven pa skolskrivande férindras
genom aren. I takt med att eleverna blir éldre stills de infor olika konventioner for diskursivt
skolskrivande. Kinnetecknande for diskursiva texttyper idr att de ér faktabaserade och att spraket 1
de texter eleverna méter, och foérvintas producera, blir alltmer abstrakt (se bl.a. Gibbons, 20006;
Halliday, 1993). Inom systemisk funktionell lingvistik skiljer man mellan en kongruent och en
inkongruent grammatik for att skapa betydelse 1 text (se avsnittet teoretisk-analytiska verktyg). I
kongruent grammatik finns en tydlig 6verensstimmelse (kongruens) mellan sprakets form och
betydelse. I inkongruent grammatik dr sambandet mellan form och betydelse mer dolt eller abstrakt.
Ett skeende/en handling kan till exempel uttryckas med ett substantiv (skriva — skrivande). Nir
skolspriket blir mer avancerat stélls hogre krav pa elevernas férmaga att forsta och anvinda den
inkongruenta grammatiken (Halliday, 1993, s. 110). Register anvinds for att beskriva spraklig
variation, det vill sdga hur sprakbruket formas och férindras beroende pa situation, social kontext

och kommunikativt syfte (Halliday,1978, s. 123). Enligt Martin priglas genrer av forutsigbara
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monster pa registerniva vilka formas av det sammanhang dir spraket anvinds (Martin, 1985; Martin
& Rose, 2008). Det gar att jimfora med Ledins beskrivning av genrebegreppet (2001) som
normativt eftersom det ocksa medfér krav pa hur texter ska utformas och bedémas. De genrer
som Martins genreteori beskriver motsvarar de basgenrer som ingar i skolans olika dmnen (se

Lgr22) varav den argumenterande texten dr en av dessa basgenrer.

Hallidays teori omfattar tre huvudsakliga metafunktioner: ideationella, interpersonella och textuella,
vilka kan anvindas for att analysera texttypiska drag inom olika genrer (Halliday, 1977; Martin,

1985). Dessa tre metafunktioner svarar pa olika fragor i texten:

e Den ideationella metafunktionen: hur vi konstruerar vara erfarenheter, vad som hander

och vem som gor vad, var, nir, varfér och hur det hinder

e Den interpersonella metafunktionen: hur de sociala relationerna paverkar deltagarna och

vilka kinslor de vill dela med sig av

e Den textuella metafunktionen: hur informationsflédet organiseras

Den hir studien fokuserar texttypiska drag som bidrar till att kommunicera syfte, stegstruktur och
mottagaranpassning i argumentationsskrivande, och betonar de textuella och interpersonella
aspekterna av texternas register. En utforligare beskrivning av sprakliga resurser som relaterar till
dessa metafunktioner presenteras i metodavsnittet, under rubriken teoretisk-analytiska verktyg.
Sprakliga resurser kopplade till den ideationella metafunktionen, saisom arbete med ordférrad och

nominaliseringar, fokuseras 1 en annan artikel (Sandgaard-Ekdahl, 2024).

Metod, material och deltagare

Amnet svenska som andrasprak ir uppdelat i fyra kurser under den grundliggande
vuxenutbildningen. Delkurs 1 ldser de elever som har gatt vidare fran svenska for invandrare. Det
ir saledes den forsta nivan efter SFI, och direfter foljer delkurs 2, 3 och 4. De elever som vill ldsa
in gymnasiebehorighet fortsitter till komvux efter delkurs 4. Liraren som deltog i studien ar
verksam inom grundvux i en storre stad och undervisar i foreliggande studie en elevgrupp som
liser delkurs 3. Majoriteten av deltagarna arbetade dagtid och valde dirfor att delta i en kvillskurs.

Kursen ar av hybridkaraktir, vilket innebir att undervisningen delvis sker i klassrummet varannan

68



EDUCARE

vecka (cirka 3 timmar per vecka) och varannan vecka online. Eftersom flera av deltagarna
medverkade i en tidigare delkurs di materialinsamlingen inleddes, hade forskaren redan etablerat
en viss kinnedom om deltagarna, inklusive deras utbildningsbakgrund. Bland deltagarna aterfinns
personer med hogskoleutbildning och individer vars tidigare utbildning motsvarar grundskoleniva.
Gruppen representerar vil den stora heterogenitet som ofta forekommer pa den hir nivan

(Vetenskapsradet, 2012).

Studien har inspirerats av aktionsforskning, en forskningsmetod som integrerar praktik och teori,
och som bygger pa samarbete mellan forskare och praktiker (Denscombe, 2018). Det innebir att
verksamma aktivt deltar 1 forskningsprocessen och att deras erfarenhet ar viktig f6r utformningen
av studien (Denscombe, 2018). Denna symbios mellan forskare och praktiker dr central for
aktionsforskning. Det finns en gemensam 6nskan om att utveckla praktiken (Florin & Lindhult,
2017). I samverkan mellan forskare och lirare planerades de undervisningsaktiviteter som lag till
grund for den genomfoérda aktionen och materialinsamlingen (se avsnittet Aktionens olika delar).
Designen skiljer sig fran aktionsforskning pa en viktig punkt, nimligen att liraren inte deltog i
dataanalysen (jfr. Florin & Lindhult, 2017). Det rymdes inte inom ldrarens tjinst, vilket hade
forsvarat planeringen av arbetets uppligg. Aven om forskaren och liraren initialt planerade
lektionerna tillsammans och hade veckovisa avstimningar, deltog liraren inte under alla delar av

forskningsprocessen.

Datainsamling och etiska overviganden

Datainsamlingen bygger pa etnografiskt inspirerade metoder och inkluderar inspelningar av
klassrumsinteraktion, semi-strukturerade intervjuer med en fokusgrupp samt insamling av
elevtexter. Insamlingsperioden strickte sig totalt 6ver 7 veckor, en period dé eleverna arbetade med
argumenterande texter. Intervjuerna genomférdes efter att kursen avslutats. I den hir delstudien
redovisas material som samlats in under ett par lektioner samt ndgra utdrag frin

fokusgruppsintervjuerna.

Tabell 1
Studiens material
Typ av material I artikeln Totalt material
Inspelade lirarledda genomgangar 21 + 36 min. 343 min.
Inspelade samtal i elevgrupper 20 + 34 min. (tva grupper) 320 min.
Elevtexter 8 18
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Intervjuer 3 8 (totalt 145 min)

All insamlad data ar pseudonymiserad, det vill siga att deltagarna har férsetts med fingerade namn.
Materialet forvaras pa universitets server enligt universitets riktlinjer for datahantering. Alla
kontakter med deltagare vid etnografiskt faltarbete innebir att etiska aspekter maste beaktas. I den
hir studien har deltagarnas roster spelats in och de har delat sina texter i forskningssyfte. Innan
projektet pabérjades gjordes en ansdkan om etikprovning (diarienummer: 2022-04350-01), men
ans6kan behévde inte behandlas med motiveringen att projektet inte involverar kinsliga uppgifter
om deltagarna. En samtyckesblankett delades ut till deltagarna innan materialinsamlingen
paborjades 1 enlighet med forskningsetiska riktlinjer (Vetenskapsradets riktlinjer f6r god
forskningssed, 2017). Dessforinnan informerades deltagarna utforligt om projektets syfte samt hur
materialet skulle anvindas, och eleverna hade méjlighet att stilla fragor till forskaren. Transparens
och autonomi dr grundliggande forskningsetiska principer (Israel, 2015), och eleverna
informerades om att det var frivilligt att delta samt att de kunde vilja att avbryta nir som helst. Alla
kursdeltagare samtyckte till att delta i studien. Genom blanketten gav eleverna sitt godkdnnande till

att spelas in med diktafon (ljudinspelning), att dela sina texter samt att delta i inspelade intervjuer.

Inspelningar i klassrummet gjordes med diktafon, medan onlinelektioner spelades in via Meet pa
grund av tekniska svarigheter med att anvinda diktafonen online. Alla inspelningar sparades som
ljudfiler. Materialet transkriberades i enlighet med en avskalad transkriptionsnyckel (modifierad
fran Norrby, 2014). Uttalsvariationer har inte transkriberats, men grammatiska avvikelser har

inkluderats for att pa ett autentiskt sitt aterge andraspraksinlirares tal.

Tabell 2
Transkriptionsnyckel
Paus
X Ord som inte gir att uppfatta
Xx Fler ord som inte gar att uppfatta
/.../ Del av samtalet som utelimnats
[-..] Fortydligande information
*skratt* Aterger skratt i samband med yttranden
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Aktionens olika delar
Studiens genomfoérande utgick fran den genrepedagogiska cirkelmodellen, en pedagogisk modell
som har utvecklats 1 skidrningspunkten mellan teori och praktik (Rothery, 1996). Modellen
innefattar fyra faser och bygger pa att lirare tillsammans med elever utforskar texter utifrin deras
innehall, uppbyggnad och genretypiska drag. I fas 1 bygger man kunskap om dmnesinnehallet.
Eleverna behéver kunskaper och vokabulir for att skriva. I fas 2 dekonstruerar lirare och elever
modelltexter inom genren. Hir kan liraren guida eleverna samtidigt som det ar viktigt att eleverna
ar delaktiga 1 utforskandet av texter. I fas 3 konstruerar liraren tillsammans med eleverna en text
inom genren. I fas 4 skriver eleverna pa egen hand. I den hir studien dr det framfor allt fokus pa
fas 2, den dekonstruerande fasen, men dven elevernas egenhéndigt skrivna insindare (fas 4) ligger

till grund f6r dekonstruktionsarbetet och f6r studien.

Aktionen syftade till att rikta elevernas uppmarksamhet mot sprakliga resurser som kan anvindas
for att stirka argumentationsskrivande. Planeringen utgick ifrin tidigare identifierade utmaningar
med argumentationsskrivande i en annan elevgrupp inom delkurs 3 (Sandgaard-Ekdahl & Walldén,
2022) och foljer pa sa sitt en cirkuldr modell dir man modifierar och gér om ett liknande moment.
Endast en modelltext dekonstruerades da, vilket visade sig otillrickligt for att stotta elevernas
genreforstaelse. Det visade sig att eleverna behdvde stéd 1 att fa genrestrukturen i texterna att
fungera. Till stor del bottnade svirigheterna i att retoriskt strukturera innehallet och att positionera
sig 1 texten. For att bredda elevernas sprakliga repertoar beslutade forskaren tillsammans med
liraren att denna gang inkludera tva olika texter med varierande egenskaper, vilket mojliggjorde
jaimforelser och synliggjorde hur olika sprikliga val kan bidra till argumenterande syften.
Utgangspunkten blev en autentisk insindare som fanns i elevernas liromedel. En annan text
konstruerades gemensamt av lirare och forskare, vilket méjliggjorde diskussioner om vilka
sprakliga resurser vi 6nskade belysa. Liraren har grundliggande kunskaper i genrepedagogik. Vid
projektets borjan var liraren van att arbeta med cirkelmodellen och framférallt med gemensam
dekonstruktion av modelltexter, men medgav ocksa att hon séllan brukade arbeta lika utforligt med
texter och lidgga sa mycket tid pa att férbereda eleverna infor skrivandet. Namnas bor ocksa att
liraren inte var fortrogen med SFL-terminologin utan istillet anvinde andra begrepp for att tala

om sprakliga resurser. Eleverna behévde ocksa fa tillgang till en enklare begreppslista.

Efter en inledande genomgang om vad en insindare ir (eleverna fick se en film), och varfér man

skriver argumenterande texter, pratade liraren om olika typer av argument. Inom retoriken brukar
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man tala om ezhos, logos och pathoes, men liraren anvinde istillet begrepp som erfarenbets-, fakta- och
kdnsloargument. Sedan fick eleverna 1 uppgift att formulera argument f6r och emot olika teser. Likasa
introducerades sambandsord for att utveckla argumenten. Den hir 6vningen syftade till att stirka
elevernas forstaelse for hur argument kan beh6va utvecklas for att fungera 6vertygande, nagot som
1 en tidigare studie (Sandgaard-Ekdahl & Walldén, 2022) visat sig vara en utmaning.
Sambandsorden var inte nya for eleverna eftersom de arbetat med liknande 6vningar i féregiaende

delkurs, men utékades nu till att omfatta ett bredare register (se tabell 3).

I nista steg av aktionen dekonstruerade lirare och elever, i enlighet med cirkelmodellens fas 2, en
autentisk insindare frin en stor dagstidning for att tillsammans identifiera stegstrukturen 1 texten.
Texten (bilaga 1) avvek fran den typiska stegstrukturen som ofta modelleras i liromedel (se
teoretisk-analytiska verktyg). Under féljande lektion jamférdes insindaren med en av ldraren och
forskaren omskriven insindare baserad pa samma innehéll. Den bearbetade modelltexten (se bilaga
2) kinnetecknas av en mer prototypisk genrestruktur. Eleverna fick 1 uppgift att dekonstruera och
jaimfora de bada texterna utifran de sprakliga variabler som liraren och forskaren 6nskade belysa.
Forst arbetade de tillsammans i grupper och direfter foljde en lirarledd genomgang av texterna
utifrain gruppernas analys. Ett sirskilt fokus riktades mot den Overgripande genrestrukturen
(inledning, tes, argument, avslutning) och sprikliga resurser for att skapa samband i texten. Aven
interpersonella resurser for att engagera mottagaren belystes i samtalen (en mer utfoérlig beskrivning

finns 1 avsnittet Teoretisk-analytiska verktyg). Lararen understrok ocksa texternas olikheter.

For att ytterligare befdsta de nya begreppen och stirka elevernas filtspecifika vokabulir infér det
forsta skrivtillfillet, dekonstruerade liraren tillsammans med eleverna en insindare som liraren
hade konstruerat (“Ta bort kittet frin tallriken”) baserat pa samma sprakliga variabler som tidigare

varit 1 fokus nir liararen och forskaren planerat undervisningen. Instruktionen till eleverna 16d:

Markera tesen med réd firg.
Markera argumenten med gron firg.
Markera retorisk fraga med gul firg.

Markera sambandsord med lila firg.
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Markera forstirkande ord/ord med virdeladdning med ett understreck.

Markera dmnesord som ni vill skriva in i er ordlista med fet text.

I nista steg skrev eleverna insindare individuellt och det genomférdes som ett test i Digiexam.
Totalt samlades arton elevtexter in vid skrivtillfillet. Eleverna fick sedan gruppvis dekonstruera tre
clevtexter som valdes ut av forskare och lirare i syfte att synliggbra olika styrkor och
utvecklingsomraden. Elevtexterna analyserades med stéd av en checklista (bilaga 4), foljt av en
gemensam genomgang med liraren. Excerpten i resultatdelen dr himtade fran dekonstruerande
samtal, bade gruppsamtal och samtal under lirarens ledning. I fokus fér samtalen dr tva
genremassigt olika modelltexter, och tre egenskapsmissigt olika elevtexter. Den forsta elevtexten
foljer en avvikande struktur och har drag av en forklarande text. Den andra elevtexten kinnetecknas
av dess personliga ton, medan den tredje elevtexten dr mer formell och kinnetecknas av dess tydliga

genrestruktur och flitiga bruk av interna logiska samband f6r att strukturera innehallet.

Teoretisk-analytiska verktyg

Studiens teoretiska inramning bygger pa systemisk funktionell lingvistik och analysen tog
utgangspunkt i forutbestimda kategorier, inspirerade av SFL och genreteori, utifrin aktionens
fokus. Den analytiska processen kinnetecknas av att den dr bade deduktiv, det vill siga utgar frin
befintlig teori, samtidigt som den dr abduktiv och 6ppen for att identifiera monster i materialet
(Tavory & Timmermans, 2014). Analysarbetet inleddes med upprepade genomlisningar av
transkriberade klassrumssamtal och intervjuer, med sirskilt fokus pa hur eleverna omtalade
modelltexternas varierande egenskaper (forskningsfraga 2). Urvalet baserades pa hur eleverna 1)
omtalar texternas strukturella egenskaper samt 2) upplever att texten lyckas engagera mottagaren.
Eftersom undervisningen syftade till att synliggbra variationer i insindarskrivande analyserades
iven de texter som eleverna dekonstruerade utifrin relevanta sprakanalytiska kategorier
(forskningsfraga 1), vilka firgkodades enligt Hallidays metafunktioner (Halliday, 1977; Halliday &
Matthiessen, 2014). Textanalysen kompletterar elevernas yttranden. Aven om innehallsliga aspekter
sasom bruket av en dmnesspecifik vokabuldr beaktades i aktionen (Sandgaard-Ekdahl, 2024) riktas
1den hir studien ett sarskilt fokus mot zextuella resurser £6r att strukturera innehallet och znterpersonella

resurser fOr att adressera och Gvertyga lisaren.

I analysens slutfas utvidgades textanalysen till att omfatta fler elevtexter dn de som bearbetats i

undervisningen, i syfte att undersoka hur eleverna uppvisar genremedvetenhet genom att tillimpa
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de strukturella och interpersonella resurser som varit i fokus i undervisningen (se forskningsfraga
3). Totalt samlades arton texter in vid skrivtillfallet, varav femton bedémdes ha potential att fungera
som insindare efter viss revidering. Tre av dessa texter anvindes som diskussionsunderlag i klassen
(se forskningsfraga 2), och ytterligare fem valdes ut for analys. Urvalet baserades pa texternas
representation av variation i anvandningen av de sprakliga resurser som betonats i undervisningen.
Samtliga texter (8 totalt) dr skrivna av elever som har haft god nirvaro och varit aktiva i

dekonstruktionsarbetet.

Samtliga analyser utgar fran de SFL-kategorier som presenteras 1 nista avsnitt. Exemplen som ar

kursiverade ar hamtade frin de insandare eleverna dekonstruerade.

Resurser for att strukturerva argumenterande texter

I enlighet med Martins genreteori (1992) tenderar argumenterande texter att folja en bestimd
struktur. En insindare innehaller pd global textniva typiskt en inledning (tes) och avslutning
(torstirkning eller upprepning) och en huvuddel dir skribenten framfér ett par argument (Martin
& Rose, 2008, s. 118-120). Martin understryker att dessa bestandsdelar krivs for att en
argumenterande text ska upplevas komplett av lisaren (1992, s. 502-503). Manga liromedel utgar
fran modelltexter vilket ér 1 linje med vad genrepedagogiken foérordar. Det dr ocksa ett viktigt inslag
1 aktionen 1 den hir studien. Forskare framhaller samtidigt variationen i genrestrukturer (Hasan,
1995; Holmberg, 2012). Autentiska insindare foljer sillan det typiska liromedelsexemplet. En
argumenterande text kan till exempel byggas upp av beskrivande och forklarande texthandlingar
(se Holmberg, 2012). Inom genreteorin anvands begreppet kontextuell metafor (Martin & Rose,
2008) om texter som avviker fran de mer prototypiska och till viss del normativa ménster (Ledin,

2001) som tillskrivs en genre.

Argument behéver utvecklas for att framsta som Overtygande och tydliga logiska samband visar
relationer mellan idéer (Halliday & Matthiessen, 2014; Walldén, 2020). Enkla konjunktioner som
och och men behéver kompletteras med mer preciserad textbindning. Foérmagan att variera
sambandsord och anvinda sambandsord strategiskt dr centralt for utvecklingen av ett avancerat
skriftsprak (Christie & Derewianka, 2010; Martin & Rose, 2008). Inom grundliggande
vuxenutbildning introduceras elever f6r argumenterande texter, som ér retoriskt strukturerade och

kan ses som sprakligt komplexa. En genomtinkt textbindning stirker bade struktur och lidsbarhet.

74



EDUCARE
Pa global niva kan interna logiska samband — som znledningsvis, darefter och slutligen — tydliggora
textens retoriska struktur (Martin, 1992). Alternativa strukturerande resurser ar sa kallade textuella
metaforer vilka kan anvindas for att syfta tillbaka till ett tidigare innehall eller féregripa ett
kommande innehall och fungerar som ett metabudskap i texten (se Martin, 1992, s. 416). Istillet
tor att skriva inledningsvis eller Forst och frimst kan man skriva: T2/l och birja med vill jag sdga, eller istallet
tor att skriva sammanfattningsvis kan man skriva: Nu ndr du vet ... 'Till skillnad frain mer traditionella
sambandsord tycks liromedel sillan modellera den hir typen av strukturella resurser (se Walldén,

2017), aven om de dr vanligt forekommande 1 argumenterande text.

Vidare behover skribenter sprakliga resurser for att tydliggdra samband pa lokal niva 1 texten.
Logiska samband — kausala, koncessiva, additiva, kontrastiva och temporala — fyller olika funktioner
och kan uttryckas genom konjunktioner eller adverb, t.ex. dirfir, eftersom och trots att, vilket benimns
som kongruenta realiseringar (Martin, 1992; Martin & Rose, 2008). Nir sadana samband i stillet
uttrycks via andra grammatiska former, sisom verb, prepositions- eller nominalfraser, ar de
inkongruenta (Martin, 1992, s. 163) — exempelvis vilket leder till, pa grund av, konsekvensen — och utgor
sa kallade logiska metaforer (Halliday & Matthiessen, 2014, s. 707-718). Dessa ir typiska for mer

avancerade och skriftsprakliga framstillningar.

Resurser for att engagera en mottagare

Martin och White (2005) menar i likhet med Bahktin (1981) att all kommunikation, muntlig och
skriftlig, d4r dialogisk. Ett yttrande har en mottagare och spraket ska forstas utifran sitt sociala
sammanhang, vilket dr en central tanke inom SFL (Martin & Rose, 2008). Talhandlingars dialogiska
dimension kan kopplas till den registervariabel som avser textens relation eller det som brukar kallas
interpersonella resurser inom den systemisk funktionella lingvistiken (Martin, 1992), och 1 aktionen
betonades dessa som viktiga resurser for att skriva argumenterande texter. Martin och Whites
Engagement framework presenterar olika sprakliga resurser for som kan anvindas i syfte att paverka
lisaren (2005, s. 92-93). Retoriska fragor eller uppmaningar, vilket dr ett vanligt knep i
argumenterande framstillning, ir exempel pa hur skribenten gar i dialog med lasaren: Mdste vi grilla
ko172 Ett annat vanligt retoriskt knep ar ldsartilltal. Man kan till exempel skapa en vi-kinsla eller
adressera lasaren direkt: Men visste ni hur mycket utslapp som kommer fran animaliska produkt? Personliga
pronomen kan anvindas for att skapa en nirhet till lisaren och man kan vilja att framsta mer eller

mindre subjektiv i sin framstillning (se Walldén, 2020, s. 131).
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Med hjilp av olika modalitetsmarkorer framgar skribentens omdoéme eller hallning i sakfragan
(Martin & White, 2005, s. 134). Asikter kan uttryckas med modala hjilpverb som visar en hog eller
lag grad av forpliktelse (Holmberg & Karlsson, 2013; Martin & White, 2005, s. 105): Nu wmdste vi
tanka om det; V7 kan ta bort kottet fran vara matratter. Modaliteten kan vara bade subjektiv och objektiv:
Ndir vi var sma (subjektiv), ansdag dven jag (subjektiv), det kan vara direkt skadligt (objektiv), det finns idag
manga alternativ for konsumenten (objektiv). I argumenterande texter behover skribenten positionera
sig, bade genom att uttrycka en dsikt och genom att positionera sig i forhallande till de argument
som framfors. Genom direkt evaluering framgar skribentens asikt tydligt: Jag haller med att kott
smakar gott, men ... Att som skribent framtrida i texten kan vara ett framgangsrikt sitt att framfora
sina argument (Halliday, 1994, s. 362; Sandgaard-Ekdahl & Walldén, 2022) samtidigt som det finns
en risk att texten kan uppfattas som mer talspraklig (Walldén, 2019). Den subjektiva
framstillningen kan strida mot normer for skolskrivande, dir elever férvintas rora sig mot ett mer
distanserat och akademiskt register (se ex. Walldén, 2019, s. 83). I en mer objektiv framstillning
kan skribentens omdome istillet uttryckas genom indirekt virdering: Mjolkindustrin bidrar till att djur

slaktas i onodan.

Vidare kan skribenten vilja framkalla kidnslor hos lidsaren genom olika sprakliga uttryck, och
virdeladdade ord kan bidra till att vicka ldsarens sympati eller motvilja (Martin & White, 2005, s.
42-43). Vanligt férekommande dr evaluerande resurser f6r att bedéma handlingar eller féreteelser
och dven dessa sprakliga kategorier anvands i analysen: resurssiosers, nzyterna om myjolk, i onidan, total
misar. Bvaluerande resurser kan dessutom graderas: belt onaturligt, total misdr, enormt resurssliseri

(Martin & White, 2005, s. 154).

Tabell 3 syftar till att ge en 6versikt Over de sprakliga kategorier himtade fran SFL som ligger till

grund for analysen.

Tabell 3.

Abnalyskategorier

Metafunktioner Variation av sprikliga resurser himtade fran 3 modelltexter
Textuella (och logiska) sprakliga e Argumenterande genrestruktur: inledning (tes), argument,
resurser motargument som beméts, avslutning (uppmaning) (M2)
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Interpersonella sprakliga resurser

Tesen uttrycks i inledningen: Sluta dricka komjolk (M2),
Ta bort kottet fran tallriken (M3)

o Genom indirekt virdering: Kalven tas fran sin

mamma for att du ska kunna dricka mjoélk (M1)

Interna logiska samband: Forst och frimst,
fortsittningsvis (M2)
Textuella metaforer: Nu nir du vet... (M1), Dezta fortsitter
tills mj6lkkon... (M1)
Logiska samband, kongruenta realiseringar
(prototypiska sdsom konjunktioner, konjunktionella
adverbial): men, eftersom, for att, trots att, darfér, dessutom,
diremot
Inkongruenta realiseringar och logiska metaforer: bidra

till (M1), vilket i sin tur leder till (M2)

Subjektiv modalitet: Innan jag helt gick 6ver till en
vixtbaserad kost ansig dven jag (M1); Jag hoppas att ni efter
att ha last denna text kan tinka er att prova alternativen (M2)
Objektiv modalitet: Det finns alternativ (M1);
mjolkindustrin bidrar till att djur slaktas i onédan (M2)
Direkt virdering: Djuren lever i total misiar (M3);
Kottindustrin dr ohallbar (M3)

Indirekt virdering: Det ir lingt ifrin de reklambilder dér
korna betar pa grona dngar (M1)

Tes som ar formulerad som en uppmaning: S/uza drick
komyjolk! (M2)

Tilltal/retoriska fragor: “Men det ir ju sd nyttigt med
mjolk!” kanske du utbrister (M1); Ar det verkligen rimligt att
vi féder upp djur enbart for att skicka dem till slakt? (M2)
Personligt: Nu nir du vet... (M1); Hall i dig (M1)
Allmint/generiskt: Nir vi var smd fick vi hora... (M1);
Minga tror (M1)

Evaluerande sprakliga resurser: sinka i mig (M1); detta idr
négot helt onaturligt M1); direkt skadligt (M2); sanningen ir
(M2); myterna om mjolk (M2)

Graderande sprakliga resurser: je/f onaturligt (M1);
allvarligt hot (M2)
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Resultat

I resultatdelen presenteras utdrag fran dekonstruerande samtal om insindare, och de texter som
anvinds som underlag f6r dekonstruktionsarbetet. De inledande samtalen ror tva insindare som
skiljer sig at i genrestruktur, dels den insindare om komjélk som fanns i elevernas liromedel och
dels den insindare som omarbetats av lirare och forskare i1 enlighet med en mer prototypisk
struktur. Sedan féljer en genomging av tre elevproducerade insindare som uppvisar olika
egenskaper; dessa egenskaper forklaras nirmare i resultatdelen i relation till elevernas utsagor. I den
sista delen av resultatredovisningen presenteras en analys av fem insindare som valts ut eftersom
texterna speglar den variation av sprakliga resurser som eleverna anvinder nir de skriver insdndare.
I tabell 4 presenteras en Oversikt Gver den sprakliga variation som férekommer 1 insindarna, och

texterna 4r kodade som elev A, B, C osv.

Dekonstruerande samtal om tva modelltexter med olika genvestruketur

Den forsta insindaren eleverna dekonstruerar dr en autentisk insindare frin en dagstidning (se
bilaga 1). I tabellen omnimns denna text som M1. Under den gemensamma dekonstruktionen far
eleverna bland annat i uppgift att identifiera tesen och de argument som framfors i texten, nagot
som bereder eleverna vissa svarigheter. Excerpt 1 visar att texten framstir som en utmaning for

nagra elever.

Excerpt 1

Struktur Modelltext 1 Klassrumssamtal

Rubrik Kalven tas frin sin mamma for att du ska kunna dricka hennes Liraren: Ni har ju lyssnat pd den hir ... ni
myolke har ju fitt se en video om hur man kan

strukturerar en argumenterande text och

Inledning Minga tror att det 4r nyttigt och dessutom den hir texten gor inte alls som den hir
oproblematiskt att dricka komjolk. Ndr vi var sma fick instruktionen utan hér 4r det en helt annan
vi hira att mjolk var bra f6r skelettet, och sedan har vi struktut.

bara fortsatt dricka mj6l dven i vuxen alder utan att dgna Asma: Det var lite svart.

detta sirskilt mycket tankekraft. Innan jag helt gick over till Liraren: Det var lite svirt tycker du.

en vaxtbaserad fost ansag dven jag att mjolken inte var Asma, kan du siga varfér du tyckte det var
speciellt problematisk. ”Man dédar ju inte kon for att SVArt?

komma 4t mjoélken” intalade jag mig sjilv, och kunde med Asma: /.../ jag miste kolla ordentligt att
gott samwete hinka i mig en liter om dagen. kunna forsté texten, hur skulle forklara att

78



EDUCARE

det att mjolken ér det bra eller inte bra, att

Argument Och visst, det stimmer att man inte dédar kon direkt ndr  det dr, vad kallas den? Argumentationen.

man tar dess mjolk. Daremot producerar kon, liksom Det dr nistan som argumentation men det

andra ddggdjur, inte mj6lk om den inte féder kalvar. Det  ir lite svirare argumentation.

som sker inom mjolkindustrin 4r helt enkelt att man Liraren: Jag forstir kanske vad du menar

regelbundet inseminerar kvigan sa att den ska féda kalv Asma, det dr inte sd hir. Det finns ingen

efter kalv. Nir kalven dr f6dd sepateras den fran kon och  tes direkt i rubriken, det finns inget f6r det

skickas allt som oftast till slaktetiet. /.../ /.../. Under de  forsta, f6r det andra, f6r det tredje utan

fem 4r som mjolkkon lever, kan den héllas inomhus 90%  man mdste leta lite for att hitta och dérfor

av tiden. Detta dr langt ifran de reklamabilder vi ar den hir uppgiften lite svérare. Den ser

exponeras for dir man ser korna beta pa grona dngar inte ut som de hir litta insindarna ni har

under en bld himmel. list tidigare. Sa jag har absolut forstaelse
for det.

YA i Asma: Ar det gymnasieniva?

Avslutning Nu nir du vet att kvigorna och kalvarna i

mjolkindustrin inte fir leva sirskilt linge /.../ /.../

Insindaren foljer inte den prototypiska genrestrukturen. Ett framtridande drag dr att skribenten
viljer en alternativ textbindning framfér den annars sa prototypiska med interna logiska samband
som ofta modelleras i liromedel, vilket liraren ocksa podngterar. Skribenten anvinder ocksa
beskrivande och foérklarande textaktiviteter: Nar vi var sma .. .; Det som sker inom mjilkindustrin dr . ..,
samtidigt som texten har en starkt argumenterande prigel. Textens val av interpersonella resurser
bidrar till det argumenterande syftet och dr vanliga i argumenterande text dven om den
6vergripande kompositionen inte dr det. Genom evaluerande sprakliga resurser visar skribenten sin
héllning. Virderingar uttrycks bade direkt och indirekt: detta dr nagot helt onaturligt; kunde med gott
samvete hinka i mig ... Indirekta virderingar i formuleringar som Def dr langt ifran de reklambilder déir
korna betar pa grina dngar tvingar eleverna att lisa mellan raderna. Istillet f6r de mer traditionella
logiska sambandsorden som ér vanliga i argumenterande framstillning anvinder skribenten
texutella metaforer och gar 1 dialog med ldsaren: Nu ndr du vet ...; Och visst, det stammer £6r att fora
argumentationen framat. Lararen medger att texten skiljer sig fran de lite enklare insindare de har
list tidigare och pekar pa den avvikande strukturen. Trots att texten bereder vissa svarigheter forstar
Asma att det rér sig om en argumenterande text, om dn “lite svirare argumentation” som hon
uttrycker det. Den implicit underforstaidda tesen bidrar sannolikt ocksa till att texten uppfattas som

svar. Textens implicita budskap innebir dock inte en utmaning for alla elever. Nir eleverna sedan
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ombeds att formulera textens tes foreslar Iman att det handlar om djurens lidande, och vad det far

for konsekvenser att vi dricker mj6lk. Liraren nojer sig inte med det svaret utan efterfrigar en

tydligare tes och far svaret fran Gabriel: ’Jag tror att Gabriella som har skrivit texten vill att trycka

pa att vaxtdrycker dr bittre for alla, djuren och minniskor”. Att nagra elever uppfattar texten som

svar handlar sannolikt om utmaningar pa flera nivaer. Elevernas kompetens i andraspraket samt

erfarenhet av att tolka texter med ett implicit innehall bidrar sannolikt till dessa utmaningar.

Som ett led 1 att synliggbra en mer prototypisk stegstruktur fick eleverna analysera en kraftigt

omarbetad insdndare (bilaga 2) och jimféra den med den autentiska insindaren (M1) som

dekonstruerades 1 excerpt 1. I tabellen omnidmns den omarbetade insdndaren som M2, och i excerpt

2 dekonstruerar liraren insdndaren tillsammans med eleverna. Texten har forsetts med rikligt med

sambandsmarkorer, och textens strukturella kvaliteteter patalas ocksad av eleverna.

Excerpt 2
Utdrag fran modelltext 2 Klassrumssamtal
Sluta drick komj6lk! Liraren: Hur skiljer sig den hir texten frin den forsta

I Sverige har vi ofta fatt hora att mjolk ger starka ben.
Till maten ndir vi gick i skolan fick vi alltid dricka mjolk.
Manga av oss fortsitter dricka mjolk dven i vuxen alder
utan att reflektera si mycket 6ver konsekvenserna
varken for oss sjilva eller f6r korna. Det finns idag
manga alternativ f6r konsumenten att vilja istillet for
den traditionella komjolken och jag hoppas att ni efter att

ha ldst denna text kan tanka er att prova alternativen.

Varfor ska vi da inte dricka komjilk? Jo, f6rst och framst
handlar det om var egen hilsa. En svensk studie fran
Uppsala universitet (2014) visar pa samband mellan
fortida déd och hog mjélkkonsumtion och att risken
for frakturer pa skelettet 6kar. Det starkaste
argumentet for att dricka mjolk, ndmligen att det
stirker skelettet, gir alltsa att motbevisa d studien
visar att mjolk inte alls dr sd bra f6r kroppen som vi har

fatt lira oss. Dessutom kan det vara direkt skadligt for

insdndaren vi laste?

Iman: Jag tinkte sd hir: Rubriken var tydlig, vad texten
kommer handla om. Aven inledning. Man beskriver
situation idag. Sen man botjar skriva vad man tycker och
vad man skulle g6ra. Sa det kinns att man vet, vad ar
argument, vilken sida kommer man hilla i varje
argument. Och sen dven man har delat vad, argument 1,
argument 2. Man var tydlig vad det giller, starka
argument. Sen ocksa det var hir tydlig avslutning sa det
handlar mer om struktur sd att man har tydlig bild om
vad det giller, vad kommer jag lisa hir.

Liraren: Ja, jag forstir vad du menar. En tydligare
struktur med en inledning , argument 1, argument 2 och
sen en ganska tydlig avslutning. Sa kan man siga.
Gabriel: Den ir lite mer neutral ocksa.

Liraren: Vad sa du, p4 vilket sitt 4r den neutral?
Gabriel: Boken, texten dr mycket fran jag-perspektiv,

frdn en egen persons petspektiv. /.../ /.../
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oss pa sikt eftersom manga mjoélkkor behandlas med Amad: Ja, jag tinker det dr den samma text som man har
antibiotika vilket i sin tur leder till en 6kning av anvint [xx]. for att omformulera och foérkorta, gbra
resistenta bakterier, ndgot som kan bli e## allvarligt hot for ~ kompakt.

085 manniskor. Lararen: Vad har den anvint. AI?

Amad: Bing chat. Du vet den dir Al?

Det dr 1 forsta hand strukturen som eleverna uppmarksammar i den bearbetade texten. Iman visar
genremedvetenhet genom att lyfta fram rubrikens vigledande roll och inledningens funktion att
introducera dmnet. Hon menar att strukturen gér budskapet tydligt, sirskilt hur argumenten
framstills och hur skribenten positionerar sig: “sa det kidnns att man vet, vad ar argument, vems
kommer man halla i varje argument”. Den logiska uppbyggnaden stodjer en retorisk ordning, och
texten tycks uppfylla elevernas forvintningar pa genren (jfr. Martin, 1992). Amads reaktion pa att
texten mojligen skrivits av Al tyder pa att han ser den som ett typiskt exempel eller en mall f6r hur
en insidndare ska utformas. Samtidigt antyder hans kommentar, i likhet med Gabriels, att texten kan
upplevas som opersonlig. Al-genererade texter kan sakna en personlig rést. Trots att texten
konstruerats i syfte att synliggora sprakliga resurser for att adressera mottagaren (I Sverige har vi ofta
fatt hira ...; Jag hoppas att ni ...; ... ett allvarligt hot for oss mdnnsikor) gar det att ana att eleverna saknar

det engagemang som den autentiska insindaren lyckas férmedla.

Dekonstruerande samtal om tre elevtexter med olika egenskaper

Foljande lektion dekonstruerar eleverna gruppvis de tre elevtexter som liraren och forskaren valt
ut. Elevtext 1 valdes med utgangspunkt i att den foljer en férklarande genrestruktur snarare dn en
argumenterande. Elevtext 2 valdes ut eftersom skribenten pa ett varierat sitt anvinder sprakliga
resurser for att engagera mottagaren. Den tredje elevtexten valdes ut eftersom den féljer en
prototypisk argumenterande struktur, och insindaren hade med en viss spriklig bearbetning kunnat
fungera som en modelltext 1 ett liromedel (jfr. Walldén, 2020). Insindares samtliga bestindsdelar
finns med: en rubrik, en inledning dir tesen presenteras, en logisk styckesinledning dir varje
argument presenteras med hjilp av interna logiska samband, ett motargument som bemots samt
en avslutning som sammanfattar argumenten och uppmanar lisaren att minska pa kottet. Detta
urval mojliggdr jaimforelse av olika sprakliga drag. Eleverna utgar fran en checklista och de ska

bland annat identifiera tes och argument i texten.
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I excerpt 3 samtalar en grupp elever om elevtext 1.

Excerpt 3.
Struktur Elevtext 1 Klassrumssamtal
Rubrik saknas Amad: Nir vi pratar om tesen, det ska
vara i bérjan. Det ska va sdn 1 inledning
Inledning Vi dter kot varje dag och det finns i manga matritter.  tinker jag. Jag tinker pa vi dter kott varje
Vi kan képa kott helt enkelt fran mataffirerna och dag
vi kan anvinda dem i olika matritter. Dessutom Serim: Ar det en tes? Jag tror inte ...
kan vi dta kott 1 olika matritter pa nistan alla Amad: Jag tycker det saknas tes. Vad
restauranger men det finns de vegetariska sdger ni andra?
matriterna i nistan alla menyer. Aven finns de frysa ~ Serim: Saknar en tes, ja.
vegetariska pizzorna eller de vegetariska korvarna i Amad: Bérjan, det kinns som en fakta.
manga mataffirer. Varfor fors6ker manga att ta Utredning, tinker jag. Tycker ni den har
bort kottet fran matritterna? en tes i texten, alltsa i botjan, eller den
kanske dr senare?
Argument Vi maiste kolla lite pa djurlivet i de industriella Serim: Kan man ha en tes i rubriken, eller

gardarna. De f6ds ddr, vixer upp dir och dédas ditr!
De nyfodda lammen som fods i de industriella gardarna
separeras fran mammorna under de forsta dagarna
eftersom mjolken méste anvindas f6r minniskor.
Lammen ges mat med den hoga kalorin f6r att vixa
upp sé fort som mojligt och nd en bra vikt.
Lammen dédas efter nagra manader och kottet ska
anvindas f6r ménniskor. Dez dr grymt. Ett djur kan
dodas medan de andra djuren vantar i kin och tittar pa en

som Ska dodas.

Vi kan anse dmnet med den andra synpunkten.
De flesta tinker att djuren inte kan forstd och att de
inte kinner sig ont och sorg. Det kan stimma
men de flesta djuren haller inte i en bra sitnation i de
industriella gardarna. De kan fingas hela livet utan
att uppleva friluftslivet. De &an inte rora sig och det

innebdyr att de torteras.

man maste ha i texten ocksa? Behover
man ...7

Elvin: Det hir ar en tes: Vi kan ta bort
kottet fran vara ... giva djuren ett nytt liv.
Amad: Ar det sdn konklusion eller
avslutning?

Serim: Avslutningen. [xx]. Ja, man maste
ha i inledningen ja. Man maste veta vad
man pratar om. Vad handlar om texten.
Tesen blir det som egen dsikt. Vad ska
man argumentera.

Amad: Jag tinker det dr bara fakta. Vi dter
kott vatje dag [ldser hogt]. Forsoker hitta
en tes hir. Vi dter kott vatje dag - sd
kommer en i olika djur och industriella
gardar. Dir dr ingen koppling till det ena
eller det andra. Sa det dr svart f6r mig att
se att det it en tes hir.

Serim: Ja, f6r mig ocksd. Den forsta

texten dr svir for mig,
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Slutligen borde vi tanka om det lidande livet av djuren i
de industriella gardarna. Vi kan ta bort kéttet fran
vara matritter och vi kan gava djuren ett gott

liv.

Excerpt 3 visar att elevtext 1 inte motsvarar elevernas bild av en insidndare. Skribenten viljer att
avsluta det inledande stycket med en fragestillning — "I arfor forsiker si mdnga ta bort kdittet fran
tallriken?” — vilket bidrar till att texten upplevs som utredande till sin karaktir. Eleverna har
framforallt svart att identifiera en tydlig tes, och textens innehéll framstar f6r dem frimst som en
redogorelse for fakta: ”’Jag tinker det dr bara fakta”. Det rader en uppfattning bland flera elever att
en tes bor framga tidigt i texten: “Nir man pratar om tesen, det ska vara i bérjan”, ”Man maste
veta vad man pratar om”. Samtidigt forekommer del sprakliga drag som ér typiskt argumenterande.
Skribenten foérsoker férankra sin asikt genom att anvinda interpersonella resurser som det
generiska ”vi” och ett dialogiskt tilltal (Martin & White, 2005), t.ex. [Z mudste kolla lite pa djurlivet... .
Motargumentet introduceras metasprakligt 17 kan anse dmmnet med den andra sympunfkten ..., och beméts
med ett medgivande Dez kan stimma, men... (Martin & Rose, 2007). Att pa det hir sittet anvinda en
alternativ textbindning kan fungera vdl om skribenten positionerar sig tydligt och det
argumenterande syftet forstirks. Tesen presenteras i slutet — 17 kan ta bort kittet... — och uttrycks
med lag grad av forpliktelse, vilket gor texten mindre Overtygande. Utdraget visar att eleverna
upplever syftet som otydligt, vilket begransar textens maojlighet att fungera som en insiandare och

ddrmed utesluter dess potential som en kontextuell metafor (Martin & Rose, 2008).

I excerpt 4 samtalar en grupp elever om elevtext 2.

Excerpt 4
Struktur Elevtext 2 Klassrumssamtal
Rubrike Mste vi grilla kort? Serim: Texten borjar med en fraga. Maste
vi grilla kott? Kan man siga en retorisk

Inledning Nir kommer solen ut pd sommaren drar viut vara  friga hir? En rubrik.
grillar samtidig. Men 2/ sillan tinker pi Amad: Ar det tes i texten?
klimatforindring och konsekvenserna att vad vi ska grilla Serim: Finns det en tes? En tydlig
bada for vara barns "utbildning'" och miljo. tes. Men vi sillan tinker pa
kottkonsumtion ér en stor del av koldioxidutslapp klimatférindringen och konsekvenserna.
som paverka klimat av vira kdra, unik jorden. Att vad vi ska grilla. Hir borjar med en

argumentation eller en ...
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Argument

Forst, vaga starta dialogen med andra. Jag onskar att vi
prata mer om klimatforindring och livsstil med vira barn
och famifj. Darfor ar det viktigt att viga fraga "Maste
du grilla kétt ?" eftersom manga inte tinker att
grilla natt annat dn gris korv, ko burgare och lamm
kotlett. Men varfor kdnns det konstigt att fraga det? Jag
garantera att dialogen som birjar efter fragan leder till ert
mer inkluderande och mer intressant grillfest. Utbildning
ar en av klimat-aktivism vzkzigaste mil. Eftersom vi
ska dndra vara livsstil och véra barns reflex for att
ata mindre kott. Det dr enkelt att gora, grilla mer

gronsaker och alternativ-korv.

Kottindustri ar ezt enormt resurssloseri alla vett att
vegetarisk alternativ ar hallbarare, vi kan inte lingre
lever som kungar och éita med exctravagans varje dag. [ .../
/.../

Till avslutning, minniskor paverka virlden och vi
kan dndra det men vi ska bétjar med sma ting.
Sluta dta sa mycket kétt och prata om miljo.

Tillsanmans kan vi minska detta klimatkris!

En nybétjare vegetatian.

Amad: Jag tinker pa att det dr en tes dr,
fokuserar pé klimatférindringar och
konsekvenserna av grill och sa det botjar
med en gtill, och si ... den ir lite ...
Serim: hon pratar om vad vi tinker, vad vi
inte tinker. Eller vad tinker vi. Kan man
sdga att det 4r en tes hir?

Elvin: Den hir dr kéttkonsumtion 4r en
stor del av koldioxidutslipp som paverkar
.. Kan det vara kanske en tes?

Amad: Jag tinker ocksa for den borjar
med nagot ...

Serim: Ja, den dsikten ja.

Elvin: S3, det finns.

Amad: Den ir lite konstig men den finns.
Serim: Ja, det dr inte sa

tydligt. Styckesindelning finns och den dr
logisk [liser hogt frin checklistan]

Amad: Ja, jag vet inte. Jag tycker att denna
text 4r mycket konstig.

Serim: Jag tror det hir dr lite: Forst viga
starta dialogen med andra. Ja, att prata

med andra for att minska kottet.

Excerpt 4 visar att eleverna har svart att identifiera textens syfte, vilket tycks bero pa att tesen inte
uttrycks explicit i inledningen. I stillet inleds texten med en retorisk fraga som indirekt ifrdgasitter
vart kottitande. Serim framstir som osdker pa vad som utgor textens tes respektive argument,
medan Amad upplever texten som “konstig”. Texten priglas av ett starkt interpersonellt tilltal, med
sprakliga resurser som engagerar lisaren, exempelvis 1 fraigor och uppmaningar som Medste v grilla
kott? och Viga starta dialogen med andra. Den personliga rosten forstirks genom uttryck som Jag
dnskar att vi prata mer om Rlimatforandring ..., samt evaluerande resurser som enormt resurssloseri och leva
med extravagans, vilket tydligt signalerar skribentens hallning. Elevernas tolkningssvarigheter tycks i
huvudsak bero pa textens avvikelse fran konventionella argumentationsmonster dir tesen uttrycks

mer explicit 1 textens inledande stycke.
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Excerpt 5

Struktur Elevtext 3 Klassrumssamtal

Rubrik Minska dta kott, radda djuren och bjalp klimaten Gabriel: Nummer tre ja. Den tredje dr en

bra insindare, man forstar, det finns en

Inledning Kéttkosumationen 6kar hela tiden och det paverkar — rubrik. Tesen ér vildigt tydlig hédr: minska
béda klimaten och djuren sd nu maste vi tinka kott
om det och ta egna initisiativ for att minska Albiona: Minska dta kétt, djuren och
kottkonsumationen. Istillet att dta mer kott kan ~ klimaten. Denna text var mer fakta. Vad
vilja vegetariska matritter. Det finns ménga maste vi gora att ridda miljén. Ocksa
orsaker att minska kottet fOr att hjdlpa bade eftersom hon skrev att, vinta, hon skrev
klimaten att inte bli simre och ridda djuren vad mdste vi, vad paverkar pa klimtatet, pa
naturligtvis.. kott produkten och pa. Hon beskrev att vi

hur vi maste ridda djuren, ridda klimatet.

Argument Den forsta saken ir att kttproduktionen drenav ~ Hon ocksd beskrev varfor firdig att dta
forsta orsakerna som har kaldioxid utslipen som kott.
orsaker klimatskollaps och klimatsslitagen i vitlden. Gabriel: Det ir inte en faktatext men
Nar djuren omvandlar maten som har itit sldper ut  argument, det dr en logosargument tror jag
en metangas som dr farlig f6r naturen. For att odla  det heter?
baljvixer och gronsaker blir det halva vixhusgaser Albiona: Logisk?
som paverkar klimaten. Gabriel: Ja, det ir logisk. Mycket

faktaargument.

Argument Den andra saken ir att nir produseras kott Albiona: Ja, mycket faktaargument
anvinder antibiotika f6r att vixa upp snabtt djuten  eftersom denna, du kan bara titta/googla.
och ha kalvar och ska ge mjolk. Det ir farlig bade Du vet inte och din 4sikt kan inte veta alla
61 djuren och f6r minnisor som konsumerar denna. Ja, du kan siga lite och din asikt
mijolken och naturligtvis kéttet. men du kan inte formulera sd har.

Gabriel: Ja, det ir typ en siker text men

Argument Sist men inte minst klimatuppviarmningen bérjade  ocksé tror jag att den dr, den som saknar
bli hégre och miénga linder har svart med vatten mest i den har texten 4r den
och hinder manga skogbrindelse olykor. Vattnet pathosargument och den argument som ar
racker inte och drabbas bide minniskor och mer om kinslor. Det kinns som det ar
klimaten av det. chat som har skrivit det hir, det ar mycket

om fakta, fakta. Det finns ingen

Avslutning Slutligen om vi minskar kéttet fran var tarlik och virdeladdning och forstirkande ord och

atetr mer vegetarisk mat som ar god och nuttig £t
manniskor kan hjilpa att ridda bade klimaten och

aven djuren. Det dr inte bara f6r klimatets skull

personliga kinslor si det kanske saknar lite

har.
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aven om manniskors skull ocksa. Tank om det,dit mer

vegetarisk, bjalp klimaten och radda djuren ocksa!

Excerpt 5 visar att eleverna 1 forsta hand omtalar textens tydliga struktur. Skribenten har valt en
mer objektiv och expertlik framstillning och introducerar genomgaende sina argument genom att
hinvisa till fakta. Gabriel beskriver den som bra och siker, men samtidigt efterlyser han mer kinsla
1 texten. Att texten upplevs som om den vore skriven av en chatrobot kan tolkas som att den kdnns
opersonlig for lisaren. Objektivitet och saklighet dr sprakliga drag som ofta uppskattas i
skolsammanhang, men elevernas reaktioner pekar pa att de efterlyser fler sprakliga resurser for att
engagera lisaren. Aven Albiona reagerar pa den faktatunga och formella tonen: ”du kan bara
googla”. Under genomgangen aterkommer lararen till textens logiska struktur och hon jimfér den

med andra insandare:

Det som jag mirker dr att, jag tror att manga fastnar for struktur. Text 3 dr sd strukturerad. Den
foljer den hir strukturen som manga kinner till sa det var manga i min férmiddagsgrupp som:
Text 3, det dr s jag vill skriva, tydligt.
Det gir att férmoda att elevernas lisning underlittas av den tydliga strukturen i texten. Elevernas
reaktion “det dr sa vill jag skriva” kan tolkas som att modelltexter som har en vildigt tydlig
stegstruktur har en forutsittning att fungera som forebilder f6r elevernas skrivande. Gabriel som
har deltagit aktivt under hela arbetet med argumentation, och som har skrivit elevtext 2, bekriftar
under fokusgruppsintervjun att arbetet med genrestruktur och sambandsord har varit sirskilt

givande f6r honom.

Forskaren: Var det nanting dir som hjilpte dig sirskilt, var det ninting som gav dig en bild av
vad som férvintades?

Gabriel: Ja, det ir detaljer typ att ha en bittre struktur och bindeord ocksa f6r nir man inte trinar
sd mycket svenska som jag man glémmer ord och uttryck som kan hjilpa att skriva en bra text.

Amad som ocksa deltagit aktivt nimner speciellt genrestrukturen som en utmaning:

Amad: Det kriver mer struktur nir man jobbar med argumenterande text. Det ska vara som en
flow kan man siga. Det ska flyta pa ett bestdimt sitt och bestimda punkter som ska vara en del av
en argumenterande text och det kriver mycket koncentration och fokus.

Att undervisningen med ett tydligt fokus pa genrestruktur har underlittat for skrivandet bekriftas

ocksd av Serim, som har skrivit elevtext 3.
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Forskaren: Vad tyckte du om dom hir 6vningarna vi gjorde pa lektionen, har de hjilpt dig nir

du skrev din argumenterande text?

Serim: Ja. I borjan jag hade ingen aning hur madste vi skriva. Jag tinkte, jag aldrig kunna skriva

den argumenterande texten. Det var jittesvart i borjan, men nir vi bérjade 6va och Sara berittade

hur mdste vara. Sen man kommer att, det kommer att skriva sjilv jag tycker.

Forskaren: Det ir littare ndr man har fatt 6va med liraren och med kamraterna. Man férstar vad

som forvintas eller?

Serim: Ja, vad maste innehalla en argumenterande text, ja.
Excerpten fran grupparbete och lirarledda genomgangar visar att eleverna betonar textuella
resurser som sarskilt viktiga for att skriva. Trots att excerpt 5 vittnar om betydelsen av
interpersonella sprakliga resurser for att engagera mottagaren ar det framfor allt strukturella

kvaliteter som eleverna omtalar.

Vilka sprakliga resurser dr framtrddande i elevernas insindare?

For att ytterligare belysa variationen av sprakliga resurser som eleverna anvinder valdes 5 insindare
ut (se avsnittet Aktionens olika delar). Tabell 4 illustrerar de sprakliga variabler som férekommer i
texterna, och foljs av en mer utforlig textanalys. I elevtexterna (se bilaga 3) ar textuella resurser

markerade med fet stil och interpersonella resurser ar kursiverade.

Tabell 4
Abnalyskategorier
Metafunktioner Sprékliga resurser himtade fran 5 elevtexter
Textuella (och logiska) sprakliga e  Prototypisk genrestruktur: inledning (tes), argument,
resurser motargument som beméts, avslutning (uppmaning): Elev B,
G, D

e Tesen uttrycks i inledningen: Sluta dta kétt! (Elev C), Min
dsikt dr att vi miste konsumera mindre kétt (Elev D)

¢ Kontextuell metafor/alternativ gentestruktur: Dirfor
kommer vi hir att avsléja vilken kétt konsumtion har
klimatpaverkan och hur mycket kan det dndras om vi
antingen minskar eller slutar dta kott (Elev A), Men ir
produktionen av kétt en si stor belastning pd miljon? Kan
man gbra ndgot utan att stoppa totalt med att dta kott? (Elev
E)

e Interna logiska samband: For det forsta, dessutom,
avslutningsvis (Elev B); For det forsta, for det andra,

dessutom (Elev D)
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Interpersonella sprakliga resurser .

Textuella metaforer: Nu efter det... (Elev A); Ocksa det
som vi kan... (Elev B); Till och b6tja med vill jag siga (Elev
C), Det dr det minsta som vi kan (Elev D)

Logiska samband, kongruenta realiseringar: dessutom
(Elev A, C, E); eftersom (Elev B); sa istillet... (Elev B); men
aven om (Elev E)

Inkogruenta realiseringar och logiska metaforer: Denna
procenten (tillbakasyftande nominalfras) (Elev A); bidra till
(verb med kausal betydelse) (Elev A); vilket lider till (Elev C);
vilket paverkar (Elev D); Det leder #il/ (Elev E); Enligt
Parisavtalet (preposition) (Elev A); Till exempel (Elev C)

Subjektiv modalitet: Min 4sikt dr (Elev D); Jag forstir att
manga édlskar kétt (Elev C)

Objektiv modalitet: Enligt Parisavtalets mal /.../ och
forskarna misstinker att temperaturen ska stiga Gver 2 grader
om vi inte dndrar vira matvanor (Elev A); Ofta nimns
kottproduktionen som en av de stora synder i den hir

debatten (Elev E)

Direkt virdering: Jag hiller med att kottets smakers gott
(Elev A)

Indirekt virdering: Kott dr utan tvekan en tung och stor
miljébelastande (Elev E)

Tilltal/retoriska fragor: ... du vill vil inte bidra tll
kottkonsumtion? (Elev A); Hur manga djur ska i skafferier
for att behaga din mage? (Elev B); Tink pa hur manga
foretag behovs. .. (Elev D); Sa tink ndsta ging du far
mojligheten att vilja mellan en entrecote steak eller
vegetarisk gryta (Elev E)

Allmint/generiskt: Vi konsumerar idag (Elev A); Alla
njuter..., Minga tinker att det 4r bra f6r hilsa dta kott (Elev
C); Vi hor hela tiden... (Elev E)

Evaluerande sprakliga resurser: 1 drtionde har kétt
industti watat oss genom fina reklam (Elev A); kottindustri

krdver enorma mdngder naturliga resurser som vatten, marken
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samt energi vitka inte ar oandliga (Elev C); enorma jordarelaer,

stort resurssliseri (Elev E)

e Modala uttryck: pa riktigt (Elev A); utan tvekan (Elev E)

Tre av de texter (Elev B, C och D) som valts ut foljer en prototypisk struktur dir tesen uttrycks
explicit 1 textens inledning eller i rubriken: Min dasikt dr att vi midste konsumera mindre kott (Elev D),
och insidndaren avslutas med en upprepning av tesen eller en uppmaning: V7 maste birja med att
minska dta kittproduktion och vilja vegetariska alternatiy istillet for var och klimatisk skull (Elev C). Att
strukturera texter enligt denna princip speglar hur majoriteten av eleverna har valt att géra. Elev A
och E viljer diremot en icke-typisk genrestruktur, vilket med genreteoretiska glaségon kallas
kontextuell metafor. Elev A viljer en forklarande genrestruktur nir hon inleder med att tala om for
lisaren att hen har for avsikt att forklara hur mycket kéttkonsumtion paverkar klimatet och sedan
foljer en rad faktoriella forklaringar: Uppvarmning sker pga vaxthusgasernttsiapp, Koldioxidutslipp som
kommer fran livesmedelsekorn utgir 20-30 procent av de globala vixthusgaser (Martin & Rose, 2008: 150).
Tesen formuleras istillet 1 avslutningen som en retorisk fraga och en uppmaning: Dz vill vél inte
bidra till kottkonsumtion? Gor nagot nytta till hela vérlden och siuta dta kott. Den textuella metaforen: ”Nu
efter def”, ersitter det mer texttypiska “avs/utningsvis”, och syftar tillbaka till den kunskap skribenten
vill férmedla till lisaren. Skribenten hade kunnat anvinda ett mer malspraksenligt sitt att uttrycka
sig, forslagsvis Med detta sagt ..., men det dr moijligt att skribenten har inspirerats av modelltext 1 dar
skribenten anvinde en liknande formulering: Nu ndr du vet att ..., eller helt enkelt 4r osiker pa hur
det ska formuleras pa malspraket. Trots att eleven har valt en férklarande genrestruktur gar det
inte att misstolka skribentens budskap. Den retoriska fragan och det direkta tilltalet: Nu efter det, du
vill vl inte bidra till kittkonsumtionen? ger texten en starkt argumenterande prigel. Elev E viljer istillet
en utredande genrestruktur och inleder med fragan: Men dr produktionen av kott en sa stor belastning pa
mifjon? 1 foljande stycken utreds fragan med hjilp av orsaksforklaringar dir skribenten pekar pa att
kottindustrin dr en stor klimatbov vilket leder fram till avslutningen dar skribenten viljer en for
genren mer typisk avslutning med ett internt logiskt sambandsord och en uppmaning till ldsaren:
Tl slut tink pa att gora sma steg nar det galler dndring av vanor. Att vilja en avvikande genrestruktur
kriver en del av skribenten, men om det kommunikativa syftet med texten idr tydligt for lisaren
kan texten fungera vil retoriskt (jfr. Holmberg, 2012; Sandgaard-Ekdahl & Walldén, 2022). Bade
text A och E innehaller, trots en avvikande genrestruktur, alla de bestandsdelar som férvintas av

en argumenterande text och texterna kan med viss bearbetning sigas uppna sina kommunikativa

syften (Martin, 1992).
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Interna logiska samband ir en textuell resurs, bland méanga, som kan anvindas for att organisera
texten logiskt (Martin, 1992). I de texter som valts ut anvinds de pa ett konsekvent sitt av elev B
och D, for att introducera ett nytt argument och for att markera ett avslut: For de forsta, for det andra,
dessutom och avslutningsvis. De andra skribenterna viljer alternativa sitt att organisera sina insdndare.
Elev A viljer att inleda varje argument med att hinvisa till fakta: Enligt Parisavtalet ...; Vi konsumerar
7 dag i genomsnitt 600 gram per person ... vilket ger texten en mer objektiv och expertlik framtoning.
Prepositionen en/igt ir en referatmarkér och vanligt férekommande 1 den hir typen av texter nir
man vill stirka sin trovirdighet genom att hinvisa till expertroster (Martin & White, 2005, s. 102).
Elev E viljer en liknande organisationsprincip dir varje stycke syftar till att besvara frigan om hur
mycket kottproduktionen belastar klimatet. Den utredande genrestrukturen forstirks av kausala
sambandsord som uttrycks kongruent: fir att, eftersom, dven om och inkongruent med logiska
metaforer: vilket leder till, vara med till. Elev C viljer istillet en subjektiv framstallning och inleder
texten med att berdtta om sina erfarenheter: I Sverige, mitt hemlandy Jag arbetar i en restaurang; Jag ar dven
kittitare, men jag tycker ... Skribenten anvinder dven textuella metaforer for att inleda sin
argumentation: 17/ och birja med vill jag siga ... och f6r att sammanfatta och avsluta sin text: Det finns
manga saker kring kittkonsumtionen som vi bebiver tanka pa. Ett mer skriftsprakligt alternativ hade varit
det for genren prototypiska och interna logiska sambandsordet sammanfattningsvis. Personliga
stillningstaganden som Jag fycker och Jag anser tillsammans med modala hjilpverb med en hég grad
av forpliktelse v/ madste och vi behover bidrar till att rama in argumenten (Martin & White, 2005, s.

105), och ordna innehallet retoriskt.

Skribenterna vaxlar mellan objektiv och subjektiv modalitet och vanligt férekommande ér ett
generiskt ’man” eller ”vi” vilket gbr texten mer expertlik. Tesen uttrycks ofta genom ett personligt
7jag”’ Jag anser att vi midste minska kottkonsumtionen (Elev D). De texter som avviker frin den
protypiska argumenterande genrestrukturen priglas i hogre utstrickning av objektiv modalitet, i
synnerhet elev E: Offa namns kittproduktionen som en av de stora synder i den har debatten; En reducering
fran vardagens konsumtion till tva till tre dagar per vecka kan vara med till att reducera den totala miljibelastningen
med femtio procent. Ordval som kdtiproduktion och reducering ersitter konkreta deltagare i texten vilket
bidrar till en mer objektiv framstillning. Sammantaget visar elevtexterna att det finns en variation i
hur eleverna viljer att strukturera sina insidndare, vilket ocksa speglar deras sprakbehirskning. Att

elev E tillimpar en mer objektiv och fackmassig framstallningsstil 4n exempelvis elev C indikerar
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en hogre grad av spriklig kompetens, vilket sannolikt ocksa hianger samman med en fortrogenhet

med genrens konventioner.

Ett annat fokusomrade i1 aktionen var interpersonella resurser for att skriva texter som har
forutsittningar att engagera lisaren (se Sandgaard-Ekdahl, 2024). I elevernas insindare ar de
interpersonella sprakliga resurserna framtridande. Som ett alternativ till den logiskt uppbyggda
argumenterande texten malar skribenterna upp bilder for lisaren genom generiska yttranden med
evaluerande inslag: [ drtionde har kott industri matat oss genom fina reklam (Elev A); Alla njuter nér de dter
mat med kott ... (BElev C). Den triffsikra metaforen ”matat oss” visar en stark medvetenhet om hur
sprakliga resurser kan anvindas for att 6vertyga. Evaluerande sprakliga resurser kan anvindas for
att etablera virderingar och tala till ldsarens kinslor (Martin & White, 2005, s. 42-43). Framfoérallt
elev E utmairker sig genom att anvinda virdeladdade ord och graderande resurser pa ett sitt som

bidrar till tyngd i argumentationen: a## sanka den dverkonsumtion som vi utsatter vara omgivningar for, pafora

extra miljobelastning; en av de stora_synder; enorma jordarelaer, stort resursslsersi. 1 texterna uttrycks

varderingar direkt: Jag haller med att kottet smakers gott (Elev A); Jag forstar att manga dlskar kitt (Elev
D), och indirekt: Hur mdnga diur ska i skafferier for att behaga din mage? (B). Retoriska fragor och direkta
tilltal dr ett aterkommande drag i texterna och anvinds pd ett sitt som vittnar om att eleverna
forstar hur argumenterande syften kan uppnas (se Martin & White, 2005: 102): Visste ni hur mycket
utsléipp kommer fran animaliska produkt (Elev A); Sa tank ndsta gang du far mdjligheten att vélja mellan en

entrecote steak eller vegetarisk gryta (Elev E).

Vidare ges argumenten tyngd med olika modala attribut (Martin & White, 2005, s. 102): Denna
procenten kan pa riktigt ridda vara liv (Elev A); Kott dr utan tvekan (Elev E). Det modala hjilpverbet
maste signalerar en hog grad av forpliktelse och férekommer i flera av texterna. I de texter som
foljer en avvikande genrestruktur anvinds istillet modala hjilpverb med en ligre grad av
torpliktelse: bur var konsumtion kan paverka var miljo (Elev A); Kan man gira nagot ..., Dessutom behover
(vi) inte koétt 1 var kost (Elev E). I argumenterande framstillning kan dock konventionella val med
en hogre grad av forpliktelse, sisom ziste och bir, fungera mer 6vertygande. Sammantaget framgar
att eleverna anvinder en variation av interpersonella sprikliga resurser, sisom lasartilltal,
modalitetsmarkérer och evaluerande resurser, 1 sina insindare och att dessa sprakliga resurser pa
olika sitt bidrar till genretraff (Halliday & Matthiessen 2014, s. 135—139; Martin & White, 2005, s.
102).
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Sammanfattning och diskussion

I jimforelse med nationella studier som visar hur genrebaserad undervisning ofta reduceras till
genrestruktur (Holmberg, 2012; Palm, 2024; Walldén, 2019) byggde aktionen pa att synliggbra en
variation av sprakliga resurser fOr att skriva insindare som dr anpassade till mottagare och syfte.
Syftet var att ta reda pa hur modelltexter med varierande egenskaper omtalas av eleverna, samt
vilka sprakliga resurser eleverna anviander nir de skriver insdndare. Av excerpt 2 och 5 framgar att
eleverna tycks uppskatta de insindare som foljer en prototypisk genrestruktur (Martin, 1992;
Walldén, 2020) dir tesen introduceras 1 inledningen, och dir den argumenterande textens samtliga
bestandsdelar finns med och struktureras retoriskt med hjilp av interna, logiska samband. De
modelltexter som pa olika sitt avviker fran en mer konventionell struktur bereder dem storre
svarigheter vilket framgar av excerpt 1 och 3, och i viss man dven excerpt 4. En slutsats ar att
eleverna tycks foredra en prototypisk realisering av den argumenterande genrestrukturen. Att
texten innehaller alla bestandsdelar och att genrestrukturen foljs tycks vara visentligt for att texten

ska uppfattas som komplett (jfr. Martin, 1992).

Samtidigt som eleverna tycks foredra en prototypisk genrestruktur speglar elevernas egenhindigt
skrivna insindare hur eleverna pa ett kreativt sitt anvinder bade typiska och icketypiska
realiseringar av den genrestruktur som har modellerats i undervisningen (jfr. Martin & Rose, 2008,
s. 247-250; Walldén, 2020). Nir majoriteten av eleverna sedan viljer en mer typisk realisering av
insindargenren kan det handla om att strukturen i sig dr en strategi for att klara uppgiften (jfr.
Ramos, 2012; Worden, 2018). Diskursiva texter kan kdnnas sirskilt utmanande f6r mindre erfarna
skribenter (Martin & Rose, 2008; Rose & Martin, 2012), vilket bekriftas under
fokusgruppsintervjuerna. For skrivovana andrasprakselever dr undervisning med tydligt fokus pa
textstruktur och kohesion ofta en forutsittning for att hantera sidana uppgifter (Daniel & Elay,
2017; Kindenberg, 2021; Sandgaard-Ekdahl & Walldén, 2022). De elever som i studien viljer
alternativa och mer kreativa l16sningar kan férmodas vara erfarna skribenter pa sitt modersmal,
vilket ocksa bidrar till en storre flexibilitet i forhallande till genrestrukturen (Kobayashi & Rinnert,
2013). De framgangsrika skribenternas férmaga att producera koherenta och mottagaranpassade
texter kan dessutom relateras till en hog spraklig nivé i andraspraket (Rosa, 2015; Saeed m.fl., 2022).
Nagra av eleverna viljer alternativa textbindningsstrategier med textuella och logiska metaforer

istallet for kongruenta sprakliga val, vilket kan vittna om en anpassning mot ett mer skriftsprakligt
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uttryckssatt (se Halliday & Mattiessen, 2014). Texterna synliggor samtidigt behovet av att fokusera
pa meningsbyggnad for att mojliggéra en smidig anvindning av sambandsorden. De textuella
metaforerna skulle kunna vara ett exempel pa en flexibilitet 1 férhallande till de interna logiska
sambanden som modellerats, men de anvinds ocksa pa ett sitt som speglar en spraklig osikerhet.
Deltagare inom vuxenundervisningen efterfragar ofta aterkoppling gillande spraklig form (Ferris,
2012; Fernandez et al., 2017; Jacobson, 2019), och genrepedagogiken mojliggor ett sadant fokus i
undervisningen samtidigt som funktionella aspekter av skrivande far ett stort utrymme.
Undervisning om sambandsord framstar som ett prioriterat omrade, vilket ocksa bekriftas under

fokusgruppsintervjuerna (se aven Connor, 1984; Daniel & Elay, 2017).

De texter som valts ut dr exempel pa insindare som pa olika sitt uppnar sitt kommunikativa syfte
(undantaget elevtext 1), och fungerar vil sprakligt, men dven avancerade andraspriksinlirare
behéver hjalp med att utveckla grammatiska strukturer och vokabulir. Férmagan att skriva
koherenta och mottagaranpassade texter kan kopplas till goda grammatiska firdigheter (Saeed m.fl.,
2022). Betydelsen av att stirka andrasprakselevers férmaga att strukturera texter har belysts i
tidigare studier eftersom det har visat sig vara en styrka hos framgangsrika skribenter (Cumming,
1989; Rosa, 2015). Den kritik som har riktats mot genrepedagogiska arbetssitt har handlat om att
undervisningen med mallar och exempeltexter tenderar att bli alltf6r instrumentell, eller preskriptiv
(se ex. Andersson Varga m.fl., 2023; Holmberg, 2012). Samtidigt framgar av resultatet att eleverna
har sirskilda preferenser och uppfattar att insindare med en tydlig stegstruktur ir mer mottagar-
och genreanpassade. De skrivovana eleverna dr sannolikt ocksa mer betjanta av ett sadant
undervisningsfokus (jfr. Sandgaard-Ekdahl & Walldén, 2022; Worden, 2018). En viktig slutsats dr
att undervisning i genrestrukturer inte behéver vara styrande, utan kan fungera som ett stod for de
elever som behéver vigledning, samtidigt som erfarna skribenter kan forhalla sig sjalvstindigt till
den struktur som modellerats. Som lirare dr det dock viktigt att synliggdra variationen och inte lasa

sig vid fasta mallar.

Ett annat fokus i undervisningen var interpersonella sprikliga resurser for att engagera lisaren
(Halliday, 1994, s. 362; Martin & White, 2005, s. 42-43). Fastin de textuella resurserna framhalls
som sirskilt viktiga ndr eleverna samtalar om kvaliteteter i texter dr de interpersonella resurserna
framtridande nir eleverna skriver pa egen hand (se tabell 4). En prototypisk genrestruktur kan
bidra till tydlighet fOr ldsaren, men dr texten avskalad pa personlig rést och sprikliga resurser som

anvands 1 syfte att engagera ldsaren kan det bli svart att uppna kommunikativa syften. De elevtexter
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som har valts ut fungerar vil som insindare, oavsett skillnader 1 hur de viljer att 16sa uppgiften.
Gemensamt for texterna ar att de interpersonella resurserna spelar en avgérande roll fr att texterna
ska uppna sitt argumenterande syfte, och att dessa anvinds pa ett medvetet och kreativt sitt av
skribenterna. Studien visar, i likhet med tidigare studier, att framgangsrika L2-skribenter anvinder
fler sprakliga resurser fOr att ta stéillning och ga i dialog med lisaren (Chang & Schleppegrell, 2011;
Handayani m.fl., 2020; Ho & Li, 2018), vilket understryker betydelsen av att ha ett sidant
undervisningsfokus. I flera av elevtexterna vixlar skribenterna mellan subjektiv och objektiv
framstillning. Medan ndgra elever stravar efter att inta en mer objektiv och expertlik ton (Walldén,
2019:83), valjer andra skribenter att vara personliga och dela med sig av sina erfarenheter.
Insindaren som genre inbjuder till en subjektiv framstillning och det kan vara en fordel att
skribenten tydligt positionerar sig i texten (Sandgaard-Ekdahl & Walldén, 2022). I elevtext 1 hade
till exempel det argumenterande syftet kunnat stirkas med hjilp av ett tydligare stillningstagande.
Samtidigt betraktas det som en styrka i skolsammanhang, framfor allt pa hégre nivéer, att kunna
vilja en mer objektiv framstillning (Christie & Schleppegrell, 2010). Att som lirare belysa skillnader
1 framstillningssitt (se ex. Walldén & Winlund, 2024), kan bidra till att stirka elevernas beredskap

infor framtida skrivuppgifter.

Studien har sina begrinsningar eftersom textunderlaget ér litet och elevrésterna fa da endast tva
gruppers dekonstruerande samtal ligger till grund fér analysen. Trots studiens begrinsade
omfattning pekar resultatet, i likhet med andra genreteoretiskt utformade studier (Brooke, 2015,
Caplan & Farling, 2017; Horverak, 2016; Ramos, 2012), pa potentialen i genrepedagogiska
arbetssitt med malgruppen vuxna elever. Att dekonstruera och jimféra modelltexter med olika
egenskaper kan ha bidragit till att stirka elevernas metasprakliga medvetenhet och sprakliga
repertoar. Synliggorandet av de sprakliga resurser eleverna omtalar som viktiga, och de sprakliga
resurser de anvander 1 sina texter dr ett bidrag till den forskning som finns om den hir malgruppen.
Ytterligare en viktig dimension i vuxenklassrummet 4r de erfarenheter som eleverna bar med sig,
och som liraren kan bygga vidare pa. Att koppla undervisningsinnehallet till samhaills- och
vardagsnira praktiker kan vara ett sitt att inkludera alla elever oavsett skolbakgrund och
erfarenheter av att skriva (jfr. Walldén, 2023; Wedin & Norlund Shaswar, 2021). I den hir studien
fokuseras ett aktuellt imne som r6r kost och klimat och som har férutsittningar att engagera de
vuxna deltagarna. Fa praktiknara studier har gjorts i en vuxenkontext och med den hir malgruppen
andraspraksinldrare. Fler studier beh6vs som riktar ljuset mot vuxna andrasprakselevers skrivande
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och de utmaningar de stills infér pa olika nivaer inom vuxenutbildningen. Framtida forskning
skulle kunna omfatta andra elevgrupper, till exempel de som uppnatt avancerad niva och som liser
gymnasiekurser i svenska som andrasprak pa komvux, och arbete med fler genrer 4n den
argumenterande texttypen. Pa gymnasieniva skdrps kraven ytterligare da det vetenskapliga
skrivandet introduceras. Att stotta eleverna pa viagen mot ett akademiskt skrivande ér en lang och

mobdosam process som hade varit angeligen att uppmirksamma inom forskningen.
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Bilagor

Bilaga 1.
Modelltexct 1

En mjolkko tillbringar en stor del av sitt liv inomhus,
skriver Gabriella Franzén.

Kalven tas frin sin mamma
for att du ska kunna dricka
hennes mjolk

Detta fortsitter tills mjolkkon inte lingre ger 16n-
samt mycket med mjolk, och di skickas dven den
till slakt vid ungefir fem irs alder. En frisk ko som
far leva utifrin sina forutsittningar kan ddremot bli
25 ar. Under de fem ar som mjolkkon lever, kan den
hallas inomhus 6ver 9o procent av tiden. Detta dr
lingt ifrin de reklambilder vi exponeras f6r dir man
ser korna beta pd grona dngar under bla himmel.

"Men det ir ju sd nyttigt med mjolk!” kanske du
utbrister, trots att du kanske inte kinner ett lika
gott samvete lingre over din mjolkkonsumtion.
Minga kor behandlas med antibiotika vilket i ling-
den leder till att resistenta bakteriestammar utveck-
las. Forutom antibiotika si innehéller dven komjol-
ken hormoner som ir till for att kalven pd mycket
kort tid ska kunna vixa sig stor. Detta dr nigot helt
onaturligt for oss minniskor att konsumera. Vi dr
den enda arten som i vuxen dlder fortfarande drick-
er mjolk.

10

15

Miinga tror att det dr nyttigt och dessutom oproble-
matiskt att dricka kom;jolk. Nir vi var smi fick vi
hora att mjolk édr bra for skelettet, och sedan har vi
bara fortsatt dricka mjolk dven i vuxen dlder utan
att dgna detta sirskilt mycket tankekraft. Innan jag
helt gick 6ver till en vixtbaserad kost ansig dven jag
att mjolken inte var speciellt problematisk. "Man
dodar ju inte kon for att komma at mjolken” intala-
de jag mig sjilv, och kunde med gott samvete hinka
i mig en liter om dagen.

Och visst, det stimmer att man inte dodar kon
direkt ndr man tar dess mjolk. Diremot producerar

En svensk studie frin Uppsala universitet (2014)
pekar pa ett samband mellan en hog mjolkkonsum-
tion och okad risk for en fortida dod och —hill i dig
— for frakturer. Alltsd, mjolkkonsumtion och ett
starkt skelett har inget med varandra att gora.

Nu nir du vet att kvigorna och kalvarna i mjolk-
industrin inte fir leva sirskilt linge, och att den
dryck som ir avsedd for kalven leder till for tidig
dod och okad risk for frakturer, nu kan du pusta ut.
Det finns alternativ! Du behover varken bidra till
detta lidande, eller till den okade antibiotikaresis-
tensen. P4 marknaden finns det numera flera olika

kon, liksom andra diggdjur, inte
mjolk om den inte foder kalvar.
Det som sker inom mj6lkindustrin

Skribenten

ar helt enkelt att man regelbundet
inseminerar kvigan si att den ska
foda kalv efter kalv. Nir kalven ar

fédd separeras den frin kon och kommun.

W Gabriella Franzén dr en stor
djurvdn och har varit vegan i dver
tre dr. Hon dr 31 &r och arbetar till
vardags som gymnasieldrare i Lunds

vixtdrycker, som bade dr goda, mil-
jovinliga, hilsosamma, och dessut-
om innehiller de noll procent lidan-

de. Win-win for alla.

Gabriella Franzén
Sydsvenskan, 12 juli 2017, s. Brx

skickas allt som oftast till slakteriet.

20

25

Bilaga 2.
Modelltext 2
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Sluta drick kom;jolk!

I Sverige har vi ofta fatt hora att mjolk ger starka ben. Till maten nar vi gick i skolan fick vi alltid dricka mjilk.
Manga av oss fortsitter dricka mjolk dven i vuxen alder utan att reflektera si mycket 6ver konsekvenserna
varken fOr oss sjilva eller f6r korna. Det finns idag manga alternativ f6r konsumenten att vilja istillet f6r
den traditionella komjolken och jag hoppas att ni efter att ha list denna text kan tinka er att prova alternativen.

Varfor ska vi da inte dricka komjolk? Jo, forst och framst handlar det om var egen hilsa. En svensk studie fran
Uppsala universitet (2014) visar pa samband mellan f6rtida d6d och hég mjélkkonsumtion och att risken for
frakturer pa skelettet 6kar. Det starkaste argumentet for att dricka mjolk, nimligen att det stirker
skelettet, gér alltsa att motbevisa da studien visar att mj6lk inte alls 4r s bra for kroppen som vi har fatt
lira oss. Dessutom kan det vara direkt skadligt for oss pa sikt eftersom manga mjolkkor behandlas med
antibiotika vilket i sin tur leder till en 6kning av resistenta bakterier, nigot som kan bli e## allvarligt hot for

085 manniskor.

Fortsittningsvis zanker nog manga att var mjolkkonsumtion inte skadar djuren, men sanningen ar den att
mjolkindustrin bidrar till att djur slaktas 7 onddan. For att kunna utvinna si mycket mjélk som mojligt fran
kon miste kon fa kalvar och dirfor inseminerar man kvigan sa att hon hela tiden féder nya kalvar. Dessa
kalvar skickas sedan oftast direkt till slakteriet. Nir kvigan inte lingre kan producera tillrickligt mycket
mjolk skickas dven hon till slakt, oftast redan efter fem ar, medan en vanlig frisk ko som fér leva under
naturliga férhallanden kan blir upp till 25 ar. Ar det verkligen rimligt att vi foder upp djur enbart for att skicka dem
till slakt?

Avslutningsvis: myterna om myjilk ir flera och det dr dags att vi lir oss hur vir mjolkkonsumtion faksiskt

paverkar djuren, naturen och hilsan. Vi behéver tinka om och 6vergi till vixtbaserade drycker
istillet for komjolk!

Bilaga 3

Elevtexter
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Elevtext A

Riidda livet och sluta éta kott!

1 artionde har kott industri matat oss genom fina reklam hur kott dr nyttigt for oss men de har aldrig talat om hur var konsumtion
kan paverka var miljé. Vi lever ett klimatkris som krdvs alla vdra insatser for att gé over till andra sidan och rddda planeten till
vdra barnbarn. Dirfor kommer vi hir avsléja vilken klimatpiverkan har kétt konsumtion och hur mycket kan det dndras
om vi antingen minskar eller sluta ita kott.

Enligt Parisavtalet mal har globala medeltemperatur 6kat till 1,2 grader inom bara flera &r och forskarna misstéanker att
temperaturen ska stiger 6ver 2 grader om vi inte dndra vdra matvanor. uppvarmning sker pga vaxthusgaseruttslapp.
Koldioxidutslapp som kommer fran livesmedelsekorn utgér 20-30 procent av de globala vixthusgaser men visste ni hur mycket
utsldpp kommer fran animaliska produkt ? Det ér ndstan 15 procent av matens utslédpp. Otroligt mycket! Denna procenten kan pd
riktigt rddda vdra liv om vi antingen sluta &ta kott eller konsumera mindre.

Vi konsumerar i dag i genomsnitt 600 gram per person och vecka vilket behover minskas till 500 gram for att minska utslapp frén
produktion och vidare till energianvandning, fordndrad markyta, resurssioseri till transportering hem. Jag haller med att kottet
smakers gott och det anvindas ganska ofta men det finns ocksé avsevdrt mycket recept som innehéller vegetabilier som kan latt
ersdttas om ni vill bidra till klimattnytta. Jag tror inte att kéttet smakar sa gott som gor dig riskerar pad hela virlden!

Nu efter det, du vill vl inte bidra till kitt konsumtion? Gor nagot nytta till hela virlden och sluta éta kétt. Livet ar redan,
forsok inte gora det kortare!

Elevtext B

Hjilpa djuren att leva!

Hur manga djur ska i skafferier for att behaga din mage? Vi mdste tinka att alla djur har réttighet att leva. Jag tycker att vi maste
ta hand om alla djur inte bara viras hem djur. Sedan ingen kan ténka att 4ta sin hund eller sin katt , sd vi mdste tdnka samma
sak och for de andra djur till exempel for korna, grisar eller far. Eftersom finns olika alternativ for att leva och utan slakta djur och
ata deras kott.

For det forsta att sluta dta kott dr battre for din hdlsa. De som har hélsoproblem till exempel diabetes oftast forbjuder for de att 4ta
kott, speciellt radd kott. Flera industrier anvéander antibiotika eller olika medicin for att vaxa djuren snabbare och da kan slakta
dem. Sé istillet att dta massor av dem antibiotika du kan &ta gronsaker eller du kan bli vegan som dr bdttre for din hdlsa och for
djurens liv ocksa .

Dessutom att dta gronsaker eller att bli vegan ar inte bra bara for din hélsa, det 4r bra och for din ekonomi. Kostar mycket mindre
att kopa gronsaker istéllet kott. Ocksa det som vi kan gora utan att slakta varas djur, &r att vi kan anvénda och dta deras produkter
som de ge till oss till exempel mj6lkprodukt, eller vi kan anvénda deras péls att fixa klader.

Avslutningsvis jag tdnker att alla maste forsoka ta hand om djuren, trotts att vi kan inte 4ta deras kott, vi kan anvénda deras
produkter, men med tanka alltid att de har kénslor och retlighet i livet som oss.

Elevtext C

Sluta éta kott!

I Sverige, mitt hemland och ménga andra lénder gillar ménniskor steka, grilla och laga kott. Jag arbetar i en restaurang och
jamfort med vegetarisk mat bestiller var kunder mer burgare med kott. Alla njuter nér de dter mat med kott men de tanker inte pa
var planet. Jag dr dven ocksa kéttdtare men jag tycker vi méste byta var vanor for klimatnytta.

Till och borja med vill jag séiga att kottindustri krdver enorma mdngder naturliga resurser som vatten, marken samt energi vilka
inte dr odndliga. Forutom detta kommer storsta utslapp fran kott industri jamfort med gronsaker. Dessutom betande djur som kor
och fér sldpper ut vixthusgaser vilket lider till att vir atmosfar blir varmare och det paverkar negativt for var miljo och enligt
Parisavtalet méste vi minska var utsldpp till noll for att skydda vér planet. Jag anser att vi maste tdnka pd var generation som
kommer att leva i denna planet!

Manga tinker att det ar bra for hélsa dta kott men enligt forskare det ér tvartom déligt for var hélsa eftersom kor och far
behandlas med antibiotika samt hormoner och med kéttkonsumtion fér vi antibiotika och hormoner som ar onaturligt for var
kroppen. Dessutom att dta ofta kott dr daligt for var hélsa eftersom man kan fa farliga sjukdomar och koéttdtare lever mindre dn
vegetarianer enligt doktorns asikt.

Det finns manga saker kring kéttkonsumtion som vi behdver tinka pa innan vi ldger kott pa tallrikarna. Vi méste borja med att
minska ita kéttproduktion och vilja vegetariska alternativ istillet for var och klimatisk skull!

/Fore detta kottdtare

103



Sandgaard-E kdahl

Elevtext D

Sluta kéttkonsumtion for bittre framtid

Det dr dags for att ta ansvar for var miljé, klimat och planet. Atminstone kan vi vilja annan mat utan kétt. Det édr det minsta som
vi kan bidra till miljéskydd. Enligt Livsmedelsverket okar kéttkonsumtionen varje ar och enligt SCB konsumerar svenskar 5
ganger i veckan vilket paverkar vildigt negativt pa miljon. Min dsikt dr att vi méste konsumera mindre kott for att kott &r inte
miljovénligt och kottkonsumtionen spelar en stor del i klimaténdringar.

For det forsta ska vi ta hand om vér ekonomi och kdpa mindre kott for att kott ar den dyraste bland alla mat. Istéllet ar det battre
att vilja annan mat utan kott.

For det andra behover kott mycket resurser som mark och vatten vilket pdverkar miljén och dkar global virme. Till exempel, nir
en ko eller vad som helt djur vaxer beh6vs det mycket foder och bonders kraft tills de blir redo att slaktas for att producera kott.

Dessutom slapper ut kott mycket koldioxid. Nar ett kilo kott produceras behover det valdigt mycket processer och kraft. Tdnk pa
hur manga foretag behovs for att de tillverkar kott till alla manniskor. Varje och enda kottforetag slapper ut mycket koldioxid som
ar vart gemensamma fiende.

Jag forstar att manga dlskar kétt men vi maste ta ansvar for klimatet, miljon och vér planet for véra skull och for de kommande
generationer. Jag anser att vi maste minska kottkonsumtionen s& mycket sa mdjligt och vara ansvarsfull mot miljé och
klimaténdringar.

/Miljévin

Elevtext E

Till kott eller inte till kott

Vi hor hela tiden att vi skall passa pa var miljé genom att sanka den overkonsumtion som vi utsdtter vara omgivningar for. Ofta
namns kottproduktionen som en av de stora synder i den hér debatten. Men ér produktionen av kitt en sd stor belastning pa
miljon? Kan man gora nigot utan att stoppa totalt med att ita kott?

Kott ar utan tvekan en tung och stor miljobelastande. Man anvéander enorma jordarealer, resurser som vatten, energi, maskiner till
olika processer, for att producera foder till djuren som vi kommer att 4ta. Dessutom har man funnit att man anvénder cirka atta
till tio kg mark producerat mat till en kilo fardig producerat kott. Det leder till et stort resurssioseri for den cirka étta till tio kg
mark producerad mat, vill vi kunna 4ta direkt utan att pafora extra miljobelastning.

Desutom behover inte kott i var kost, eftersom vi kan ersdtta manga av vdra proteinbehov fran plantbaserat kallor som bonor
etc. Men dven om man inte kan sluta att dta kott helt, kan en reducering fran vardagens konsumtion till tva till tre dagar per vecka
vara med till att reducera den totala miljobelastningen med femtio procent.

Till slut ténk pé att gora sma steg nér det géller dndring av vanor. Om du viljer att ita mindre eller inget kott vill du gora en
stor skillnad for var miljo. Sa tank ndsta gang du far mojligheten att vilja mellan en entrecote steak eller vegetarisk gryta.

/En flexitarian
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Bilaga 4
Checklista

Checklista som stod for analys

Rubrik finns och passar med innehallet

Det finns en tydlig tes i texten

Styckeindelning finns och ir logisk

Det finns underbyggda argument- alltsa argument som foérklaras

Man kan se en kommunikation mellan skribenten och ldsaren i stil med “det ar vart ansvar”, “det ar
dags nu att...”

Det finns en retorisk friga med

Sambandsord anvinds for att gora texten mer logisk och for att skapa struktur

Det finns ett motargument med svar

Det finns forstarkande ord

Det finns ord med virdeladdning

Inledning, argument och avslutning hinger ihop logiskt.

Innehallet/spraket 4r begripligt f6r dig

Texten avslutas med en signatur

105



