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This socioculturally grounded study examines dialogic interaction and interactional scaffolding between
educators and students with autism in a Swedish compulsory school for pupils with intellectual disabilities.
Interaction within this educational context, and specifically for this group, has received only limited scholarly
attention. This present collaborative project is therefore informed by practice-oriented research questions.
Drawing on video recordings of diary-making activities involving pupils and teachers, the study employs
interaction analysis to examine initiatives, responses, and evaluations. The findings show how teachers
sustain interaction through repeated initiatives. The analysis demonstrates that teachers use both verbal and
physical forms of scaffolding, complemented by support provided through digital tools. Examination of the
functions of interactional scaffolding indicates that these forms of scaffolding are primarily used to engage
pupils in pedagogical activities and to maintain their attention. The study identifies several scaffolding
functions, described by Wood, Bruner, and Ross (1976), including recruitment, direction maintenance, and
demonstration. In addition, we have identified further functions of relevance in this context: physical
support, feedback, and (digital) voice facilitation. Overall, the findings highlight the continuous adaptation

of scaffolding practices to meet the unique and specific needs of each student. By illuminating how
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scaffolding operates in this context, the study contributes to a more nuanced understanding of pedagogical

support in educational settings involving students with autism and intellectual disabilities.

Keywords: anpassad grundskola, interaktionell stottning, interaktionsanalys, samverkan,

stottningsfunktioner.

1 Introduktion

I den svenska anpassade grundskolan, tidigare grundsirskola, gar elever med intellektuella
funktionsnedsittningar (IF), diribland elever med autism. Enligt skolformens styrdokument ska
undervisningen utformas sa att varje elev ges de stod och de resurser som krivs for att utveckla sin
kommunikativa férmaga utifran sina individuella forutsittningar och behov. Liroplan for
anpassade grundskolan (Lgra22) betonar vidare att eleverna ska ges mojlighet att aktivt delta 1
samtal, lasning och skrivande, samtidigt som undervisningen organiseras sa att deras lirande och

utveckling frimjas.

Samtidigt dr forskningen om elever med autism och IF i svensk skolkontext begrinsad. Redan
Hirnqvist et al. (1997) identifierade en brist pa systematisk och forskningsbaserad kunskap om
elever i behov av stéd, liksom en avsaknad av teoretiskt férankrade och kontextkinsliga perspektiv
pa specialundervisning. Bagga-Gupta (2000) efterlyser fler studier av inkludering och mangfald och
framhaller behovet av att forstd hur olika former av interaktion, sivil verbala som icke-verbala,
péaverkar elevers lirande och deltagande 1 olika skolkontexter. I en nordisk forskningséversikt visar
Frostlund och Nordgren (2023) att elevperspektiv och studier av interaktion mellan elever, lirare
och kamrater alltjimt dr underrepresenterade. Dirtill pekar Klefbeck (2021) pa avsaknaden av
kollaborativ forskning om elever med autism och IF. Sammantaget pekar detta pa en betydande
kunskapslucka rérande autentiska undervisningspraktiker i anpassad grundskola, vilket forsvarar
utvecklingen av vilgrundade pedagogiska stodinsatser. Detta ligger ocksa 1 linje med
Skolforskningsinstitutets (2025) systematiska forskningssammanstillning, dar interaktionen och
kommunikationens utformning framhalls som central f6r elevers delaktighet och lirande i

undervisning med elever med IF.
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1.1 Tidigare forskning om interaktion i anpassad undervisning

Ett fatal studier av autentisk interaktion i anpassad undervisning finns dock. Anderson (2002) och
Ostlund (2012) visar bada att elever i denna skolkontext huvudsakligen kommunicerar med
pedagoger och lirare snarare dn med jimnériga. Anderson (2002) visar i sin avhandling om
horselskadade elever att vertikal kommunikation, dir den vuxna styr samtal och aktiviteter 1 en
bestimd riktning, 4r ett vanligt monster i formella och planerade sammanhang inom den davarande
sarskolan. I mer informella samtal framtrader diremot oftare ett 6msesidigt fokus, initierat genom

elevernas egna bidrag.

Pi liknande sitt visar Ostlund (2012) att en-till-en-kommunikation mellan en vuxen och en elev i
grundsirskolan ofta priglas av asymmetriska relationer, vilket bland annat tar sig uttryck i de for
skolan typiska samtalsmonster bestiende av fragor, svar och evalueringar. Han diskuterar ocksa
hur sadana interaktionsmonster kan begransa elevers mojlighet att delta i sociala ssmmanhang som
bygger pa mer jimlika relationer. En central slutsats ar att interaktion dir en av parterna har en

funktionsnedsittning forutsitter en hog grad av koordinering avseende kodval och kontext.

Wallin et al. (2024) har undersokt turtagning och kommunikationsmetod hos elever med
intellektuella och kommunikativa funktionsnedsittningar under ostrukturerade skolaktiviteter och
samlingar, dokumenterade genom videoinspelningar. Resultaten visar att skolpersonal tenderar att
dominera interaktionen, samtidigt som forstirkt kommunikation anvinds 1 begrinsad utstrackning.
Radford et al. (2015) har, i likhet med féreliggande studie, kombinerat samtalsanalys med ett
sociokulturellt perspektiv pa stottning i analyser av dialoger mellan elever i behov av sarskilt stod
och elevassistenter i inkluderande klassrum. Utifran sina analyser identifierar de tre stottande roller
som assistenten kan anta: en stédjande roll som uppritthaller elevens engagemang, fokus och
motivation, en reparativ roll som syftar till att stddja elevens sjilvstindighet 1 situationer av
svarigheter samt en heuristisk roll som uppmuntrar eleven att utveckla och anvinda egna strategier

for larande.

Behovet av riktad forskning om stottning for elever med autism och intellektuell
funktionsnedsittning framhalls av flera forskningsoversikter (Petersson-Bloom & Klefbeck, 2025;
Van de Pol et al., 2010). Ett nirliggande exempel dr Boubour et al. (2020), som i en etnografisk

studie undersoker forskollirares stéttning av barns interaktion med en interaktiv whiteboard.
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Genom observationer och videoobservationer under fem manader analyseras de vuxnas handlingar
utifrain Wood, Bruner och Ross (1976) kategorisering av stottande funktioner. Resultaten visar att
den dominerande formen av stottning bestar i att den vuxna styr uppgiften for att vigleda barnet
mot ett fullféljande. Mot bakgrund av att empiriska studier av stottning i anpassad grundskola
fortfarande dr sallsynta framstir behovet av deskriptiva studier som sirskilt angeldget i en

skolkontext dir behovet av individanpassning 4r omfattande.

1.2 Digitala verktyg och digitala hjdlpmedel

Utmirkande for autentisk kommunikation inom anpassade skolformer ir att digitala verktyg och
andra semiotiska resurser anvinds i allt hégre grad som stdd f6r elever med funktionsnedsittning,
inte minst 1 syfte att stimulera sprakutveckling och frimja interaktion. Sddana resurser erbjuder
mojlighet till individanpassning och kan inkludera flera uttrycksformer, sisom ljud och bild (se
exempelvis Chelkowski et al., 2019; Cumming & Draper Rodrigues, 2017). Flera studier visar att
digitala ~ verktyg, sasom iPad-baserade program, interaktiva lirspel och digitala
kommunikationsverktyg, kan bidra till stirkt spraklig férmaga, 6kad motivation och forbattrad
social delaktighet hos elever med autism och intellektuell funktionsnedsittning (Lan et al., 2018;

Reichenberg et al. 2024; Rivera et al., 2017; Roberts-Yates & Silvera-Tawil, 2019).

Samtidigt ar kunskapen fortfarande begrinsad om hur digitala verktyg paverkar interaktion och
stodjer sprakutveckling hos elever med kommunikativa utmaningar (Stephenson & Limbrick, 2013;
Sterkenburg & den Brok, 2015; Villamin & Luppicini, 2024). Flera befintliga studier utgbrs av
interventioner fér personer med kommunikationsnedsittning och neuropsykiatriska
funktionsnedsittningar, med fokus pa att forbittra kommunikativ férméga (Bailey et al., 2021).
Dessa studier tyder pa att digitala interventioner kan 6ka interaktionens frekvens och varaktighet
(Sutton et al.,, 2019), men kunskapen ir fortfarande begrinsad om hur digitala verktyg fungerar

som stottande resurser i vardagliga undervisningspraktiker.

2 Teoretiskt ramverk

Studien tar sin teoretiska utgangspunkt i ett sociokulturellt perspektiv, dér lirande forstas som
nagot som utvecklas i sociala praktiker och i samspel med andra i kulturellt situerade sammanhang
(8iljo, 2014). Ur detta perspektiv dr det dialogiska samspelet mellan elever och pedagoger centralt,

eftersom mening skapas, forhandlas och utvecklas i interaktion (Tharp & Gallimore, 1988).
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Ett centralt begrepp i studien ir stéttning, med teoretisk forankring i Vygotskys (1978) begrepp
den proximala utvecklingszonen. Den proximala utvecklingszonen beskriver avstindet mellan vad
en individ kan klara pa egen hand och vad som blir mojligt med stéd fran en mer erfaren person,
exempelvis en pedagog. Med utgiangspunkt i denna idé introducerade Wood, Bruner och Ross
(1976) begreppet stottning (scaffolding) for att beskriva hur stod kan mojliggéra handlingar och
problemlosning som dnnu inte dr mojliga pa egen hand, men som ligger inom individens
utvecklingspotential. Stéttning forstas dirmed som ett stod som anpassas till individens aktuella

kompetensniva i syfte att moéjliggora utveckling av nya fardigheter.

Hammond och Gibbons (2005) vidareutvecklar stottningsbegreppet genom att skilja pa planerad
stottning och interaktionell stottning. Medan planerad stittning avser de stodatgirder som pedagogen
organiserar i forvag (till exempel vad av undervisningsmaterial), uppstar interaktionell stéttning 1
den konkreta lirandesituationen och kinnetecknas av att stodet fortfarande anpassas till elevens
respons, forstaelse och behov i stunden. I féreliggande studie riktas fokus mot denna form av
stottning, da analysen avser att undersoka hur stod aktualiseras och formas 1 konkreta interaktioner

mellan pedagoger och elever.

2.1 Den interaktionella stottningens funktioner

For att analysera interaktionell stottning anvinds Wood, Bruner och Ross (1976) beskrivning av
stottningens funktioner som analytiskt ramverk. De identifierar sex funktioner i stottande
handlingar: Rekrytering, uppritthallande av uppmdrksambet, reducerande av fribetsgrader, markering av kritiska
aspekter, frustrationskontroll och demonstration. Rekrytering avser hur pedagogen fangar elevens intresse
och engagemang infér en uppgift, vilket utgér en viktig inledning till ldrandesituationen.
Uppritthallande av uppmdrksambet handlar om att stodja elevens fortsatta fokus pa relevanta delar av
en uppgift. Reducerande av fribetsgrader innebir att pedagogen férenklar uppgiften genom att reducera
antalet ingdende moment. Markering av kritiska aspekter syftar till att pedagogen synliggér vad som
anses sirskilt betydelsefullt i uppgiften. Frustrationskontroll avser det emotionella stéd som
pedagogen ger genom att hantera och mildra elevens frustration i métet med svarigheter. Slutligen
innebdr demonstration att pedagogen visar hur en uppgift kan genomféras eller modellerar ett méjligt

sitt att ndrma sig en 16sning. Tillsammans utgor dessa stéttande funktioner ett analytiskt ramverk
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for att forstd hur undervisning kan anpassas till elevers individuella behov och férutsittningar samt

hur stottning kan bidra till 6kad sjilvstindighet i lirandeprocessen.

2.2 Om begreppet stottning

Senare forskning har samtidigt problematiserat stottningsbegreppet. Van de Pol et al. (2010)
framhaller att forskningsfiltet saknar fullstindigt begreppslig konsensus och identifierar tre centrala
kannetecken for stottning: (1) eventualitet (contingency), vilket innebir att stottningen anpassas efter
elevens behov och férmaga i stunden, (2) gradvis minskning (fading), dir stéttningen successivt
minskar nir elevens sjalvstindighet 6kar, och (3) dverfiring av ansvar (transfer of responsibility), som
handlar om att pedagogen stegvis ger 6ver mer av ansvaret for lirandet till eleven. Ett exempel pa
en sadan vidareutveckling dr Sadhana (2022), som genom begreppet distributed scaffolding betonar
hur stottning kan distribueras mellan lirare, verktyg, kamrater och milj6 6ver tid och rum. Pa
liknande sitt framhaller Belland (2013) behovet av att forsta stottning utifrin dess funktioner,

kontextbundna uttryck och langsiktiga konsekvenser i komplexa lirmiljGer.

Polias et al. (2017) anvinder begreppet mikrostottning for att beskriva sma men betydelsefulla
stodhandlingar som vixer fram i interaktionen och méjliggor elevens fortsatta lirande. I likhet med
interaktionell stottning avser mikrostéttning situerat och kontinuerligt stéd i stunden, till skillnad
fran mer 6vergripande och langsiktigt planerade stodatgirder. Enligt Polias et al. (2017) kan sidan

mikrostottning dven formedlas genom webbaserade verktyg och applikationer.

Digitala verktyg ir idag vanligt forekommande 1 anpassad grundskola, i vissa avseenden i hogre
grad 4n i grundskolan (Klang et al., 2020). Dessa verktyg kan anvindas savil f6r kommunikation
som for undervisning i1 funktionella firdigheter for elever med IF (se Goo et al., 2019; Min & Kim,
2017). Tidigare forskning visar ocksa att digitala verktyg tillskrivs stora forvintningar nir det giller

att stodja barns lirande (Boubour et al., 2020).

2.3 Stottningsbegreppet i denna studie

I foreliggande studie fOrstds interaktionell stottning som dynamisk, situationsbunden och
framvixande i den konkreta interaktionen mellan pedagog och elev. Analysen tar utgingspunkt i
Wood, Bruner och Ross (1976) beskrivning av stéttningens funktioner, men dessa prévas och

vidareutvecklas abduktivt 1 relation till de stottningsformer som identifierats i det empiriska
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materialet. Diarutover anvinds Hammond och Gibbons (2005) definition av interaktionell stottning

som begreppslig utgangspunkt.

Med denna utgangspunkt betraktas stottning som nagot som formas i relation till elevens respons
och behov i stunden. Perspektivet m&jliggér en analys av hur pedagogers stod kan bidra till att
utveckla elevers kommunikativa f6rmaga pa ett individanpassat sitt och hur stédet justeras 1 takt
med elevens deltagande 1 aktiviteten. Detta ligger i linje med ett sociokulturellt synsatt, dir lirande

férstas som nagot som mojliggdrs genom interaktion med andra.

Den form av stottning som studeras hir kan dven relateras till Polias et als. (2017) vidare begrepp
mikrostottning, eftersom fokus ligger pa situerat och interaktivt stod i stunden. Till skillnad fran
Polias et al., analyseras dock inte den planerade stottningen i denna studie. I relation till Van de Pol
et als. (2010) tre kinnetecken for stottning dr det framfor allt eventualiter som ar analytiskt relevant,
eftersom studien underséker hur pedagogers stéd fortlopande anpassas i konkret interaktion. De
Ovriga tva kinnetecknen, fading och transfer of responsibility, forutsitter diremot longitudinella data
och faller darfor utanfor studiens empiriska ram. Studien analyserar dirmed stottning vid specifika

tillfallen, men inte hur stédet gradvis dras tillbaka nir eleven blir alltmer sjilvstindig.

3 Syfte och fragestillningar

Studien syftar till att analysera hur interaktionell stéttning formas i dialogiskt samspel mellan
pedagoger och elever med autism och IF i anpassad grundskola. Med utgangspunkt i ett
sociokulturellt perspektiv riktas fokus mot hur stéd anvinds i konkreta undervisningssituationer
och hur detta stod bidrar till att mojliggora elevers deltagande 1 kommunikativa aktiviteter. Detta
ar sarskilt angeliget da utvecklingen av elevernas kommunikativa férmaga, enligt liroplanen
(Lgra22), ska prioriteras, samtidigt som omradet utgdr en av de mest framtridande utmaningarna

fér denna elevgrupp.

Studien syftar till att besvara foljande forskningsfragor:

e Vad kannetecknar samtalsmonstret i interaktionen mellan elever med autism och IF och

pedagoger vid arbetet med dagboksskapande pa en anpassad grundskola?
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e Vilka funktioner av interaktionell stottning anvinds i dessa situationer, och hur bidrar de

till att stodja elevers deltagande i denna kontext?

For att besvara dessa fragor analyseras videoinspelade en-till-en-situationer dir pedagoger och
elever samspelar i undervisningsaktiviteter. Analysen méjliggér en férdjupad forstdelse av hur
interaktionell stottning tar form i praktiken och hur den relaterar till elevers individuella

kommunikativa och motoriska forutsittningar.

4 Metod och material

Studien har en kvalitativ och praktiknira forskningsdesign och genomférdes inom ramen for ett
samverkansprojekt mellan lirare' och forskare i en anpassad grundskola. Analysen bygger pa fyra
videoinspelade en-till-en-situationer dir elever och pedagoger arbetar med dagboksskapande.
Videomaterialet utgér studiens huvudsakliga empiriska underlag och kompletteras av forskarnas
faltanteckningar fran tva dagars observation i den ordinarie verksamheten samt av aterkommande
dialoger med pedagogerna. Dessa kompletterande datakillor har anvints for att férdjupa
forstaelsen av undervisningens organisering, de kommunikativa utmaningar som priglar

verksamheten och de didaktiska avvigningar som ligger till grund f6r pedagogernas arbetssitt.

I det foljande redogors for urvalet av deltagare och videosekvenser, de etiska Gverviganden som
har viglett datainsamling och analysen samt den pedagogiska aktivitet som utgor studiens empiriska

kontext.

4.1 Urval och deltagare
Den anpassade grundskolan som ingar i studien tar emot elever i aldrarna 7-16 ar med IF i

kombination med forvirvad hjirnskada, autism och/eller multifunktionsvariation. Undervisningen

11 fortsittningen anvinds begreppet lirare om de lirare som ingitt i samverkansprojektet, medan begreppet pedagoger
anvinds om de vuxna personer som férekommer i videoinspelningarna. Begreppet inkluderar déi assistenter,
specialpedagoger och lirare.
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organiseras mot dmnen eller iamnesomraden?’; 1 denna studie inkluderas enbart elever som féljer
undervisning mot dmnesomraden. De deltagande pedagogerna utgérs av en specialpedagog, lirare
och assistenter som medverkar i de analyserade en-till-en situationerna-Studien omfattar fyra elever
1 aldrarna 7-14 ar med autism och motoriska svarigheter som medfér behov av stod i
skrivaktiviteter. Samtliga elever anvinder specialanpassade rullstolar f6r positionering och stabilitet,
med individuella variationer sasom sele, midjebalte eller srskilt utformad sittstillning. Eleverna har
begrinsad kontroll 6ver saval viljestyrda som ofrivilliga rérelser och en av eleverna har dessutom
mycket begrinsad syn. De kommunikativa uttrycksitten varierar fran tecken som stod till verbal
kommunikation. Sammantaget priglas deltagargruppen av omfattande och sammansatta
stodbehov, vilket gér den sirskilt relevant for studiens fokus pa interaktionell stottning i

kommunikativa undervisningssituationer.

4.2 Urval av material for inkludering

Videomaterialet omfattar en-till-en-situationer dir elever och pedagoger deltar i en pedagogisk
aktivitet med fokus pa kommunikation. Den aktivitet som valdes ut for analys wvar
dagboksskapande, vilket i de inledande samtalen med lirarna beskrevs som en central och
aterkommande del av undervisningen pa den anpassade grundskolan. Aktiviteten férekom i
samtliga klasser och syftade till att stodja elevernas mojligheter att aterberitta sin skoldag for
vardnadshavare, vilket kan férstas som en del i skolans uppdrag med att frimja samverkan mellan
hem och skola i enlighet med Lgra22 (§ 4). Genom att avgrinsa analysen till samma typ av aktivitet
mojliggjordes jimforelser av hur stottning realiseras 1 likartade pedagogiska situationer, men i
relation till individuella forutsittningar. Av samma skil avgrinsades materialet till en-till-en-
situationer mellan pedagog och elev, medan inspelningar dir exempelvis flera pedagoger deltog

exkluderades.

De analyserade videosekvenserna dr mellan 1:00-1:58 min langa (se Tabell 1) och visar olika former

av dagboksskapande. I aktiviteten anvinds bade fysiska och digitala hjilpmedel, sisom

2 Amnesomriden, enligt Liroplan fér anpassade grundskolan (Lgra22), anvinds for elever som beddms ha behov av
en mer Gvergripande och tematiskt organiserad undervisning. I denna form integreras flera kunskapsfilt for att skapa
helhet, kontinuitet och sammanhang i lirandet. De fem dmnesomraden som anges i liroplanen ér estetisk verksamhet,
kommunikation, motorik, vardagsaktiviteter och verklighetsuppfattning.
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specialanpassade saxar, arbetsytor anpassade till rullstol, digitala widgitbilder®, inspelningsbara
knappar och iPad med talsyntes. Dessa resurser forstas som en integrerad del av den interaktionella

stottningen och, i vissa fall, dven som mal i sig for utveckling av kommunikativa firdigheter.

Tabell 1

Oversikt sver analyserade videoinspelningar

Exempel Lingd Hjilpmedel
1 1:22min  Anpassad sax, block (dagbok), limstift, kort (AKK-kort4), tva utskrivna fotografier
2 1:40 min Anpassad sax, block (dagbok), limstift, tvd utskrivna fotografier
3 1:00 min Stor knapp (Little5) med uppspelningsfunktion
4 1:58 min iPad pa stillning, talsyntesfunktion, en stérre skirm kopplad till Ipaden

Som en del av det praktikndra forskningsarbetet deltog vi forskare under projektets ging i
lirarméten med skolans lirarlag och férde aterkommande informella samtal med pedagogerna.
Dessa samtal bidrog till f6rdjupad kunskap om verksamhetens vardag, pedagogiska overviganden
och de individanpassningar som foéregar olika lirandeaktiviteter, exempelvis val av hjilpmedel,
moblering och arbetsredskap. For att ytterligare kontextualisera materialet genomféres dven
observationer av undervisningen, diribland dagboksskapande, under sammanlagt tva skoldagar per

forskare.

Méten, samtal och observationer dokumenterades genom filtanteckningar. Dessa var 6versiktliga
och inte avsedda for systematisk analys, men fungerade som ett stod i tolkningen av videomaterialet
genom att bidra med kontextuell férstielse av verksamhetens och pedagogernas resonemang kring
individanpassad ~ stottning.  Anvindningen av  videoinspelningar  frin  autentiska
undervisningssituationer, insamlade med sma birbara kameror som redan anvindes i
verksamheten, gav tillgang till ett rikt material om interaktionens konkreta genomférande.
Samtidigt innebar detta att vi inte hade full kontroll 6ver inspelningssituationen, exempelvis

avseende kameravinkel, ljudkvalitet eller vad som fangades i bild. Dessa begrinsningar har beaktats

3 Widgitbilder dr symboler (ofta text och bild) som anvinds for lds- och skrivtrining, framférallt i specialpedagogiska
sammanhang,

4 https:/ /www.spsm.se/stod-och-rad/sprak-och-kommunikation/alternativ-och-kompletterande-kommunikation/

5 Knappen Little Step-by-step ér ett kommunikationshjilpmedel dir flera meddelanden kan spelas in i en sekvens som
sedan kan aktiveras av en person med kommunikationssvérigheter.
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1 analysen och vid behov hanterats genom kompletterande féltanteckningar och informella samtal

med pedagogerna.

4.3 Etiska aspekter

Innan videoinspelningarna fran den pedagogiska verksamheten limnades ut fér forskningsindamal
gjordes en etikansokan som godkindes av Etikprovningsnaimnden i Stockholm®. I enlighet med
godkinnandet anonymiseras bade elever och pedagoger i analyser, transkriptioner och publicerat
material. Alla deltagande parter — pedagoger, elever och virdnadshavare — har informerats om
studiens syfte, metod och hur det insamlade materialet anvinds. Pedagoger och vardnadshavare
har limnat skriftligt samtycke till att inspelningarna far anvindas i forskningen. Eleverna har
informerats pa ett anpassat sitt av sina pedagoger, med stéd av visuella hjidlpmedel och samtal, och

har haft moijlighet att tacka ja eller nej till deltagande.

Eftersom videomaterialet inte ursprungligen har producerats f6r forskningssyfte utan som en del
av skolans dokumentationsarbete, har sarskild vikt lagts vid att skydda deltagarnas integritet. Endast
deltagare som ingar i projektgruppen har haft tillgang till videomaterialet och materialet behandlas
enligt EUs dataskyddsforordning (GDPR). Det etiska férhallningssittet i studien grundas pa
Vetenskapsradets (2017) riktlinjer f6r god forskningssed, med betoning pa informerat samtycke,
konfidentialitet och respekt for deltagarnas integritet. Av samma skl redovisar vi inte enskilda
elevers specifika diagnoser, da siadan information riskerar att identifiera individer, vilket inte ar
nédvandigt f6r att besvara studiens forskningsfragor. I stillet beskriver vi endast de funktionella

och pedagogiskt relevanta férutsittningarna som har betydelse for analysen.

Sammanfattningsvis bygger studiens metod pa en kombination av videobaserade niranalyser,
kompletterande observationer och dialoger med pedagoger, vilket tillsammans ger en rik och
kontextualiserad bild av den interaktionella stéttning som sker i dagboksskrivande. Genom att

fokusera pa likartade undervisningssituationer men med olika individuella forutsittningar skapas

6 Diatienummer: 2023-02247-01
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goda moijligheter att identifiera monster i hur stottning realiseras pa mikroniva. I det foljande

avsnittet presenterar vi hur dessa videosekvenser analyseras.

5 Analysmetoder

Analysen bestir av ndranalyser av videoinspelningar av elever och pedagoger. Analysen genomfors
1 tre olika delar: sekventiell samtalsanalys, samtalsanalys utifrin IRE-modellen och funktionell
analys av stottning. De olika delanalyserna kompletterar varandra och méjliggér en nyanserad
forstaelse av det dialogiska samspelet. I det kommande avsnittet gar vi igenom de tre typerna av

analys.

J.1 Sekventiell analys

For att studera det dialogiska samspelet i videosekvenserna anvinds samtalsanalys med fokus pa
interaktionens sekventiella utveckling (Sidnell, 2010). Denna metod har tidigare anvints for att
analysera interaktionen hos personer med autism (O’Reilly et al, 2016). De fyra utvalda
videoinspelningarna har transkriberats 1 sin helhet. I transkriptionerna har savil verbal som
multimodal interaktion inkluderats f6r att kunna synliggdra hur interaktionell stottning fyller olika
funktioner i samspel mellan elev och pedagog. Transkriptionen av den multimodala interaktionen
har genomforts pa ett forenklat sitt, dir gester, blickar och andra kroppsliga anteckningar har
antecknats inom parentes (se rad 4 1 exemplet). Varaktighet i gester och 1 det fysiska stod som ges
har diremot inte inkluderats, vilket innebir att transkriptionerna frimst fangar férekomsten — inte
utstrackningen 1 tid — av dessa handlingar. Pauser markeras med tidsangivelser i parentes, angivna

1 sekunder (se rad 2).

Transkription 1

Exempeltranskription

1P: ska du trycka en gang till

2 (1.0)

3P trycka

4 P: [tar elevs hand och trycker pa knappen]

Not: P star for pedagog.

121



Rablin & Josefsson

Transkriptioner och filmer har diskuterats med tva lirare, vars erfarenhetskunskap bidrog till en
fordjupad forstaelse av de pedagogiska utmaningarna i relation till varje elevs specifika behov.
Dessa diskussioner dokumenterades i form av filtanteckningar. Filmerna analyserades dessutom
upprepade ganger vid gemensamma arbetsmoten dir forskarna tillsammans granskade materialet

och relaterade de olika sekvenserna till varandra.

J.2 IRE-modellen

I analysen anvinds IRE-modellen (Initiativ-Respons-Evaluering) for att synliggdra centrala
samtalsmonster (Linell & Gustavsson, 1988; Sinclair & Coulthard, 1975). Modellen ir etablerad for
att beskriva samtalsmonster i interaktion (Linell 2011; Linell & Gustavsson, 1988; Sinclair &
Coulthard, 1975) och har sirskilt anvints for att analysera monster i pedagogisk interaktion
(Bergqvist et al., 2001; Sinclair och Coulthard, 1975; Ostlund, 2012) samt dialogers koherens,
dynamik och samtalsdominans (Linell, 2011). Ett typiskt IRE-monster innebar att lararen initierar
en fraga eller uppmaning (I), eleven svarar (R) och liraren direfter evaluerar svaret (E). Modellen
har kritiserats fOr att skapa icke-autentiska dialoger dir elever ges begrinsat talutrymme och dir
kommunikationen frimst styrs av lirarens fragor om redan kind information (se till exempel
Sahlstrom, 2008). Samtidigt har Dysthe (1996) och Gibbons (2002) visat att modellen ocksa kan
fungera som en ram foér dialogiskt orienterade lirandesituationer. Genom riktade initiativ och
stottning kan liraren omforma IRE-strukturen sa att elever ges storre utrymme att delta aktivt och

utveckla sina kommunikativa férmagor.

I denna studie anvindes IRE-modellen f6r att identifiera och synliggéra monster i samtal som
inkluderar elever med autism, en grupp som ofta uppvisar svarigheter att ta initiativ och ge respons
1 sociala interaktioner (American Psychiatric Association, 2013; Murdock et al., 2007). Genom att
koda interaktionen i termer av initiativ, responser och evalueringar blir det méjligt att underséka
hur pedagogerna strukturerar samtalet, vilka mojligheter eleverna har att bidra och hur stottningen
formas i relation till elevernas kommunikativa forutsittningar. Transkriptionerna av
videoinspelningarna har dirfér kodats med utgangspunkt i denna struktur: initiativ forstis som
yttranden som tillfér ndgot nytt och driver samtalet framat (till exempel fragor eller uppmaningar),
responser som handlingar eller yttranden som knyter an till ett féregaende initiativ (till exempel

svar eller utférande av ett moment), och evalueringar som pedagogens virdering av elevens respons
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(Linell & Gustavsson, 1988). Evalueringarna kan yttra sig som en bekriftelse (till exempel ‘bra’, a,
precis’, ‘saja’), en korrigering (‘ndstan, prova igen’) eller som ett vidarebyggande stéd (‘bra, da tar vi
nista bild’). Genom att koda transkriptionerna utifran dessa begrepp analyseras samtalsmonster

som ar typiska for de utvalda exemplen.

J.3 Funktionell analys

Vidare gors en analys av vilka funktioner den interaktionella stéttningen fyller och hur den anvinds
iinteraktionen i de fyra utvalda exemplen. I denna del av analysen anvinds Wood, Bruner och Ross
(1976: 98) funktioner som utgiangspunkt, men har kompletterats genom en abduktiv process med
ytterligare funktioner utifran véra data. I den abduktiva processen har vi vixelvis r6rt oss mellan
teoretiska ramverk och det empiriska materialet. Detta mojliggjorde att bade préva Wood, Bruner
och Ross (1976) ursprungliga funktionskategorier i relation till var data, samtidigt som

stottningsfunktioner som framtrider i studiens specifika kontext later sig pekas ut.

6 Resultat

I detta avsnitt ges forst en Overblick av resultatet av kodningen gillande stottningens olika
funktioner. Direfter presenteras och kontextualiseras de fyra olika videoinspelade exemplen. Detta
f6ljs av en analys av det dialogiska samspelet mellan pedagoger och elever utifrin IRE-strukturen
for de inspelade exemplen. Pa det foljer en analys av den interaktionella stéttningens funktioner
med utgangspunkti Wood, Bruner och Ross (1976) kompletterad med ytterligare funktioner utifran

en abduktiv process.

6.1 Teoretiska och empiriska stottningsfunktioner

I vira data framtrader fyra stottningsfunktioner enligt (Wood, Bruner och Ross,19706): rekrytering,
uppratthdllande av uppmidrksambet, markering av kritiska aspekter och demonstration. Rekrytering syns nar
pedagogen initierar elevens engagemang i uppgiften, exempelvis genom att verbalt uppmana till
deltagande. Uppritthillande av uppmairksamhet ser vi i handlingar som hjilper eleven att behalla
fokus pa uppgiften. Markering av kritiska aspekter ser vi nir pedagogen styr elevens fokus, till
exempel genom att peka ut nagot centralt. Demonstration férekommer till exempel nir pedagogen

visar hur ett moment ska utféras eller hur material ska placeras.
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Utover dessa fyra funktioner beskriver Wood, Bruner och Ross (1976) vytterligare tva
stottningsfunktioner, men dessa framtrider inte i de fOr var analys, aktuella situationerna. Reducering
av fribetsgrader f6rekommer visserligen 1 undervisningen, men som en del av den férhandsplanerade
stottningen—exempelvis nir pedagogerna i férvig viljer ut tva bilder fran dagens aktiviteter som
ska klistras in i dagboken—och ingar dérfor inte i analysen av den situerade interaktionen. Inte

heller funktionen frustrationskontroll aterfinns i de videosekvenser som valts ut f6r nirmare analys.

Genom en abduktiv analysprocess, dir vi rort oss vaxelvis mellan teorin och det empiriska

materialet, identifierades ytterligare tre funktioner som kompletterar den ursprungliga modellen:

o  Dyusk stottning: motoriskt stéd dir pedagogen aktivt guidar elevens rorelser genom
exempelvis att féra handen mot en knapp eller ett verktyg. Funktionen riktas mot

motoriska svarigheter snarare in kommunikativa.

o Aterkoppling. evalueringar av elevens handlingar som avslutar korta initiativ- och
responssekvenser (jfr. Linell & Gustavsson, 1988). Hir har vi sirskilt lyft fram hur
avslutande evalueringar anvinds som aterkoppling. Funktionens huvudsakliga roll ér att
tydliggbra att ett moment dr avslutat och dirigenom stodja elevens orientering i

arbetsprocessen.

e  Ristgivande: anvindning av digitala verktyg (till exempel talsyntes eller foérinspelade

meddelanden) som mojliggor eller forstirker elevens kommunikativa yttranden.

Dessa tre funktioner fingar aspekter av stottning som dr specifika for den aktuella
undervisningspraktiken och f6r de elever som deltar i studien. Genom att kombinera Wood, Bruner
och Ross (1976) ursprungliga kategorier med funktioner framvixta ur var empiriska analys far vi
ett mer nyanserat ramverk fOr att forsta hur stottning uttrycks och anpassas efter elevernas
individuella forutsittningar. For att tydliggéra hur detta tar sig uttryck i praktiken foljer hir en
analys av de i studien ingdende exemplen. Varje analys inleds med en kontextuell beskrivning,
inklusive information om elevens specifika utmaningar nir detta r relevant, samt en redogorelse

for de hjalpmedel som anvinds och den materiella organiseringen av situationen.
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6.2 Exempel 1: Elev och pedagog skapar dagbok med bilder

Situationsbeskrivning: Eleven 1 dk F-3 skapar en dagboksnotering med klister och sax tillsammans
med en pedagog. Tillsammans klipper de ut tva utskrivna bilder pa eleven som deltar i
skolaktiviteter och limmar dem i ett pappersblock. Eleven sitter fast i en sele, for stod att sitta
uppritt, pa en specialanpassad rullstol vid ett bord. Bordet ir anpassat med en skirning som
mojliggor f6r eleven att komma nira arbetsmaterialet. Eleven anvinder inget verbalt sprak i denna
videosekvens och har svarigheter att kontrollera sina motoriska rorelser. Eleven dr van vid
teckenstdd och kan anvinda egna tecken. Det dialogiska samspelet i exempel 1 priglas av att
interaktionen fors framat i relativt hgt tempo med endast korta pauser mellan verbala initiativ som

uteslutande tas av pedagogen, se utdrag 1.

Utdrag 1

Pedagog tar upprepade initiative

1P: ska vi ta och Kklippa lite? (0.5) Initiativ

2P: erumer (0.5) Initiativ

3P: lana handen Initiatiy

4 E: [P tar E:s hand och sluter om saxen] Respons

Utdrag nr 1 visar hur pedagogen tar flera initiativ 1 f6ljd fo6r att aktivera eleven och rikta fokus mot
arbetsuppgiften. Det forsta initiativet ar 1 frageform: Ska vi ta och klippa lite? (rad 1) Direfter tar
pedagogen ett nytt initiativ fOr att fanga elevens intresse genom en ny aktiverande fraga: E ru me?
(rad 2) foljt av ett tredje initiativ ddr pedagogen efterfragar att fa lina handen (rad 3) for att kunna

klippa tillsammans. Forst darefter f6ljer en respons genom att de klipper tillsammans.

Eleven liter sig i videosekvensen hjilpas och styras och ger vid ett par tillfillen fysisk respons pa

pedagogens initiativ, som i utdrag 2:

Utdrag 2
Uthyged IRE-struktur

1P: hjdlper du mej (0.5) Initiativ

2E: [Tar tag i pedagogs hand och féljer rorelsen nir de tillsammans
3 stryker lim 6ver pappersarket] Respons

4 P: [Flyttar E:s hand till pappersarket och klappar fast

5 bilden]
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6 P: bra toppen Evaluering

I detta fall utvecklas en fullstindig IRE-struktur dir eleven sjalvstindigt ger respons pd pedagogens
traga: Hydilper du mej? (rad 1) genom att eleven sjilv tar tag 1 pedagogens hand (rad 2). Eleven f6ljer
direfter med 1 pedagogens rorelser ndr limmet sitts pa baksidan av pappersbilden. Efter det
forsoker eleven greppa limstift och foljer med rérelsen en kort stund. Dir sker alltsa en f6rflyttning
pé elevens initiativ fran pedagogens hinder (elev har tviahandsfattning) till limstift. Pedagogen
hjalper eleven att flytta handen fran limstiftet till att klappa pa baksidan av bilden som ska limmas
fast i blocket. Sekvensen avslutas med en positiv evaluering fran pedagogen: bra toppen (rad 6). Nir
vi diskuterar videosekvensen med lirarna bedomer de att eleven, genom att folja med i den

gemensamma rorelsen, dr nirvarande utefter den férvintade motoriska férmagan.

I exempel 1 priglas det dialogiska samspelet av upprepade initiativ fran pedagogen, som vi menar
ir exempel pa interaktionell stottning. Interaktionen mellan pedagogen och eleven 1 utdrag 1
kinnetecknas av ett samspel mellan verbal interaktionell stéttning och fysisk interaktionell stottning
av pedagogen. Den interaktionella stottningen anpassas till elevens responser (eller frainvaro av

respons) och syftar till att engagera eleven i fardigstallandet av dagboken.

Tabell 2 sammanfattar de funktioner av interaktionell stottning som aterfinns 1 videosekvensen.

Tabell 2

Funktioner av interaktionell stittning i exempel 1

Funktion Exempel

Rekrytering ska du vara med?

Uppritthallande av pedagogen for elevens hand mot pappersarket fOr att stryka fast bilden
uppmirksamhet nir elevens hand far ivig 4t ett annat hall

Demonstration (av aterberdttande)  idag sd har vi jobbat med siffran fyra
Fysisk stottning sluta elevens hand runt saxen

Aterkoppling bra jobbat

De olika funktionerna som synliggérs 1 videosekvensen anviands framfér allt f6r att betona och
stotta forstaelsen av aktivitetens struktur och for att inkludera eleven i genomférandet. Stéttning
av strukturering gors i de flesta fall genom rekryzering som ocksa dr den vanligaste funktionen i
Exempel 1. Dessa yttranden har ocksa instruerande inslag som till exempel: @b nu ska vi limma lite vi

g0r sdbar.
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Vi kategoriserar pedagogernas demonstration av aterberittande som interaktionell stéttning. Nar
pedagogen aterberittar vad eleven har gjort under skoldagen modelleras aterberittande samtidigt
som stottningen bjuder in eleven att minnas olika aktiviteter fran dagen. Den interaktionella
stottningen kan ocksa bestd av dterkoppling som dels dr positivt forstirkande, dels fungerar
strukturerande genom att visa att en sekvens dr avslutad, vilket dr typiskt fOr initiativ- och
responssekvenser i pedagogiska sammanhang (Sinclair & Coulthard, 1975). Aterkoppling som ett
uppféljande yttrande efter initiativ och respons anviands dterkommande i denna videosekvens och
vi betraktar det som stottning genom att det hjilper till med strukturen mellan olika delmoment 1

arbetet.

Fysisk stottning dar pedagogen hjilper eleven att till exempel klippa och klistra genom att hélla 1
elevens hand anvinds genomgaende. Under de korta pauser som uppstar i aktiviteten har eleven
en tendens att glida i vig med armar och hinder som ir spastiska om de inte hélls upptagna.
Pedagogen anvinder da stottning genom att fanga upp elevens hinder och fora dem tillbaka till
arbetsmaterialet. Detta betraktas dock som uppritthillande av uppmairksamhet, vilket alltsa kan
ske fysiskt eller verbalt. Behovet av forflyttning mot dagboken férstas av pedagogerna, och enligt
faltanteckningar, som ett resultat av att eleven “dr oral” och for sina hinder mot sin mun, vilket
ger hen stimuli och orsakar forflyttning av  koncentration (1 detta fall fran
dagboken). Uppritthéillande av uppmirksamhet sker ocksa indirekt i en del av den fysiska stittningen
nir eleven och pedagogen klipper och klistrar tillsammans. Aven vi-tilltalet och frageformen nir
pedagogen sitter i gang nista delmoment fungerar inkluderande av eleven och hjilper till att halla

fokus pa det pagaende arbetet.

I exempel 1 anvinds stédtecken simultant med verbalt tal nir pedagogen aterberittar hindelser
fran skoldagen, och nir detta ges riktar eleven i huvudsak blicken mot pedagogens hinder och
foljer rorelserna med blicken. Allt teckenstéd som ges ir en direkt férstirkning av den verbala

interaktionella stottningen 1 situationen.

6.3 Exempel 2: Elev och pedagog skapar dagbok med bilder

Situationsbeskrivning: Eleven och pedagogen sitter bredvid varandra och arbetar tillsammans med att
skapa elevens dagbok vid ett runt bord. I videosekvensen ser vi hur eleven och pedagogen klipper
ut och limmar fast tva utskrivna fotografier av eleven i ett pappersblock. Eleven sitter 1 en

specialanpassad rullstol fastspand 1 sele, med syftet att stodja hen att sitta uppritt. Eleven har
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begrinsad syn och pavisar fi motoriska rorelser i situationen (géller bade viljestyrda och icke-

viljestyrda). Pedagogen haller elevens hand genom hela filmsekvensen.

I exempel 2 priglas det dialogiska samspelet av initiativ fran pedagogen, foljt av responser genom
fysisk stottning. I exemplet anvands verbal stottning som verbaliserar vad pedagogen och eleven
gor tillsammans samt hjilper elevens fokus och forstds som en form av syntolkning. Det dialogiska
samspelet 1 exempel 2 priglas dven det av att det dr pedagogens initiativ som for arbetet framat,

vilket till exempel kan se i utdrag 3:

Utdrag 3

Initiativ frin pedagog och gemensam respons

1P: nu klipper vi “elevens namn” Inztiativ
2E: [sitter svagt lutad mot papperet och saxen och liter sin hand f6lja med
3 1 rorelsen nir de tillsammans klipper| Respons

I utdrag 3 tar pedagogen ett initiativ genom en uppmaning (nu klpper vz, rad 1). Eleven ger inte
respons aktivt, men ir i de inledande aktiviteterna, som 1 sekvensen ovan, féljsam. Hen har under
dessa aktiviteter kroppen vind mot uppgiften och féljer med i rorelser dir fysiskt stod erbjuds. I
detta exempel (2) sa anvinds fysisk stottning vid all respons pa pedagogens initiativ. Detta sker
genom att pedagogen utfor de olika momenten genom att styra elevens hand till de arbetsredskap
som for tillfillet anvinds och utfér momenten med elevens hand i sin. I videoklippet ser vi exempel
pé detta nir pedagog och elev tillsammans klipper ut en bild med hjilp av en specialanpassad sax.
Medan pedagogens fingrar styr saxens rorelser haller samtidigt pedagogen i elevens hand som vilar

mot ovansidan pa saxen.

Elevens responser i exempel 2 sker inte explicit enligt monstret £6r IRE, vilket skulle innebira att
eleven ger respons pa ett initiativ fran liraren. I detta fall tolkas elevens respons utifran att hen ar
foljsam 1 arbetet och beroende pa huvudriktning. Enligt filtanteckningar fran diskussioner med
lirarna informeras vi om att eleven i forsta hand orienterar sig med hjilp av hérsel och kinsel (p.g.a.
begrinsad syn), vilket gor att rorelsemonster f6r bedomning av uppmirksamhetsfokus ligger i

rumslig orientering genom huvudets riktning jamfort med blickens riktning.

Tabell 3 sammanfattar de funktioner av interaktionell stottning som aterfinns 1 videosekvensen.
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Tabell 3

Funktioner av interaktionell stottning i exempel 2

Funktion Exempel

Rekrytering nu ska vi klippa hér ocksd

Uppritthallande av fysiskt genom att pedagogen stryker 6ver elevens hand elevens hand

uppmirksamhet och trycker pd den nir eleven dragit den tillbaks mot kroppen.

Fysisk stottning pedagogen och f6r elevens hand till saxen och sluter elevens hand om
saxen

Aterkoppling smyggt

I denna sekvens anvinds den verbala stottningen framfor allt fOr att strukturera uppgiften genom
rekrytering som tydliggor for eleven vilka moment som péaborjas i arbetet och verbaliserar vad eleven
och pedagogen gor tillsammans vid framstallandet av dagboken. Den verbala stéttningen sker
simultant med den fysiska genom att pedagogen beskriver vad de gor tillsammans, vilket ocksa
tungerar som uppritthallande av uppmidrksambet, vilket hir forstas ges betydelse 1 situationen pa grund
av elevens synsviarigheter. De olika delmomenten avslutas ofta med dzerkoppling som ocksa stottar
forstaelsen av arbetets struktur genom att markera att ett moment dr avslutat. I diskussionerna med
lirarna belyser de att det verbala explicitgérandet av nir moment inleds och avslutas ocksa kan
forstas som en form av syntolkning. Den interaktionella stéttningen fyller saledes en funktion som
ocksa kan beskrivas som syntolkning, till exempel nir pedagogen beskriver nista moment: nx ska

vi klippa hir ocksa, samtidigt som hen tillsammans med eleven klipper pappret pa en annan ledd.

Den fysiska stottningen anvinds i detta exempel genomgaende, vilket inkluderar uppritthallande
av elevens uppmairksamhet nir hen tappar fokus. I en situation i videosekvensen drar eleven tillbaka
bada sina hinder mot kroppen samt sinker hakan mot brostkorgen. Pedagogen stryker da med
tummen Over elevens ena hand for att fa eleven att slappna av och kommunicera att de tillsammans
ska aterga till aktiviteten. Som respons pa detta ser vi hur eleven 6ppnar handen och féljer
smekningarna p4 sin handrygg med huvudrérelser. Overgripande giller att de rorelser vi ser frin
elev utgdrs av dndringar av huvudlige samt 6gonrorelser. Rorelser sker ocksd i handleden, men

dessa bedoms genomgadende vara ett resultat av pedagogens fysiska stéttning.

6.4 Exempel 3: Elev och pedagog arbetar med ljudberittande dagbok

Situationsbeskrivning: 1 exempel 3 arbetar en elev och en pedagog med en ljudberittande dagbok. Till
hjalp har de en stor r6d tryckknapp placerad pa elevens lar som spelar upp ljud. Knappen (Little)

som anvinds i1 videosekvensen ir i grundutférandet r16d, men i denna situation har pedagogerna pa
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skolan skrivit ut och klistrat fast en bild pa eleven ovanpa knappen. Vid knapptryckning aktiveras
en ljudslinga innehallande pedagogens r6st (samma pedagog som ir delaktig i aktiviteten) som
aterberittar hindelser fran elevens skoldag. Ljudslingan innehaller flera ljudklipp dir varje klipp
motsvarar en hindelse. Knappen ir vid inspelningstillfallet relativt ny for eleven och eleven 6var
enligt ldrarna pa att sjalvstindigt trycka pa knappen for att kunna aterberitta skolhidndelser hemma.
Knappen fungerar inte stéttande dn, men ar tinkt att i framtiden kunna fungera som ett hjilpmedel
for eleven nir det giller att interagera med omgivningen. Eleven sitter 1 en rullstol anpassad for
arbete, fastspind i ett midjebilte som stédjer eleven att sitta uppritt. Aven elevens armar stéttas
genom remmar som tillater viss rorlighet samtidigt som de hindrar eleven fran att ha hinderna 1
munnen. Pedagogens placering dr mitt/snett framfor eleven. Denna elev har férmiéga att uttrycka
sig verbalt. Visuellt skiljer sig detta exempel fran exempel 1 och exempel 2 genom att kameran ar
monterad pa pedagogens brost, vilket begrinsar bildutsnittet som nu édr snavare. Detta leder till att
vi inte ser elevens ansikte utan enbart den mellersta delen av kroppen fran bréstkorg ner till lar,

och av pedagogen ser vi enbart en hand.

Det dialogiska samspelet 1 exempel 3 priglas av initiativ frain pedagogen som stottar eleven 1 att

anvinda knappen.

Utdrag 4
Initiativ frin pedagog (P) i arbete med knapp (Little).

1P: [tar elevs hand och trycker pa knappen| Initiatiy

2P: [tar elevs hand och trycker pa knappen| Initiativ

3 0.2)

418S: hej (0.5) idag har (elevens namn) jobbat med bokstiver 4 vi har lyssnat pa bista

bokstaven vi har jobbat med bokstaven a:
Not: IS star for inspelad rost
I utdrag 4 tar pedagogen initiativ till att anvinda knappen genom att fysiskt trycka pa knappen med
elevens hand. Den fysiska stottningen dr anpassad till elevens preferens for att trycka. Det innebir
att de inte vrider handen “ritt” utan trycker med den del av handen som ér nedat (sidan av handen
nedanfér lillfingret). Eleven ger ingen sjilvstindig respons men later sig stottas genom att f6lja med
1 rorelsen. Enligt vara filtanteckningar har eleven motorisk férmaga att trycka sjilv, men den

aktuella knappen var ny och eleven hade dnnu inte utvecklat en forstaelse f6r hur den kan anvindas
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1 aktiviteten. Detta tog sig uttryck i ett mer avvaktande deltagande jamfort med vilkdnda aktiviteter,
enligt lirarnas bedémning. Lirarna gor ocksa bedomningen att elevens uppmirksamhet ar riktad
mot det som sker i situationen och orienterar sig med handen mot knappen med stottning fran
pedagog (vi ser inte blicken i detta klipp). Efter tva knapptryckningar liser knappen upp den
forinspelade ljudslingan som berittar om en av dagens skolhidndelser (rad 4-5). Utifran den

videosekvens vi har ser vi inte om eleven ger respons pa upplisningen med ansiktsuttryck.

Pedagogen tar ocksa upprepade verbala initiativ fOr att uppmuntra eleven att trycka pa knappen:

Utdrag 5
Verbala initiativ frin pedagog (P) i arbete med knapp (Little).

1P: sd far du trycka igen da Initiativ

2 (0.5)

3P ska du trycka en gang till Initiativ

4 (1.0)

3P trycka Initiatiy

4 P: [tar elevs hand och trycker pa knappen| Respons

I utdrag 5 tar pedagogen upprepade verbala initiativ (rad 1-3) som uppmuntrar till att fa eleven att
trycka sjalv pa knappen. De tva fOrsta initiativen f6ljs av en kort paus med méjlighet £6r eleven att
ge respons genom att trycka pa knappen. Efter upprepade initiativ tar pedagogen elevens hand och
trycker pa knappen. Pedagogen arbetar med litt hand och styr” eleven. Eleven trycker inte

sjalvmant pa knappen, utan det ar pedagogen som moijliggor all fysisk rorelse 1 videosekvensen.

Tabell 4 sammanfattar de funktioner av interaktionell stottning som aterfinns 1 videosekvensen.

Tabell 4

Funktioner av interaktionell stittning i exempel 3

Funktion Exempel

Rekrytering greppar elevens hand och f6r mot knappen
Uppritthéllande av ska du trycka igen di [elevens namn|, pekar pa knappen
uppmirksamhet

Fysisk stottning trycker pd knappen med elevens hand

Aterkoppling bra jobbat
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Den interaktionella stottningen 1 exempel 3 syftar inledningsvis till att fa eleven delaktig i att
anvinda det digitala verktyget genom rekrytering. Det sker genom att fora elevens hand mot knappen
som dr placerad i elevens knd. Direfter anvinds interaktionell stéttning i forsta hand for att
uppratthilla uppmdrksambeten, vilket sker verbalt genom upprepade uppmaningar. Fysisk stottning
sker genom att fora elevens hand mot knappen, vilket samtidigt introducerar och stottar eleven i
anvindningen av ett nytt hjdlpmedel. Den aterberittande delen med de uppspelade ljudsekvenserna
fran knappen avslutas med en virderande dterkoppling fran pedagogen: det har varit en bra dag. Den
fungerar da som ett positivt tredjedrag (E) som visar att sekvensen ar avslutad. Den interaktionella
stottningen i denna sekvens syftar pa lingre sikt till att lira eleven att sjilv kunna trycka pa knappen

och dirmed fa agens 1 sitt aterberittande.

6.9 Exempel 4: Elev och pedagog skriver dagbok med iPad

Situationsbeskrivning: Elev och pedagog sitter bredvid varandra vid ett bord och har en Ipad uppstilld
pé ett stod framfor sig. Ipaden dr utrustad med talsyntes som kan ldsa upp vad eleven skriver, vilket
stottar skrivprocessen genom att bekrifta vad pedagog och elev gemensamt har skrivit i dagboken.
Framfor eleven snett uppat finns en storre skirm kopplad till Ipaden. Eleven sitter i en
specialanpassad rullstol i en stillning som underldttar att sitta uppritt vid bordet. Eleven har

motoriska svarigheter gillande finmotorik.

I Exempel 4 dr de dialogiska sekvenserna mer utvecklade och eleven ger vid ett flertal tillfallen
sjalvstindig respons pa pedagogens initiativ. Interaktionen priglas av att pedagogen bidrar med
verbala och fysiska initiativ f6r att inkludera eleven i skrivandet. Det gors till exempel genom att
pedagogen fragar: vilken hand ska vi fa? eller att hen pockar pa elevens hand. Forst den som ar lingst

bort frain pedagogen, direfter den nirmaste handen.

Utdrag 6

Vierbala och fysiska initiativ frin pedagog.

1P: ar det nanting mer du vill berittar Initiatiy
2E: mbh (tyst)Respons

3P: eller ar den klar? Initiativ

4 (2.0)
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5E: mh Respons

6 E: [tittar snett upp mot P] Respons
7P mer eller nej? Initiativ

8 E: mer (leende)Respons

Pedagogens initiativ i utdrag 6 bestér av en rad fragor (rad 1, 3 och 7) som efterfragar om dagboken
ar firdig eller om eleven vill fortsitta skriva. I sekvensen ger eleven sjilvstindigt respons verbalt
(mh, rad 2), med blicken genom att soka 6gonkontakt (rad 6) och verbalt och med ett leende (er,

rad 8). Exemplet visar vidare pa vikten av att pedagogen vintar ut responsen och ger eleven tid.

I utdrag 7 finns en fullt utvecklad IRE -struktur som ér vanlig i pedagogisk interaktion dér lirarens
upprepade initiativ leder till en respons fran eleven (rad 9) som féljs upp av en evaluering fran
liraren (rad 10). Det uppmuntras bade genom starka multimodala och verbala stottningsinitiativ
fran pedagogens sida som uppmuntrar till delat fokus och dialogiskt samspel. Under inspelningen

utvecklas tydligt avgransade sekvenser av samspel mellan pedagog och elev som 1 utdrag 7:

Utdrag 7
Utvecklad IRE-struktur.

1P: med s-a-ng-p

2E: ng

3P sangpasen

4 (1.5)

5P: kan du siga siga sangpasen? Initiatiy
6 E: [viker ned blicken]

7P: [puffar E litt 1 sidan| Initiativ

8 P: hérrudu kom igen Initiativ

9IE: mhmhmh (med lag r6st) Respons

10 P: sangpasen ja: bra Evaluering

I sekvensen ovan demonstrerar pedagogen forst hur ordet sangpase ljudas, samtidigt som de skriver
tillsammans pa Ipaden. Eleven upprepar en av stavelserna (“ng”). Darefter liser pedagogen ordet
fran Ipaden. Pedagogen tar direfter ett initiativ genom att fraiga om eleven kan siga sdangpdsen (rad

5). Eleven viker forst ned huvudet och intar en passiv hallning, varpa pedagogen puffar hen litt i
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sidan, vilket vi tolkar som interaktionell stottning for att inkludera eleven i interaktionen. Direfter
tar pedagogen ett nytt verbalt initiativ: Adrrudu om igen (rad 8). Eleven ger da respons genom att yttra
ordet oartikulerat men med ritt intonation samtidigt som hen nickar i takt (rad 9). Pedagogen

upprepar ordet hégre och avslutar sekvensen med en aterkopplande evaluering: ja bra (rad 10).

Innehallet i texten formuleras verbalt i interaktion mellan pedagog och elev och pedagogen
anvinder olika stottande initiativ for att eleven i sa hog grad som méjligt ska vara delaktig. Eleven
deltar i skrivandet genom korta verbala och fysiska responser. Nir eleven lyfter huvudet dr hen
fokuserad pa uppgiften. Vid ett par tillfillen ger eleven respons genom att titta upp mot den stora
skirmen och héja huvudet eller gér ansatser att lyfta hinderna mot skiarmen, varpa pedagogen
fangar upp dessa responser och for dialogen framat. Vid andra tillfillen sinker hen huvudet mot

kroppen och intar en mer passiv position.

Tabell 5 sammanfattar de funktioner av interaktionell stottning som aterfinns 1 videosekvensen
for exempel 1. Tabellen visar vilken funktion med féljande exempel fran utdragen. Citat ér
kursiverade.

Tabell 5

Funktioner av interaktionell stittning i exempel 4

Funktion Exempel

Rekrytering Puffer eleven I sidan

Uppritthallande av ar det nanting mer du vill berditta?;
uppmirksamhet

Markering av kritiska aspekter for elevens hand mot ritt knapp péd iPaden
Rostgivande (med talsyntes) idag har jag jobbat med dtervinning och plast
Demonstration S$-G-n-g-p-d-s-e-n, skriver vi det va sang-pd-sen
Fysisk stottning trycker pd knappen med elevens hand
Aterkoppling bra jobbat

I Exempel 4 anvinds interaktionell stottning genom dezmonstration av skrivande (bade hur man ljudar
och skriver pa plattan) vid flera tillfillen. Det férekommer inga explicita instruktioner mer dn
indirekt genom att pedagogen modellerar vad som ska goras (verbalt eller genom att visa pa
Ipaden). Fysisk stottning anvinds dterkommande, till exempel fOr rekrytering av eleven nir hen
sjunker ithop och blir passiv och fir en liten puff i sidan, men ocksa for att ge finmotoriskt stéd for
att trycka pa knappar pa Ipaden. Bide fysisk och verbal stéttning anvinds for att behalla

uppmirksamheten, till exempel genom att pedagogen inkluderar eleven i beslutet att skriva mer.
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I denna videosekvens anvinds Ipadens moijlighet till talsyntes som stottning av aterberittandet.
Nir pedagogen tryckt pa knappen som liser upp vad de skrivit far hen tydligt bekriftat vad de
skrivit pa skirmen. Eleven tycks lyssna uppmirksamt pa upplisningen och upprepar med ljud och
intonation det sista ordet i meningarna som ldses upp en och en nir pedagogen trycker fram dem.
Eleven ler vid ett tillfalle nir rosten ldser upp att de har sjungit med sangpasen, vilket enligt lirarna

ar hens favoritaktivitet.

Utdrag 8

Elev och pedagog interagerar med talsyntes (TS).

1P: a sen da? [trycker pé iPaden] Intiativ
2TS:  vihar sjungit med sangpasen

3E: andas in ljudligt (ler) Respons

4 P: ja:: (ljus r6st) Respons

6.6 Dagboksskapande som pedagogisk uppgift

Dagboksskapandet framtrider i materialet som en mangdimensionell pedagogisk aktivitet. Enligt
lirarna fungerar den bade som stéd for att trina eleverna i interaktion och samspel och som ett
konkret redskap fér samtal om skoldagen. Dessa dndamal ér sirskilt relevanta for elever inom
autismspektrumet, som ofta har svarigheter med 6msesidig verbal interaktion (Frick et al., 2023)
och med tidsrelaterad orientering (Casassus et al., 2019). Vidare beskrivs dagbéckerna som en
kommunikativ link mellan skola och hem genom att de skapar en gemensam referensram for
vardagliga hindelser. Att vardnadshavare aterkopplar pa innehallet och att vissa elever gor egna
inldgg under helgerna forstirker aktivitetens funktion som bro mellan olika sociala sammanhang,.
Lirarna framhaller ocksa att dagbockerna kan stédja utvecklingen av tidsuppfattning genom
aterberittandet av skolhidndelser. Pa sa vis framstir dagboksskapandet som ett redskap som

integrerar kommunikativa, kognitiva och sociala dimensioner.

6.7 Sammanfatining av teoretiskt och empirviskt identifierade funktioner

Sammanfattningsvis visar analysen hur pedagogerna anpassar den interaktionella stéttningen till
elevens responser, eller franvaro av respons, i arbetet med dagb6ckerna. Analysen synligeér ocksa
tidsaspektens betydelse, sarskilt hur pedagogerna ger utrymme for att invinta elevrespons. IRE-
analysen visar vidare hur pedagogerna i flera sekvenser anvinder upprepade fysiska och verbala
initiativ fOr att engagera eleverna, samtidigt som elevernas responser ofta tar form av féljsamhet
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och uppmirksamhet riktad mot uppgiften snarare dn som sjilvstindiga verbala bidrag. Den
funktionella analysen identifierar fyra av Wood, Bruner och Ross stottningsfunktioner (1976) 1
arbetet med dagbockerna: rekrytering, upprétthillande av uppmirksambet, markering av kritiska aspekter
och demonstration. Genom den abduktiva analys identifierades dirutéver tre funktioner som
kompletterar den ursprungliga modellen: Fysisk stottning, dterkoppling och ristgivande. Sirskilt fysisk
stottning och aterkoppling framtrider som centrala i samspelet mellan pedagoger och elever i denna

studie. Tabell 6 sammanfattar de stottningsfunktioner som utgor studiens teoretiska ramverk.

Tabell 6

Funktioner av interaktionell stottning i studien

Funktion Definition

Rekrytering Initiering av elevens uppmirksamhet och engagemang i aktiviteten

Uppritthillande av uppmirksamhet Stod for att vidmakthilla elevens fokus 6ver tid.

Markering av kritiska aspekter Synliggérande av centrala aspekter av uppgiften.

Demonstration Modellering av hur en uppgift kan genomféras eller hur en 16sning kan
nas.

Fysisk stottning Kroppsligt och motoriskt stod som mojligedr eller underlittar elevens

deltagande i aktiviteten.
Aterkoppling Respons pa elevens handlingar som bekriftar, korrigerar eller
vidareutvecklar deltagandet

(Digitalt) réstgivande Stod f6r kommunikativt uttryck genom digital eller tekniska resurser.

7 Diskussion

Genom analys av det dialogiska samspelet mellan pedagoger och elever visar denna studie hur
pedagogerna driver interaktionen framat genom att kontinuerligt anvinda interaktionell stéttning,
anpassad till varje elevs specifika utmaningar och férutsittningar. Resultaten ligger i linje med den
sociokulturella férstaelsen av lirande som beroende av deltagande 1 meningsfulla aktiviteter (Siljo,
2014; Vygotsky, 1978). Resultaten visar genom de fyra exemplen hur pedagogerna justerar initiativ,
respons och evaluering utifrin varje elevs specifika behov. Denna finjusterade anpassning
illustrerar det som samtalsanalytiska studier beskrivit som lokal, situerat meningsskapande (Sidnell,
2010). Genom siddana anpassningar frimjas elevernas aktiva engagemang, vilket bekriftar tidigare

forskning om stottningens betydelse i undervisning fér elever med autism (Gibbons, 2002; O’Reilly
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et al., 2016). Behovet av sadan stottning som ér central 1 interaktion med autister sammanfaller hir

1 vissa fall med behovet av motorisk stottning.

Sett i relation till Radford et al. (2015), som beskriver tre breda stéttande roller hos elevassistenter
— stodjande (uppritthaller engagemang), reparativ (utvecklar sjilvstindighet vis svarigheter) och
heuristisk (uppmuntrar till sjalvstindiga strategier) — visar var studie snarare stéttning pa mikroniva
dar funktionerna vixlar och sker simultant under den specifika aktiviteten. Medan Radfords modell
fangar 6vergripande pedagogiska positioner dir flera funktioner ingar i de olika rollerna, synliggor
var analys hur stéttning realiseras 1 konkreta, sekventiellt organiserade handlingar. Detta visar sig
till exempel genom upprepade initiativ frain pedagogen, och moijliggér en forstaelse fér hur

stottningspraktiker faktiskt tar form i interaktionen.

7.1 Identifierande interaktionella stottningsfunktioner

I var analys identifierar vi flera funktioner av interaktionell stottning, inklusive de etablerade
tunktionerna rekrytering, uppritthallande av uppmdrksambet, markering av kritiska aspekter och
demonstration som beskrivits av Wood, Bruner och Ross (1976). I var kontext ser vi Rekryzering bland
annat nir pedagogen fangar elevens intresse och engagemang. Uppratthallande av uppmidrksambet sker
nir pedagogen vidmakthaller elevens fokus pa relevanta delar av en uppgift. Demonstration synliggors
nir pedagogen visar eller modellerar hur en uppgift ska utforas. Saledes f6érdjupar analysen i denna
undersokning forstaelsen av hur olika typer av stottning realiseras i en kontext praglad av bade
kommunikativa och motoriska funktionsvariationer, nagot som hittills varit relativt outforskat. I
likhet med Radford et al. (2015) visar denna studie hur funktioner som stirker elevens engagemang
och uppmirksamhet — saisom rekrytering och uppritthallande av fokus — ir centrala f6r elever som

har svart att initiera och uppritthalla uppmarksamhet.

Utover de tre nimnda funktionerna har vi genom en abduktiv process identifierat kompletterande
tunktioner: fysisk stittning, dterkoppling och (digitalt) ristgivande. Fysisk stittning innebir fysiska
handlingar som stédjer elevens motoriska utférande. Aterkappling fungerar som ett strukturerande
element 1 samtalet och ristgivande tungerar stottande genom att synliggéra hur kommunikativa

mojligheter kan utvidgas genom teknologi.
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7.2 Fysisk stottning

Till skillnad fran mer traditionella stéttningsmodeller som frimst betonar kognitiva och
kommunikativa stédformer (Gibbons, 2002; Wood, Bruner & Ross, 19706), adresserar fysisk
stottning direkt de motoriska och de sensomotoriska villkoren for deltagande. I den aktuella
kontexten, dir flera elever har motoriska svirigheter, skapar fysisk stottning mojligheter for
eleverna att genomfora handlingar och delta 1 gemensamt meningsskapande som annars inte hade
varit genomfOrbara. Fysisk stottning framtrider siledes som en central form av interaktionell
stottning och ses till exempel nir pedagogerna temporirt guidar elevens hand eller stabiliserar en
rorelse under exempelvis ett knapptryck eller en forflyttning av material. Den fysiska stottningen
skapar forutsittningar for att eleven ska kunna genomféra aktiviteten inom sin proximala
utvecklingszon (Vygotsky, 1978). 1 vara data framtrider fysisk stottning som en form av
deltagandemaijliggbrare snarare dn som kompensation: den anvinds selektivt och anpassat till
elevens aktuella formaga. Genom denna typ av stottning integreras motoriska, perceptuella och
kommunikativa dimensioner av deltagande, nagot som ir sirskilt betydelsefullt i multimodala
lirandemiljéer som den anpassade grundskolan. Fysisk stottning framstar dirmed inte enbart som

ett praktiskt verktyg, utan som en nédvindig del 1 den pedagogiska repertoaren.

7.3 Aterkoppling

Aterkoppling handlar om att tydliggéra den sekventiella strukturen och framstar i materialet som
en avgorande funktion for att strukturera och tydliggéra interaktionen. Den ger med andra ord
eleven mojlighet att orientera sig i arbetsflédet. I linje med tidigare forskning om klassrumsdialog
(Sinclair & Coulthard, 1975; Linell, 2011) fungerar aterkoppling inte enbart som evaluering 1 IRE-
strukturen, utan ocksa som ett kommunikativt redskap som markerar sekvensslut, bekriftar elevens
bidrag och initierar nista steg i aktiviteten. For elever med autism, som ofta kan ha svart att tolka
implicita sociala signaler (American Psychiatric Association, 2013), blir dessa explicita
aterkopplingsmarkorer sirskilt betydelsefulla. I vara data anvinds aterkoppling for att skapa
interaktionell foérutsigbarhet och hjilpa eleven att orientera sig i dagboksskapandets sekventiella
struktur. Att pedagogen formulerar ett “bra”, “klart” eller en sammanfattning av elevens handling
tydliggdr progressionen i uppgiften. Aterkopplingens funktion ligger dirmed nira Vygotskys (1978)

syn pa att vagledning genom tydliga responsiva signaler som stodjer elevens deltagande i en
yn p g g8 yalig p g ] g
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gemensam aktivitet. I var analys framtrider denna stéttningsform som sarskilt relevant i situationer

dir elevens bidrag ar icke-verbalt, kortfattat eller motoriskt assisterat.

7.4 (Digitalt) rostgivande

Rostgivande funktioner framtrader i vart material som en form av interaktionell stottning i
situationer med elever som har begrinsade méjligheter att uttrycka sig verbalt. Med réstgivande
avser vi de situationer dir till exempel teknologi— sasom talsyntes, forinspelade ljudmeddelanden
eller tryckkénsliga kommunikationsknappar — anvinds i interaktionen. I ett exempel introduceras
en for eleven ny digital knapp med en ljudfunktion, dir pedagogen anvinder bade fysisk stottning
och modellerande handlingar for att inkludera eleven i anvindningen av verktyget samt i sjilva
dagboksskapandet. I ett annat exempel anvinds talsyntes for att underlitta en elevs méjlighet att

bidra verbalt till dagboken.

Rostgivande kan didrmed forstas som en form av stéttning som inte enbart kompletterar elevens
befintliga uttrycksférmaga, utan dven omférdelar kommunikativa méjligheter i interaktionen. I linje
med sociokulturella perspektiv pa lirande (Vygotsky, 1978; Silj6, 2014) fungerar dessa teknologier
som medierande redskap som gor det mojligt fOr eleverna att delta i kommunikativa praktiker som
annars skulle vara otillgingliga. Genom att synliggdra hur digitala verktyg fungerar som réstgivande
resurser i det dialogiska samspelet adresserar studien den kunskapslucka som tidigare forskning har
identifierat kring digital teknologis betydelse for interaktion och sprakutveckling hos elever med
kommunikativa svarigheter. I detta sammanhang benimner vi funktionen ristgivande da fokus ligger

péa den kommunikativa funktion som teknologin méjliggor till skillnad fran artefakten.

7.5 Stottning i komplexa larmiljoer med syfte att framja meningsfull interaktion

Sammantaget visar analysen att pedagogerna etablerar en flexibel och responsiv lirandemiljo
genom att kombinera de olika funktionerna av interaktionell stéttning, finjusterat anpassade till
elevernas kommunikativa och motoriska forutsittningar. Stéttningen framtrider dirmed inte som

enskilda handlingar, utan som ett integrerat och multimodalt samspel som kontinuerligt kalibreras

1 relation till elevens respons.

Studien synligg6r behovet av en mer differentierad férstaelse av stéttningens funktioner 1 anpassad
grundskola, sarskilt i relation till elever med omfattande kommunikativa och motoriska utmaningar.
De empiriskt identifierade funktionerna — fysisk stittning, dterkoppling och (digitalt) ristgivande —
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kompletterar befintliga modeller och bidrar till att bredda savil det teoretiska som det praktiska
ramverket. Detta mojliggér en mer nyanserad analys av hur interaktionell stottning kan utformas

for att stédja elevernas deltagande pa inkluderande och pedagogiskt hallbara sitt.

Pedagogernas férmaga att i samspel med eleverna forma och reglera samtalsmonster framtrider
som central, sirskilt for elever med autism och IF, som ofta moéter svarigheter i att tolka sociala
signaler, hantera turtagning och forstd kontextuella nyanser. Fér dessa elever blir forutsagbara och
tydligt strukturerade interaktionsmoénster avgorande. Det kan exempelvis innebara utokad svarstid,

upprepade eller fortydligade initiativ samt explicit markerade turtagningssignaler.

Analysen visar att det dialogiska samspelet forutsitter en hog grad av situationsanpassning och
lyhordhet, dir tolkning av elevernas verbala och icke-verbala signaler dr avgérande for att balansera
mellan att driva interaktionen framat och att ge utrymme for elevens eget initiativ. Pedagogerna
anpassar kontinuerligt sina handlingar efter elevernas individuella kommunikativa f6rmagor och
anvinder varierande former av interaktionell stottning for att mojliggdra deltagande. Genom dessa
finjusterade anpassningar frimjas elevernas aktiva engagemang i en komplex undervisningskontext
(8iljo, 2014), vilket bidrar till att skapa en mer inkluderande lirmilj6 dir elever ges férutsittningar

att utvecklas utifran sina egna villkor.

7.6 Professionens behov av ett metasprak

En central implikation av studien dr behovet av ett gemensamt metasprak for att beskriva och
analysera interaktionell stottning 1 den anpassade grundskolan. De funktioner som identifierats —
saval de som formulerats av Wood, Bruner och Ross (1976) som de som framtrider empiriskt i
denna studie — kan utgora grunden for ett sidant analytiskt ramverk. Undervisningen 1 anpassad
grundskola kinnetecknas av komplexa och multimodala interaktionsmoénster, dir elevernas
kommunikativa férutsittningar och behov varierar avsevirt. Ett mer preciserat sprak for att
beskriva stottningshandlingar kan dirfér forbittra mojligheterna att identifiera, analysera och
jamfora strategier som frimjar elevers delaktighet och kommunikation, samtidigt som det kan bidra

till ett gemensamt professionellt kunskapsutrymme.

Ett sadant metasprak kan anvindas i kollegiala sammanhang f6r systematisk reflektion och

undervisningsutveckling. Genom att synliggéra hur olika stottningsfunktioner samverkar skapas
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bittre forutsittningar att anpassa undervisningen efter elevers behov. Identifierandet av fysisk
stottning kan till exempel bidra med kunskap om hur elever med motoriska svarigheter kan stottas
pa ett mer andamalsenligt sitt. Resultaten ansluter diarmed till den praktiknira forskning som visat
att systematiskt kollegialt lirande édr centralt for att utveckla undervisningspraktiker 1 komplexa

lirandemiljéer (jfr. Anderson, 2002; Ostlund, 2012).

Studiens resultat dr sirskilt relevanta for undervisningssituationen for elever med omfattande
motoriska svarigheter. De strategier for fysisk stottning som identifierats — sisom gemensamma
handrérelser, justering av positionering och motoriskt guidande demonstrationer — belyser ett
omrade dir bade pedagogisk osikerhet och begrinsad forskning rader. Att synliggbra dessa
handlingar som distinkta stottningsfunktioner utgdr darfor ett viktigt bidrag till professionell
kunskapsutveckling och méjliggér en mer systematisk reflektion kring balansen mellan

kompensation, autonomi, delaktighet och kommunikativa initiativ.

7.7 Metodologiska refleketioner

Kombinationen av samtalsanalys, IRE-modellen och en abduktiv analysprocess mojliggjorde en
systematisk och férdjupad analys av interaktionell stéttning i anpassad grundskola. Samtalsanalysen
synliggjorde interaktionens sekventiella organisering, medan IRE-modellen tillhandah6ll ett
analytiskt raster fOr att identifiera hur initiativ, respons och evaluering anvinds for att strukturera
interaktion i denna specifika kontext. Den abduktiva ansatsen mojliggjorde en iterativ rorelse
mellan teori och empiri, vilket bidrog till att synliggdra stottningsfunktioner som i begrinsad

utstrickning behandlats i tidigare forskning.

Samtidigt innebiér en abduktiv analys en oundviklig paverkan av forskarens forstaelse och analytiska
utgangspunkter. Det empiriska materialets begrasning — ett mindre antal videosekvenser som inte
producerats for forskningsindamal — medfér variation i dokumentationsférutsittningar, si som
kameravinklar, och begrinsar dirmed moijligheten att fanga interaktionens fulla variationsbredd.
Resultaten bor dirmed tolkas kontextuellt och f6rstis som ett bidrag till en pagaende teoretisk och

empirisk utveckling om interaktionell stottning i specialpedagogiska praktiker.
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8 Slutsats

Studien har identifierat flera funktioner av interaktionell stottning som pedagoger anvinder for att
stodja deltagande och interaktion hos elever med autism och IF i den anpassade grundskolan. Dessa
omfattar savil tidigare beskrivna stottningsfunktioner — rekrytering, uppritthallande av uppmirksambet,
markering av kritiska aspekter och demonstration — Analysen identifierar dven tre kompletterande
stottningstunktioner: fysisk stottning, dterkoppling, och (digitalt) ristgivande. Tillsammans visar dessa

funktioner pa hur stottning i denna kontext stricker sig bortom verbala instruktioner.

Resultaten visar hur pedagogernas stéd dr dynamiskt och situationsbundet, och att interaktionen
formas genom finjusterade anpassningar av initiativ, respons och evaluering. Detta bekriftar
tidigare forskning om betydelsen av situerad stottning for elever med kommunikativa svarigheter
och visar samtidigt att fysisk stottning kan vara en nédvindig komponent i arbete med elever som
har begrinsad sensomotorisk formaga — ett omrade som hittills fatt begrinsad uppmarksambhet i

forskningen.

Sammantaget erbjuder resultaten bade en férdjupad férstaelse av samspelet mellan pedagoger och
elever i den anpassade grundskolan och autentiska exempel pa hur differentierad anvindning av
hur stottning kan stirka bade elevernas delaktighet och deras kommunikativa férmagor, vilket kan

tjana som vigledning f6r pedagoger i liknande situationer.
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