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This position paper explores the integration of praksisfaglighed (practical subject knowledge) into French
language teaching in Danish primary and lower secondary schools. Drawing on experiences and findings
from the project Tidlig sprogstart i fransk (“Early Start in French”), the authors examine how playful,
multisensory, and movement-based learning activities can enhance student engagement and language
acquisition. The paper situates its inquiry within a practice-theoretical framework and responds to recent
educational policy shifts in Denmark, including the development of new subject plans for 2027. It argues
that practical subject knowledge offers a promising didactic approach, informed by the continental
European Didaktik tradition, that aligns with holistic and inclusive pedagogies, particularly in small subjects
like French. Through a detailed presentation of a three-phase teaching model and a climate-focused teaching
sequence based on the fairy tale genre, the paper demonstrates how embodied learning and student agency
can be fostered in language classrooms. The authors call for a redefinition of French didactics that
incorporates practical, aesthetic, and problem-solving dimensions through praksisfaglighed, and advocate for
further research into praksisfaglighed across language subjects. This contribution aims to support teachers in
navigating curriculum reform and to inform the broader discourse on multimodal and practice-oriented

language education in Nordic contexts.
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Inledning
Denne artikel tager afset i et studie af forskningsbaseret, anvendelsesorienteret og praksisnzrt
empirisk materiale fra et projekt om tidlig franskundervisning i den danske grundskoles 3. og 4.
klasser med fokus pa en legende, kropslig og multisensorisk tilgang til sproglering. Artiklen
introducerer herefter ”praksisfagliched” som et ny undersogelses- og forskningsfelt i Danmark.
Artiklens forfattere undersoger, hvorvidt en siadan praksisteoretisk forstaelse af lering kan
understotte og videreudvikle tilgangen til sproglering i franskfaget i en holistisk forstaelsesramme.
Artiklen har til formal at prasentere mulige didaktiske forandringsprocesser i franskfaget og bidrage
med ny empirisk praksisner forskning om, hvad organisering og implementering af
praksisfagliched som en almen fagdidaktisk tilgang kan tilfere fransklereres planlegning,
gennemforelse og evaluering af deres undervisning i forbindelse med udformning af en ny fagplan

1 franskfaget fra august 2027 (Undervisningsministeriet, 2026).

Praksisfagliched defineres 1 denne artikel som er en dimension i skolens undervisning, som handler
om at give alle elever mulighed for at gore sig erfaringer med at lose konkrete praktiske problemer
og udfordringer. Praksisfaglig undervisning kan tage sig ud pa mange forskellige mader, men kernen
er en mere praktisk og varieret undervisning, som aktiverer elevens krop og sanser. I alle aktiviteter
1undervisningen indgar et problem- eller anvendelsesundersogelsesorienteret element. Grundideen
er, at eleverne ikke blot skal tilegne sig viden, men samarbejde om losning af praktiske opgaver, der
munder ud i et konkret produkt (Danmarks Evalueringsinstitut, 2023; Jensen, 2021; Nielsen, 2023;
Thorborg et al., 2025).

Fransk er er lille fag i den danske uddannelsesverden, hvor omkring 10 % af eleverne i grundskolen
tilvaelger fransk som 2. obligatoriske fremmedsprog. Andelen af elever, der har fortsatterfransk pa
gymnasiet/stx ligger nogenlunde stabilt med omkring 10% af eleverne, der har fransk som
fortsattersprog pa enten A-niveau eller B-niveau. For fransk som begyndersprog er andelen pa 8,0
% 1 2024. 1 lereruddannelsen uddannes omkring 25 dimittender om édret med fransk som

undervisningsfag (Det Nationale Center for Fremmedsprog, 2025).

Ved opstarten af projekt ”Tidlig sprogstart i fransk™ i 2020 gav de deltagende lerere udtryk for, at
de og deres kolleger havde erfaring med at bruge bevaegelse 1 undervisningen men i en meget
sporadisk form (Gregersen, 2022). Ved projektets afslutning i 2022 gav de samme fransklerere

udtryk for, at den tilgang som vi havde arbejdet med, havde givet eleverne en positiv oplevelse af,
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at det var let og sjovt at lere fransk, nar leereren arbejdede med afszt i principper for legende lering
1 en kobling mellem sprog, bevagelse og sanse-motorik (Gregersen, 2022). Larerne gav ved
projektets afslutning udtryk for, at de havde brug for efter-/videreuddannelse for at kunne omsatte
deres nuvaerende praksis til en mere kropslig og bevagelsesorienteret undervisning samt udvikle et

praksiperspektiv pa deres undervisning (Gregersen & Zimmert, 2022).
Artiklens to forfattere stiller derfor folgende undersogelsessporgsmal:

e Hvordan kan en praksisfaglig tilgang til planlegning, gennemforelse og evaluering af
franskundervisning i grundskolen medudvikle en praksisfagdidaktik i faget med afsat i

projekt ”Tidlig sprogstart i fransk™?

En kort presentation af projektet ?’Tidlig sprogstart i fransk” som didaktisk
brobygger frem mod en introduktion af praksisfaglighed i franskfaget

Projektet Tidlig sprogstart i fransk” fra 2020-2022 var og er fortsat et innovativt og nyskabende
projekt i og med, at der ikke tidligere i en dansk national skolekontekst er igangsat og udviklet
systematiske pzdagogiske og didaktiske aktiviteter i fransk pa 3. og 4. klassetrin med afset 1
principper for legende leering i en kobling mellem sprog, bevaegelse og sanse-motorik. Projektet
blev organiseret med afsxt i principper for aktionslering, som er en metode til lebende at

cksperimentere med og analysere vasentlige facetter ved undervisning (Plauborg et al., 2007).

Projektets deltagere var inspireret af praksisviden i undervisning i fransk som fremmedsprog (FLE
— francais langue étrangere) fra fransktalende lande. Her har flere forsknings- og udviklingsbaserede
forleb pavist, at yngre elevers tilegnelse af nye sprog i en skolekontekst understottes bedst, hvis
lzereren har fokus pa en legende tilgang til lering (Vanthier, 2009; Voise, 2018; Weber, 2018).
Samtidig var og er der i dansk regi et voksende didaktisk fokus pa betydningen af samspillet mellem
sanser, sprog, hjernen, kroppen og bevagelse i1 relation til sproglering. Elevernes sproglige
opmarksomhed oges og forsterkes, i en holistisk forstielse, via en lyttende, sporgende og
umiddelbart afprovende tilgang (Gregersen, 2017; Ottesen, 2017; Schilhab, 2009; von Holst-
Pedersen, 2017). Denne tilgang var inspireret af en forstaelse af lering, hvor formalet med at
inddrage forskellige bevagelsesaktiviteter overordnet set var og er at understotte og fremme

elevernes lereprocesser. Lering sker her inden for rammer af en ydre sammenhang, der har flere
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lag. Disse indbefatter den konkrete situation og handler om en samspilsproces mellem den enkelte
elev sammen med andre elever og en lerer (Illeris, 2016). I Illeris’ forstaelse skaber den enkelte elev
mening gennem indholdsdimensionen, hvilket i relation til vores projekt kan tolkes som
betydningen af, at fransklereren sammen med eleverne skaber en sammenhzngende og
meningsfuld forstaelse af de aktiviteter, der foregar i den enkelte lektion. Projektets deltagende
lzerere valgte at inddrage aktiviteter som sang-, danse- og bevagelseslege, rollespil og drama,
’Kluddermor’ og "Frugtsalat’, og mange andre. De mange aktiviteter blev kategoriseret og udviklet
1 en undervisningsramme, der bygger pa forleb, hvor der samlet set indgar legende aktiviteter, krop,
musik og drama samt kreative og wstetiske leringsaktiviteter, inspireret af Claus Logstrup Ottesens
definition af bevagelse som et integreret element i fagundervisning. Ottesen opbygger en didaktisk
BIU-model (bevagelse 1 undervisningen) i fem kategorier eller typer af mader, hvorpa man som
lzerer kan integrere bevagelse i sin undervisning. Bevagelse er iflg. Ottesen medvirkende til at gore

undervisningen alsidig og varieret (Ottesen, 2017).

De fem kategorier bestar af:

1) Legende aktiviteter (fx tal, ord — ogsa kendt som ‘frugtsalat’)

2) Strukturering af undervisningen (fx at tage rummet 1 brug i stedet for borde og stole)
3) Kropsliggorelse af det faglige indhold (fx den rigtige rakkefolge af tal eller en setning)
4) Situeret anvendelse (fx at inddrage udeareal som skolegirden til at hoppe satninger)

5) Kreative og astetiske leringsaktiviteter (fx dramatisering af sange og eventyr).

De fem kategorier med deres bredde og alsidige forstaelse af bevaegelse giver mulighed for at
udvikle og integrere forskellige bevagelsesaktiviteter, som appellerer til flere elever i en klasse, end
hvis man udelukkende fokuserer pa ferre aktiviteter inde i klassens faglokale. Ottesen understreger,
at lereren skal inddrage forskellige bevaegelsesaktiviteter som en fast ingrediens 1 sin planlegning
med afsat i en didaktisk bevidsthed om, hvordan man ger undervisningen meningsfuld i relation
til de ovrige arbejdsmetoder, man anvender i sin undervisning (Ottesen, 2017). Alle
undervisningsforleb og lektioner 1 projektet blev planlagt og gennemfort, si de indeholder tre
overordnede dele: en indledning, en aktivitet med bearbejdning og en afslutning. Denne fasemodel

vender vi tilbage til og uddyber i senere afsnit 1 artiklen.

Nar vi ser pa forskning, der har fokus pa elevernes motivation til at laere et skolesprog som fransk,

ser vi, at netop variation 1 de typer aktiviteter og tilgange, der tilbydes eleverne, er afgorende.
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Derudover er det vigtigt at velge opgaver, der kraever fysisk sivel som mentalt engagement fra den
enkelte elevs side for at etablere en undervisning, der er folsom over for elevernes motivation
(Dornyeti, 2001; Hestad, 2021). Det forekommer derfor at vare didaktisk understottende samt en
god motivationsstrategi fra lererens side at indarbejde en praktisk dimension i undervisningen i

form af en praksisfaglig tilgang.

Den politiske rammesaetning — nye begreber i spil i nye fagplaner?

Med vedtagelsen af den danske regerings nye kvalitetsprogram for folkeskolen skal de
cksisterende leereplaner erstattes af nye fagplaner for folkeskolens fag. Der er mange forhold at tage
1 betragtning, nar man bevager sig fra den eksisterende lereplan (Felles Mal fra 2019) henimod de
nye fagplaner. Regeringens formal med arbejdet med nye fagplaner, der skal forny og forenkle
folkeskolens lareplaner, er, at der bliver mindre malstyring og mere fokus pad indhold. Der bliver
to afprevningsforleb pa folkeskoler fra efteraret 2025 og frem til ikrafttreeden 1 august 2027 (UVM,
2025).

Ambitionen med de nye fagplaner er, at de skal relatere sig taet til skolens formal, formuleres i et
letforstaeligt peedagogisk sprog og angive fagenes kerneindhold. De kommende fagplaner skal
dermed forholde sig til, hvad fagenes centrale kundskabsomrader er, og hvorfor de bor vare en del
af undervisningen. Det drejer sig siledes mere om at adressere fagene og deres indhold end et
primert fokus pa, hvad elevernes leringsudbytte skal vaere. I den nye fagplan i fransk fra 6. til 9.
klassetrin vil der vare feerre mal for elevernes leringsudbytte, og lererne vil skulle forholde til sig
fagets kernestof gennem overordnede anvisninger pa, hvordan de kan tilrettelegge, gennemfore og
evaluere en undervisning, der skal have fokus pa elevdeltagelsesmuligheder for alle elever samt

medbestemmelse i indhold og indholdsvalg (UVM, 2025).

For franskfaget betyder det, at fransklerere ud over at udvikle fagets faglige kerneomrader ogsa
skal have et storre fokus pa almenpzdagogiske og almendidaktiske principper for tilretteleggelse
og gennemforelse af undervisningen. Principper om undervisningsdifferentiering og en
stilladserende undervisning vil komme til at sta centralt i den nye fagplan for franskfaget med fokus
pa sproglig progression. Franskfagets kernestof vil 1 form af faglige indholdsomrader bestd af

overordnede anvisninger pa, hvordan grundskolelzrere kan tilrettelegge, gennemfore og evaluere
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en undervisning med fokus pa elevdeltagelsesmuligheder for alle elever i klassen. Fagplanen vil
endvidere indeholde anvisninger pa, hvordan elevernes medbestemmelse 1 valg af indhold vil give
en pget motivation for sproglering gennem et dannelsesperspektiv med fokus pa menneske og
identitet, krop, bevagelse og handleperspektiver i relation til kultur og natur (Gregersen, 2022;

Gregersen & Hestad, 2024).

En sadan tilgang til sproglering vil vere udfordrende for mange fransklerere i grundskolen, fordi
der udgives fd leremidler til franskfaget i Danmark, hvilket medferer en manglende didaktisk
opdatering pa nyere og mere holistiske tilgange til sprog- og interkulturel lering. De eksisterende
bestar ofte af traditionelle emner som toj, farver, min skole og min fritid. Fransklerere er derfor
ofte henvist til selv at finde materialer pa internettet og tilrettelaegger en undervisning ud fra egen
viden og forestillinger om, hvad eleverne kan arbejde med. Det er derfor vasentligt at koble ny
forskning pa den eksisterende forskning for at understotte fransklaerere 1 en fortsat udvikling af en

undervisning i en holistisk forstaelses- og anvendelsesramme.

Praksisfaglighed — en ny dimension i franskfagets undervisning

Praksisfagliched er en ny dimension i skolens undervisning, som handler om at give eleverne
mulighed for at gore sig erfaringer med at lose konkrete praktiske problemer og/ eller gennemfore
konkrete praktiske aktiviteter knyttet op pa nogle specifikke faglige formal. Begrebet om
praksisfagliched i franskfaget tager afsat i en mangfoldighed af betydninger og paxdagogiske
handlinger/aktiviteter som praksisfagliched som tilgang har fort eller kan fore med sig (Gregersen
& Hestad, 2024). Det fremgar dog af den folgende state-of-the-art, at det ikke er muligt at give en
entydig definition af begrebet praksisfagliched. Der er tale om ny forskning og praksis i denne
kontekst, og der er derfor stadig meget at opdage og lere, hvilket fremgar af opsummeringen af

artiklens state-of-the-art om praksisfagliched som et nyt forskningsfelt 1 dansk almen- og
fagdidaktik.

State-of-the-art i en dansk forsknings- og udviklingskontekst

Der har i flere ar veret mulighed for at udvikle og egeo en holistisk tilgang til elevernes lering med
brug af kropslige, aktive, kreative, astetiske og legende etc. aktiviteter i planlegning, gennemforelse
og evaluering af undervisning generelt 1 den danske folkeskole — ogsa i franskfaget. Udfordringen
med disse ikke-obligatoriske dimensioner i undervisningen er, at de ofte bliver ’personificeret’ i
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relation til en lerers eller et lererteams viden om, forstdelser af og holdninger til, om det giver

mening at inddrage en sidan tilgang i sin undervisning (Ottesen, 2017).

I juni 2018 blev der indgiet en politisk aftale om styrket praksisfagliched i folkeskolen ved
davarende undervisningsminister Merete Riisager. Aftalen havde til formal at sikre, at alle elever
far mulighed for at arbejde med deres praksisfaglige kompetencer i folkeskolen og medferte, at alle

elever pa 7. og 8. klassetrin skal tilbydes praksisrettede valgfag.

I 2019 udgav Danmarks Evalueringsinstitut (EVA) rapporten “Praksisfagliched i skolen: En
forundersogelse” og opsummerede bl.a. ved hjalp af flere interview (bla. vedr. sprogfag), at de

kunne kortlegge fire former for praksisfaglighed:

e Kropslige og aktive aktiviteter
e Problembaserede og anvendelsesorienterede aktiviteter
e Aktiviteter med fokus pa fremstilling af et produkt

e Aktiviteter, der er erhvervsrettede eller rettet mod en virkelig praksis uden for skolen

EVA noterer sig desuden, at praksisfaglicheden udfoldes sarligt i en raekke forskellige laeringsrum

som for eksempel:

e Udenfor skolen og klassevarelset, nar der arbejdes med handlinger og produkter

e DPi skolen i autentiske situationer, hvor eleverne far erfaringer for fag og teorier

I og udenfor skolen i leringssituationer, der rummer sanseindtryk/erfaringer og kobler til ét eller
flere fags begreber og metoder.I udspillet fra regeringen er praksisfaglighed fremheavet, fordi det
kan oge engagement og trivsel, og fordi en kropslig og aktiv tilgang til undervisningen kan styrke
elevernes lering. Udspillet legger dog primaert op til, at der skal vare nye valgfag i 8. og 9. klasse
som musik, billedkunst, madkundskab, handvark og design samt teknologiforstielse; fag der

abenlyst er taet pa kernen af praksisfaglighed.

Ligeledes 1 2019 gennemforte forskere fra Aalborg Universitet et ét-arigt forsknings- og
udviklingsprojekt om praksisfaglighed funderet pa en aktionsforskningsbaseret tilgang med brug af

forskningscirkler 1 27 projekter pa 58 grund- og erhvervsskoler i samarbejder med inddragelse af
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erfaringslering, med primer reference til Dewey. I en opsummering af projektet peger
forskningslederne pa, at ’arbejdet med praksisfaglighed er komplekst og mangetydigt’ (Jensen et al.,
2021: 206). Franskfaget indgik desverre ikke i projektet, men en vasentlig opsamling er forskernes
overraskelse over, at lerere 1 sakaldt boglige fag som dansk, matematik, historie og tysk arbejdede
med praksisfagliched som en anvendelses-, tvaerfagligheds- eller problemleosningsdimension.
Lexrernes insisteren pd, at disse fag har en praktisk dimension, der enten handler om
begrebsliggorelse af konkrete kropslige erfaringer eller om fagenes anvendelsesdimension
understottede forskerne i at udvikle en model for samspils- og koblingsfokus mellem teori-fag,

krop-erfaring og handling-produkt (Jensen et al., 2021:140).

Netop denne brede forstaelse af, at udviklingen af og arbejdet med praksisfaglighed er komplekst
og mangetydigt burde give plads til en mere kritisk tilgang. Men det er vanskeligt at preesentere en
mere kritisk diskussion af selve praksisfaglichedsbegrebet. Vi kan dog her nevne en udgivelse med
en mere kritisk tilgang. Fx problematiserer Holgersen (2020) i sin artikel 1 "Unge Padagoger’, at
praksisfagliched kan risikere at blive sa bredt og uspecifikt et begreb, at det kun defineres i

modsztning til det "boglige" uden at tilfore fagene noget substantielt nyt.

De senere ars uddannelsespolitiske spotlight pd test og prover i udskolingen som high stakes
(betydning for en elevs karaktergennemsnit og mulighed for at komme ind pid en
ungdomsuddannelse) har fort til, at lerere generelt anvender mindre tid pa at arbejde med en
praktisk og musisk tilgang, bevagelse og praksisfagliched, iser i udskolingen. Denne viden fra
praksis understottes af et forskningsprojekt, der gennem et aktionsforskningsforleb havde fokus
pé at undersoge relationer mellem krop, trivsel og motivation hos elever pa 8. og 9. klassetrin. Iflg.
de deltagende lzrere skyldtes den manglende brug af bevaegelse, at de manglede tid og folte et pres

fra omverdenen for at holde fokus pa fagenes faglige mal i udskolingen (Olsen et al. 2021).

Ogsa i en ny kortlegning fra Danmarks Evalueringsinstitut (EVA) 1 2023 kommer de 1 deres
undersogelse af, hvordan lerere anvender en praksisfaglig undervisning frem til, at jo zldre eleverne
er, desto mindre indgar krop i undervisning. Iflg. undersogelsen er dette en uheldig udvikling, da
der er en positiv lerings- og motivationsfaktor i at koble krop som medie for lering af fagligt stof,
og fordi fysisk aktivitet giver eleverne energi og motivation. For at kunne kalde undervisningen
praksisfaglig, skal der bade vare en praktisk undervisningsaktivitet og et fagligt formal bag, som

aktiviteten understotter. Det er nemlig denne kobling, som er afgorende for, at eleverne fir det
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udbytte, som den praksisfaglige undervisning sigter imod (EVA, 2023). Iflg. EVA kan
praksisfagliched defineres som en dimension i skolens undervisning, som handler om at give
eleverne mulighed for at gore sig erfaringer med at lose konkrete praktiske problemer og/ eller
gennemfore konkrete praktiske aktiviteter knyttet op pa nogle specifikke faglige formal (EVA,
2023).

I projektet UBU & Sprogfag (UBU-Uddannelse for baredygtig udvikling), som blev gennemfort i
et samarbejde mellem Kobenhavns Kommune (ABUAfdelingen for Baredygtig Udvikling) og
Kobenhavns Professionshojskole om gron dannelse 1 sprogfagene engelsk, fransk og tysk i
folkeskoleregi var praksisfaglighed et centralt element. I UBU-orienteret undervisning er det vigtigt,
at eleverne far lov til at undersoge og eksperimentere for at koble egne erfaringer med ny viden.
Det gzlder naturligvis 1 naturfagene, hvor eksperimentet star centralt, men tankegangen er lige sa
vigtig 1 sprogfagene, hvis eleverne skal opleve at blive involveret i deres egen lering. Alle de
beskrevne forleb har derfor et praksisfagligt udgangspunkt. Praksisfagliched opfattes i dette
udviklingsprojekt som en dimension i skolens undervisning, som handler om at give alle elever
mulighed for at gore sig erfaringer med at lose konkrete praktiske problemer og udfordringer.
Praksisfaglig undervisning kan tage sig ud pa mange forskellige mader, men kernen er en mere
praktisk og varieret undervisning, som aktiverer elevens krop og sanser (UBU & Sprogfag, 2025).
I alle aktiviteter indgar et problem- eller anvendelsesundersogelsesorienteret element. Grundideen
er, at eleverne ikke blot skal tilegne sig viden, men samarbejde om losning af praktiske opgaver, der

munder ud i et konkret produkt (UBU & Sprogfag, 2025).

I 2025 udkommer litteraturoversigten ’Praksisfagliched og praksisfagdidaktik’ fra Kebenhavns
Professionshojskole. Litteraturoversigten har til hensigt at give et overblik over den eksisterende
viden pa omradet og identificerer samtidig behov for yderligere forskning. Formalet med oversigten
er derfor dels at skabe klarhed over den tilgaengelige litteratur, dels at bidrage til det videre arbejde
med en afklaring og definition af bade praksisfagliched og praksisfagdidaktik (Thorborg et al.,
2025).

Opsamling pa state-of-the-art
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Franskfaget indoptager denne  mangfoldighed af  betydninger og  padagogiske
handlinger/aktiviteter som praksisfagliched som begtreb har fort med sig. Det fremgir af artiklens
state-of-the-art, at det ikke muligt at give en entydig definition af begrebet ’praksisfagliched’ i en
dansk uddannelseskontekst. Det fremgar ligeledes, at praksisfagliched som et ikke-fast-defineret
begreb modtages overvejende positivt som et nyt forsknings- og praksisfelt i den danske
uddannelsesverden. Pa den ene side er det udtryk for et uddannelsespolitisk onske om at fa flere
elever til at valge en erhvervsrettet ungdomsuddannelse efter grundskolen — understottet med
indforelsen af obligatoriske valgfag fra 7. klasse som madkundskab, handverk og design,
billedkunst og musik samt mulighed for lokale tilvalg (BUVM, 20219). Pa den anden side tegner
der sig et billede af fire forskellige bevaggrunde for at udvikle en mere praktisk og varieret
undervisning i folkeskolens fag i: et leringspsykologisk, et erfaringsbaseret, et veerkstedspadagogisk
og et dannelsesmassigt argument (Nielsen, 2023). Lise Tingleff Nielsen understreger i sin
opsummering, at fordybelse 1 et fag eller emne med afsat i mere teoretisk og abstrakt tenkning

ganske oplagt kan ske i et samspil med mere praktiske opgaver.

Praksisfagliched kan sdledes ses som en fortsxttelse af det uddannelsespolitiske blik pa at styrke
balancer mellem boglige og praktiske fardigheder, hvor folkeskolens nuvarende formalsparagraf
fra 2000 i stk. 2 legger vagt pa at ”skabe rammer for oplevelse, fordybelse og virkelyst, sa eleverne
udvikler erkendelse og fantasi og far tillid til egne muligheder og baggrund for at tage stilling og
handle”. Med folkeskoleloven i 2014 kom der endvidere fokus pd krav om bevagelse som en del

af skoledagen. Og i 2019 kom sa praksisfaglighed pa banen.

Ny fagplan i franskfaget i folkeskolen med virkning fra august 2027 —
forskningsbaseret, anvendelsesorienteret og praksisnaer didaktik

Den kommende fagplan i franskfaget er i skriveproces og bygger pa den forskning, som denne
artikel praesenterer, og som vil vere didaktisk udfordrende for mange fransklarere. Denne artikels
fagdidaktiske position er padagogisk innovativ med sine anvendelses- og praksisrettede didaktiske
anvisninger. I det afsluttende afsnit i artiklen praesenterer forfatterne praksisrettede didaktiske
forslag til fransklereres planlegning, gennemforelse og evaluering af deres undervisning. Disse
forslag understotter den kommende fagplans didaktiske principper og indholdselementer. Artiklens
forfatterebesvarer artiklens undersogelsessporgsmil ved hjalp af et undervisningsforleb til

franskfaget pa mellemtrinnet/udskolingen (6.-8. klassetrin), der bygger pa trefase-modellen, en
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legende, inkluderende og praksisfaglig tilgang med aktiviteter, der har fokus pa gron dannelse og et
klimabevidst handleperspektiv (Gregersen & Hestad, 2024; Gregersen & Zimmert, 2022).
Undervisningsforlebet forbinder teori- og krops-oplevelsesprocesser med et handlingsprodukt.
Forfatterne til denne artikel definerer en holistisk og praksisfaglig tilgang til sprog- og kulturlering
1 franskfaget som folger: Kernen er en praktisk og varieret undervisning, som aktiverer elevens
krop og sanser. I alle aktiviteter indgar et problem- eller anvendelsesundersogelsesorienteret
element. Denne tilgang gor os i stand til at besvare vores undersogelsessporgsmal med eksempler
pa en planlegning af forlob og lektioner i rammer af en trefaset undervisning og med et indhold,
der har fokus pa bevagelses-, krops-, handlings- og legende oplevelsesprocesser og med et

slutprodukt.

Introduktion til en trefaset tilretteleggelse af undervisningsforlgb

Men forst introducerer vi en organisation eller ramme for trefaset undervisning. Denne
organisering giver - med sine faste rammer - laereren og eleverne mulighed for og tid til at udvikle
cjerskab, fordybelse og tilegnelse af temaet/emnet. Emnet skal som udgangspunkt vare
meningsfuldt for alle elever og give optimale muligheder for sproglering og handlinger gennem

aktiviteter, der involverer krop og bevaegelse og har et praksisfagligt element i sig.

Vi foreslar fransklerere at organisere lektioner og undervisningskurser baseret pa en trefaset model,
som er baseret pa stilladsundervisningsstrategier med inddragelse af dynamisk spiral. Denne model
involverer vigtige emner: elevernes alder og interesser, nysgerrighed, viden og faerdigheder (Wood
et al,, 1976). I sin planlegning af undervisningen med inddragelse og anvendelse af en trefaset
model integrerer underviseren sine elevers forforstaelse, deres eksisterende viden og sproglige
ferdigheder pa fransk om emnet 1 en forberedelsesfase, ben@vnt forfasen. Denne fase er en form
for brainstorming, hvor alle elever skal have mulighed for at deltage og dele deres viden,
ferdigheder og holdninger med andre elever og lereren. Forfasen satter scenen for selve
gennemforelsesfasen, kaldet #nderfasen, hvor undervisningen bestar af lektionens hovedaktivitet,
som inddrager den viden, der kommer til udtryk i forfasen, og bringer alle elevers nye falles og
individuelle lering i spil i forhold til faget. Efferfasen bestar af en evalueringsfase, hvor den opnaede
viden bruges 1 forskellige former for fzlles og individuel evaluering af forlebets indhold, aktiviteter

og materialer. Evalueringen kan besta af en rekke forskellige aktiviteter, sisom prasentationer for
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eleverne af et analogt eller digitalt produkt, en guizglet eller en kahoot, som giver laereren et overblik

over elevernes lering.

Trefasemodellen er en grundmodel for opbygning af en undetvisningsaktivitet og/eller et
lengerevarende undervisningsforleb i et fag som fransk. Modellen kan omszttes til en task, men i
en task er der altid er krav om, at der skal vere en @gte problemlosningsorienteret kommunikativ
opgave. Det er der ikke i en trefasemodel, der mest har fokus pa den sproglige aktivitet i indholdet
af forlobet. Derfor kan det iser 1 begynderundervisningen i fransk vaere nemmere at arbejde med
trefasemodellen uden krav om det problemlosningsorienterede, som ligger i task’en. Det
efterfolgende undervisningsforleb tager udgangspunkt i det foregiaende, og den indledende fase
bruges bade til at gentage leringen fra det foregiende og til at bygge videre pa elevernes
cksisterende viden og sproglige og kulturelle ferdigheder, der er erhvervet uden for skolen eller 1

skolemiljoet.

Didaktisk opbygning af et trefaset undervisningsforleb om gren dannelse og
klimabevidsthed med afszt i eventyrgenren

For-fasen

Tre-fase-modellen tager afsat i elevernes livsverden og den viden, de tager med sig ind i skolens
leringsrum. Det giver plads til en didaktisk vinkling, hvor et emnevalg er styrende for
undervisningsplanlegningen. Mal for undervisning og lering planlegges i for-fasen med
inddragelse af elevernes viden om, sproglige kompetencer, forstaelser af, nysgerrighed, undren,
motivation etc. som grundlag for at skabe meningsfulde og engagerende forlob. Det er i denne
fase, at eleverne stilladseres/understottes sprogligt med chunks, ord og sxtninger pd fransk, der

setter dem 1 stand til at tale og skrive sammen om det valgte emne.

Det er vigtigt for elevernes sproglering, at sproget opleves med alle sanser. Eleverne udvider deres
ordforrad, sprogforstaelse og deres fonologiske opmarksomhed, nar laereren og eleverne arbejder
sammen om at levende- og kropsliggere sproget. Det er sdledes en fordel for eleverne at fa knyttet
konkrete bevagelser, fagter, mimik og fysiske aktiviteter. Eleverne husker og forstir bedre
relationer mellem bogstav og lyd, ord, chunks og satningsstrukturer, som de arbejder med, nir de

samtidig bevager sig til sprogleringen (Gregersen, 2024).
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Under-fasen:
I under-fasen gennemfores de planlagte undervisningsaktiviteter, og lobende justeringer af forlobet

kan foretages i forhold til bade form og indhold samt differentiering.

I denne fase understottes gron dannelse/klimabevidsthed gennem praksisner undervisning, hvor
eleverne engageres via hands-on opgaver, der styrker deres sproglige kompetencer. Inddragelse af
udeskole og lokalmilje skaber autentiske laeringssituationer, hvor eleverne bidrager med ideer og

tydeliggor deres stemme i, hvordan en gron fremtid kan formes.

Efter-fasen:
I efter-fasen foregar opsamling og efterbearbejdelse i form af en evaluering af elevernes laering,

deres motivation, samt glade ved og interesse for det gennemforte tema eller forlob.

Tre-fase-modellen kan opstilles som folger i tabel 1:

Tabell 1

Et tre-faset undervisningsforlob

Fase

Forberedelse Problemformulering
e Hvad vil vi (lerere og elever) gerne vide noget mere om?
e  Hvilke sporgsmal vil vi gerne kunne besvare?

e Hyvilke problematikker vil vi gerne kunne udrede?

Planlegning
e  Hvem gor hvad?
e Hvor skal vi hen?
e Hvordan skal vi gore?
e  Hvornar skal vi gore det?
e Hvilke materialer skal vi bruge?

e Hyvilke midler har vi til radighed?

Gennemforelse Undersogelse

e Indhentning af informationer — virkelig eller virtuell virkelighed, analoge

og/eller digitale/ multimodale matetialer
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Bearbejdning
e Bearbejdning af informationer
e  Fremstilling af et produkt, herunder fokus pa indholdsformidling, sprog,
sprogbrug og sproghandlinger

Fremlaeggelse
e  Fremleggelse ved elever pé fransk
e  Felles vurderinger og reaktioner ved klassekammerater/andre elever, lerere

og andre som har indgdet i processen

Evaluering Efterbearbejdning
e Gruppens/elevernes egne vurderinger af bade sproglig og indholdsmassig
leering, herunder tilfojede sproglige kompetencer
e  Klassens og lerernes samlede vurderinger set i relation til de opstillede mal i
forberedelsesfasen

e  Elevernes leringsudbytte med fokus pa fremlaggelser pa fransk og

indholdsformidling

At arbejde med eventyrgenren som afszt for gron dannelse og klimabevidsthed i
et handleperspektiv — et praksiseksempel

Ifolge Danmarks Naturfredningsforening star vi midt i en global biodiversitetskrise, og Danmark
er et af de mest naturfattige lande 1 Europa. Danmark er blandt de lande 1 Europa, som har mindst
beskyttet natur og 1.932 arter af danske dyr, planter og svampe er truede. Det betyder, at de er i
hoj risiko for at udde i den danske natur (b#zps:/ /www.dn.dk/). Elevernes gronne dannelse er siledes
ikke kun en opgave for de naturvidenskabelige fag, men rummer ogsa de wstetiske, etiske og
historiske perspektiver, som de humanistiske fag bor beskaftige sig med — det vare sig i
tvaersproglige eller tvaerfaglige undervisningsforleb 1 et CLIL-design eller inden for franskfagets
egne indholdsrammer (Thorbell, 2025). I denne artikel har vi fokus pa undervisningsaktiviteter
inden for fagets egen kernefagliched— en monofaglig ramme der ogsa rummer muligheder for

brobygningsforleb mellem grundskolens udskoling og ungdomsuddannelse.

Formalet med forlobet er at understotte udvikling af en undervisning, der giver eleverne en
nuanceret forstdelse af centrale problematikker i den grenne omstilling. Med afsat 1 elevernes
nysgerriched og undren skabes forstaelse for sammenheng mellem natur, sprogfag og miljo

gennem virkelige oplevelser og lering snarere end gennem klasserummets traditionelle lereboger.
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Undervisningslokalet skal skabe plads og rum til at fa bevagelse ind i en fransklektion og anviseen

mere fysisk madde at lere sprog pa.

1 for-fasen introducerer lereren temaet gron dannelse og klimabevidsthed og sperger ind til elevernes
viden om folke- og kunsteventyr fra deres hjem og skoleliv og opfordrer dem til at fortxlle deres
yndlingseventyr pa det sprog, de blev fortalt eller fik last hojt— forst i sma grupper, derefter for
hele klassen og gerne understottet af billeder, lyde og sange. Ofte kender og genkender elever i
heterogene klasser de samme eventyr, der fortxlles pa flere forskellige sprog. Lareren kan
understotte denne fase ved at stille sporgsmal som: Hvad gor en tekst til et eventyr? Hvad har de
eventyr, I har fortalt, til faelles? Hvilke fzlles temaer indeholder de ofte? Hvad kan du bedst lide
ved dit yndlingseventyr? De tematiske forslag vedrorende kendskab til og viden om eventyrgenren
fra eleverne samles og danner rammen for en samtale der gemmes pa fransklererens pc og hentes

frem til naeste fase. Derefter gar lereren og eleverne videre til #nder-fasen.

I under-fasen kan aktiviteter gennemfores i mindre grupper, hvor lereren presenterer en historie/ et
eventyr, som eleverne ogsd genkender pa forskellige sprog, f.cks. klassiske eventyr som fx "Klods-
Hans", ”Den gridige kat”, ”Drengen, der drog ud for af laere frygten at kende” og ”"De tre smi

grise” hvor fokus er pa temaer som mod, nysgerrighed, snarradighed, innovation og gradighed.

Eleverne fremstiller herefter— ved hjalp af analoge og digitale tekster og medier — et nutidigt
eventyr, der fortsat anvender og inddrager de klassiske karakteristika fra folkeeventyr og
kunsteventyr men forholder sig til aktuelle, autentiske og meningsfulde problemstillinger 1 relation
til gron dannelse og klimaudfordringer. Et eksempel kunne vare at omsztte passiv klimaangst til
et handlingsperspektiv ved hjalp af traek fra eventyret om "Drengen, der drog ud for at lere frygten
at kende", hvor eleverne lader hovedpersonen std over for tre klimaudfordringer, som han/hun er
med til at lose sammen med andre figurer fra eventyret. Eleverne producerer korte eventyr gennem
tegnede historier, animationer, sma rollespil, dukketeater eller skuespil, som de iscenestter og
optager pa deres egne mobiltelefoner. Afslutningsvis fremstiller eleverne forskellige scenarier af
genbrugsmaterialer, der viser deres klimaudfordringer med dem selv som hovedpersoner i en

nutidig fremstilling af losningsforslag i et eventyrlandskab (UBU & Sprogfag, 2025).
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Produkterne prasenteres for klassen og indgar i effer-fasen, hvor laereren og eleverne evaluerer
forlobet, fx gennem en samtale om en oget bevidsthed om og handleperspektiver i forhold til de
cksistentielle temaer i de eventyr, som klassen har arbejdet med. Lareren vender tilbage til for-fasen
af undervisningsforlebet for at skabe en ramme 1 forlebet som grundlag for feedback og flles
evaluering. Formalet med undervisningsforlobet opsummeres gennem sporgsmalene fra for-fasen og
giver bade laerer og elever et sprogligt rum til at give svar pa, hvordan de fzlles padagogiske temaer
1 eventyr er vasentlige og evige pd tvars af landegrenser, ogsa i relation til nutidige
problemstillinger som klimaudfordringer og et handleperspektiv i forhold til gron dannelse.
Eventyr som sproglig kulturgenre giver indsigt i et falles, transnationalt univers af udfordringer pa

vejen til voksenlivet: mod, vedholdenhed, holdninger og initiativ (Gregersen, 2007).

Opsamling og perspektivering

Denne artikels overordnede formal er at sxtte fokus pa en legende, kropslig og multisensorisk
tilgang til sproglering som en faglig vekslen af begrebet praksisfaglighed. Artiklen introducerer
“praksisfagliched” som et nyt forskningsfelt i Danmark. Malet er at medvirke til at udvikle
skoleforskning 1 franskfaget i dansk regi og samtidig synliggere behov for mere forskning i nordisk
regi 1 et underbelyst forskningsfelt. Artiklens forfattere opfordrer til at dagsordensatte en
praksisteoretisk forstaelse af, at lering i en holistisk forstaelsesramme kan understotte og
videreudvikle tilgangen til sproglering i1 franskfaget. Artiklens forfattere har prasenteret mulige
didaktiske forandringsprocesser i1 franskfaget og bidraget med ny praksisner viden om, hvad
organisering og implementering af praksisfaglighed som didaktik kan tilfere fransklereres

planlaegning, gennemforelse og evaluering af deres undervisning.

Afslutningsvis opfordrer vi til fremadrettet at udvikle praksisfagliched som almen-fagdidaktik i
nordisk regi i franskfaget, der kan bidrage til at udvikle en undervisning, der kan understotte elevers
motivation, engagement og lering samt demme- og handlekraft i relation til aktuelle og fremtidige
problemstillinger. Videre forskning kan vare med til at undersoge, hvilke didaktiske modeller og
pedagogiske tiltag, der pa forskellig vis kan understotte praksisfaglige tilgange i1 franskfaget.
Artiklens forfattere opfordrer derfor kolleger 1 nordisk regi til at igangsatte empiriske undersogelser
af, hvilke udfordringer lerere og undervisere oplever, og hvordan praksisfaglig undervisning kan

gribes an i franskfaget fremadrettet i grundskolen samt ungdoms- og videregaende uddannelser.
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