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Honour-based norms can be a sensitive issue in the classroom and in the schoolyard. Since 2022,
Swedish schools have been required to address issues concerning honour-based violence and
oppression. While these issues may be taught across the curriculum, they can also be addressed
within the subject of Swedish. Research shows that students want more opportunities to engage
with sensitive issues, whilst teachers hesitate to approach ideologically divisive issues since they
may lead to conflict. Fact-fiction literature can provide a valuable entry point for discussions of
values and moral questions. The aim of this study is to develop knowledge of how young readers
engage with a literary work addressing honour-based oppression and with its author within Swedish
language and literature education. The study examines Elaf Ali’s book VVez har sagt nagot om kdarlek?
Att bryta sig fri fran bedersfortryck |“Who Said Anything About Love? Breaking Free from Honour-
Based Oppression” (our translation)] together with student questions generated during a thematic
school project and a subsequent author visit to a lower secondary school. The results show that
this form of encounter between a literary text, a sensitive social issue, an author, and students
creates opportunities for critical engagement. Students not only questioned and problematised the

narrative and arguments presented in the book but also drew on personal and social experiences in
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their meaning-making. In this way, literature-based discussions of sensitive issues can support

reflection, dialogue, and knowledge development within Swedish subject education.

Keywords: allmin och litterir repertoar, faktionslitteratur, funktionell spraksyn, forfattarbesok i

skolan, svenskimnets didaktik.

1 Inledning

Fragor om hedersnormer och hedersrelaterat vald och fortryck ar aktuella och behandlas pa flertalet
arenor bland annat av forskare, socialarbetare och debattérer, vilket leder till politiska beslut som
berér minniskors liv. Sedan 2022 foéreskriver Liroplanen fér grundskolan, fritidshemmet och
forskoleklassen att alla elever efter genomgangen skolgang ska ha fatt kunskaper om hedersrelaterat
vald och fortryck, och ett sirskilt stddmaterial har utarbetats (Skolverket, 2021, 2022). Men det
krivs in mer kunskap om hur arbetet med hedersrelaterat vald och foértryck kan ga till for att elever
ska moétas med respekt och fOr att temat ska bearbetas med det allvar det kriver. Denna artikel vill
darfor bidra med ny kunskap gillande vilka fraigor som vicks hos elever da de i undervisning om
hedersrelaterat vald och fortryck méter en bok 1 dmnet och dess forfattare, samt vilka didaktiska
implikationer detta kan fa for svenskundervisning som ror temat heder, men dven for laddade

amnen 1 stotrt.

Enligt Socialstyrelsens definition av hedersrelaterat vald och foértryck uppstar detta for att skydda
eller dteruppritta en familjs eller en storre slikts heder och sociala anseende. Det hedersrelaterade
valdet och fortrycket sanktioneras av ett kollektiv och utévas ofta av flera personer, dir de utsattas
familjemedlemmar eller nirstaende spelar en avgorande roll. Socialstyrelsen beskriver hur det finns
flera beteenden som anses skada hedern, varav det tydligaste dr sex fére dktenskapet. Dirfor
kontrolleras den kvinnliga sexualiteten genom exempelvis kontroll av klidsel, vem flickan/kvinnan
triffar och vem hon ir vin med (Socialstyrelsen.se, 2025). Manga elever i svensk skola lever med
hedersnormer och under hot om hedersrelaterat vald (se t.ex. Baianstovu et al., 2019). Skolan méter
dessa elever och ir skyldig att behandla hedersproblematiken. Ett exempel pa detta dr nir eleverna
1 en medelstor hogstadieskola i s6dra Sverige infér en temavecka fick i uppdrag att lisa boken e
har sagt ndgot om kdrlek? Att bryta sig fri fran hedersfortryck, med stark argumentation mot hedersrelaterat
vald och fortryck, och formulera fragor till forfattaren som de skulle fA mé6ta pa det forfattarbesok

som ingick i temaveckan. I boken skriver férfattaren Elaf Ali bland annat: "Pappa kommer fram
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till mig. Han rycker tag om mitt har och sliter ner mig pa golvet. Han slipar ut mig ur butiken
samtidigt som han skriker. Framfor kunderna, framfoér personalen och framfor Victor” (Ali, 2021,
s. 113). En elev uttryckte i motet med forfattaren fragor om det som hinde i butiken dnda inte kan
ses som att pappan visade omsorg, medan en annan ifragasatte pappans agerande. Eleverna tycktes

alltsa mota texten utifran olika utgangspunkter.

2 Bakgrund och forskningsdversikt

Nir Skolinspektionen har granskat skolors arbete med laddade, kinsliga eller kontroversiella frigor
1 dmnena samhillskunskap och biologi, uppvisar 21 av 30 granskade skolor brister i arbetet
(Skolinspektionen, 2022). Hedersrelaterat vald och fortryck kan utgéra en sadan laddad fraga.
Undervisning om hedersnormer kan dirfor innebira utmaningar for lirare, som till exempel att
hantera hur elever kan kidnna sig utpekade for att de tillhér en viss religion som blivit
sammankopplad med hedersnormer i nyheter och media (Skolinspektionen, 2018). Skolan ska
aktivt motarbeta diskriminering, samtidigt som allas dsikter behéver fa ta plats 1
klassrumsdiskussioner — nagot som kan sammanfattas som den demokratiska paradoxen (Winlund,
2019). Medan lirare har en oro for att nirma sig ideologiskt splittrande fragor av radsla for att
skapa konflikter, dr hogstadieungdomar 1 sin tur missndjda med i vilken omfattning sidana
diskussioner dger rum, eftersom de anser att det dr betydelsefullt att resonera kring svara fragor
(Arman, 2024). 1 linje med ungdomarnas missnéje har dven Europaridet kritiserat europeiska

skolor fér att skolungdomar sillan far diskutera laddade imnen i skolan (Agerup, 2023).

2.1 Svenskdmnets potential for att diskutera kontroversiella fragor

Svenskidmnets karaktir skapar mojligheter att undervisa sa att demokratifragor och kanske sirskilt
kontroversiella fragor kan utforskas genom savil spriak som gestaltande skonlitteratur och sakprosa
(Bergman, 2007; Molloy, 2017; Nissen, 2024; Palo och Manderstedt, 2016). Svenskamnet kan pa sa
siatt bidra till elevers kunskaps-, identitets- och demokratiutveckling genom att eleverna i
litteratursamtal trinas att leva sig in 1 andras livsmojligheter, med potential att fa insikter 1 saval
egna som andras perspektiv (jfr. Nussbaum, 1990) och sitta sig in i kontroversiella frigor. Att

utveckla kunskap om och férstaelse av komplexa och kontroversiella ménskliga livssituationer kan
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vara en kriavande process dir fakta och fantasi i lika h6g grad bidrar till att forma en bild av

verkligheten (jfr. Nussbaum, 1995).

2.2 Skonlitteratur — fiktion

Martha Nussbaum (1995) beskriver utifran sin forskning hur skonlitterir lisning ger mojlighet att
pa samma gang utveckla det hon lyfter som kinslans skirpa och tankens inlevelse. Nussbaum visar
genom att anvinda ett skonlitterdrt exempel hur kunskaperna om ménniskan och féreteelserna runt
henne kriver savil kinsla som intellekt (1995). En skonlitterdr lisning som kan viva samman
intellekt och kinsla har mojlighet att paminna lisaren om att verkligheten dr mer komplicerad dn
texten och samtidigt hjilpa denne att fi grepp om verkligheten pd ett mer insiktsfullt sitt dn
sakprosa formar (Nussbaum, 1995, s. 110-112). Skonlitteraturen, romanen, handlar enligt
Nussbaum framf&rallt om att stilla frigan om hur det manskliga livet ska levas 1 fullodighet. Genom
det skonlitterira exemplet kan alltsa, enligt Nussbaum, ldsaren forma insikter, fa syn pa nagot och
dirigenom fa information om sakers mangfacetterade natur och samtidigt fOrstd att hen inte har

insikt 1 allt (1995, s. 110-112). Romanen kan:

dra in ldsaren i en kinslosfir som gor henne till medverkande 1 samhillet i friga och till en

bedémare av vad detta samhille erbjuder som material f6r méinniskans liv i vérlden. I sjilva sin

struktur innehdller romanen sélunda ett samspel mellan den framvixande generella uppfattningen

och den fullédiga férnimmelsen av det enskilda; och den lir ldsaren att navigera radigt mellan

dessa tva nivaer. (Nussbaum, 1995, s. 112)
Fantasin bidrar dirmed till att rikta lisaren mot verkligheten och stétta forstaelsen av fakta. Just i
sin kraft av fiktion dér karaktirerna man talar om inte dr verkliga, kan skonlitteratur underlitta
diskussioner om fragor dir asikterna gar isir (Borsgard, 2020). Sidan undervisning maste dock
planeras med varsamhet, eftersom elever kan ha erfarenheter av vildsamma kontexter (Agerup,
2023). For att kunna fungera som underlag f6r diskussion behéver texterna vara komplexa, inbjuda
till olika infallsvinklar och hélla en viss stilistisk nivda (Nissen, 2024). Ett exempel pa sidan
komplexitet utgors av fantasylitteratur, som enligt Alkestrand (2016) utgor en idealisk férmedlare
av varden som demokrati, minskliga rittigheter och kulturell mangfald. I sin analys visar hon att
det distanserande perspektivet, dir exempelvis magi markerar avstand till verkligheten, inbjuder till
etisk reflektion i allmdnhet och diskussion av maktférhallanden i synnerhet, vilket kan knytas till
skolans virdegrundsarbete. En annan méjlighet 4r vad Agerup (2023) kallar didafiktion, vilken

utgors av fiktion som byggs kring samtida fakta med avseende pa geografi, historia och politik,

fakta som samspelar med och bygger vidare pa lisarens férkunskaper. Namnet didafiktion (eng:
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didafiction) ir en sammansittning av didactic och fiction (Agerup, 2023). Forfattaren menar att
didafiktion dr sirskilt limpad for samlidsning mellan olika @mnen 1 skolan, dir olika lirare kan ta
fasta pa olika aspekter av verket. Aven om Agerup inte anser att lirare ska ersitta faktatexter med
fiktion, argumenterar han for att bada kan spela en viktig roll i undervisningen av psykologiskt och

sociologiskt komplexa fragor.

2.3 Faktionslitteratur

Skilt fran fiktion ér litteratur med sanningsansprak, som sjilvbiografier och berittelser som bygger
pé sanna historier, vilket Arheim benimner faktionslitteratur (2007). Undertitlar blir relevanta for
Atheim di hon beskriver vad som utmirker faktionslitteratur. Ett exempel pa en undertitel kan
vara En sann historia. Aven paratexter ir betydelsefulla i Arheims undersdkning. Paratext ir text
exempelvis som star pa baksidan eller fills in som citat pa framsidan, som i fallet dd utdraget “en
fruktansvird och sann historia”, ur en Damernas 1V arlds recension, syns pa framsidan till boken
Pojken som  kallades Det (Atheim, 2007, s. 159). Faktionslitteratur kan ytterligare delas in i
undergrupperna dramadok respektive dokudrama (Arheim, 2007). Undergrupperna utvecklades
ursprungligen for film och TV av Harms Larsen (1990) och togs senare upp av Jansson (2000)
dven for litteratur. Dramadoken berittas med en montage- och collageteknik, en vixelverkan
mellan olika framstillningsformer, som liknar televisionens dramadokumentirer, medan
dokudramat liknar romanen formmissigt. Arheim ser faktionslitteraturen som sprungen ur 1960-
och 1970-talens dokumentarism, men intresset for det dokumentira fick ett nytt uppsving under
1990-talet och innefattade di inte bara litteratur utan ocksa andra framstillningsformer som
journalistik, film och tv i och med dokusipor och realityshower (Arheim, 2007). Det visar sig att
nir gymnasieungdomar i svenskundervisningen sjilva far vilja bocker sa toppar just
faktionslitteratur (Arheim, 2007). Till skillnad frin fiktion s limnar dock faktionslitteratur inte
sirskilt mycket tolkningsutrymme 4t lisaren och dirmed uteblir, enligt Arheim, méjligheter till
reflektion eller kritik (2007). Vid ldsning av bocker som gymnasieelever valt sjilva uteblir ocksa,
enligt Bommarco, efterféljande grupp- och helklassdiskussioner — bearbetningen reduceras oftast
till en presentation infor klassen (Bommarco 2006). Arheim menar att svenskundervisningen med
faktionslitteraturen tar sig an ett stoff som man saknar kritisk-analytiska redskap for (Arheim,
2007). Hennes slutsats liknar hirvidlag Perssons (2007), da bada menar att om

svenskundervisningen later ungdomar vilja bécker fritt utan att f6lja upp med diskussion efterdt
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riskerar fordomar om till exempel andra religioner och etniciteter att férstirkas. I sin undersdkning
fokuserar Arheim (2007) pi gymnasieungdomars fritt valda lisning av fyra faktionstitlar, dir
Hedersmordet pa Pela. 1illasystern berittar av Lena Katarina Swanberg (2002), dr en. Boken dr sirskilt
relevant for vir studie, bade tematiskt, da den tar upp hedersrelaterat vald och fortryck, och
formmissigt, da den pa dramadokens vis varvar lillasysterns berittelse med andra kéllor som
vittnesprotokoll, intervjuer och skriftliga utlitanden fran exempelvis socialtjansten (Arheim, 2007).
Denna bok, menar Arheim (2007), bjuder dock in till mer nyanserad lisning jamfort med de tre
Ovriga titlarna, 1 det att den pa ett komplext sitt skildrar en kulturkrock. Lillasyster Breen ser 4 ena
sidan sin systers mordare (flickornas farbréder) som ”dumma’ l6gnare, 4 andra sidan kinner hon
sig utsatt och hudlds utan familjens och sliktens beskydd (Arheim, 2007). Efter att ha list boken
beskriver en av ungdomarna hur hon har fitt en annan bild av hedersmord jaimfért med

nyhetsrapporteringen, eftersom boken férklarar hur Pelas mérdare tinkte (Arheim 2007).

2.4 En av tre delstudier

Denna artikel ingar som delstudie 1 ett forskningsprojekt om hedersnormer (delvis finansierat av
Riksbankens Jubileumsfond, dnr RMP19-1308:1-2). Till skillnad fran tidigare forskning om
laddade dmnen i svenskundervisningen dir fokus legat pa demokratiska elevdiskussioners innehall
(Bergman, 2007; Borsgard, 2020; Molloy, 2009, 2017; Palo och Manderstedt, 2016; Winlund, 2019)
undersoker vart projekt snarare vilka sprakliga resurser eleverna anvander. Vart material utgors dels
av Elaf Alis roman Vew har sagt ndget om fkdrlek? Att bryta sig fri fran  bedersfortryck,
fokusgruppsintervijuer, etnografiska observationer samt av elevernas 133 fragor till forfattaren.
Intervjuerna, observationerna och fragorna samlades in péd en skola dir totalt 127 elever gick, dir
kuratorn uppgav att 76% av eleverna hade en bakgrund i linder utanfér Sverige. Kuratorn uppgav
ocksa att hedersnormer var ett relevant problem bland skoleleverna. I den forsta delstudien fran
projektet undersoktes intervjumaterialet med avseende pa hur ungdomar férhandlar om begreppet
heders betydelse. Resultaten visade att ungdomarna var eniga om att heder innebir vissa pabud,
som att stilla upp for familjen, och vissa begrinsningar, som att inte ha pojkvin/flickvin.
Ungdomarna var diremot inte 6verens om i hur pass hég grad flickor respektive pojkar paverkades
av dessa pabud och begrinsningar. Kring heders eventuella koppling till religion och tradition ridde
stor oenighet. Det framkom att ungdomarna sag heder som ett laddat begrepp, vilket i en av
gruppintervjuerna yttrade sig i en viss forsiktighet och i en annan av gruppintervjuerna i ett animerat

meningsutbyte (Vogel, 2024).
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Den andra delstudien analyserade samma eleviragor om e har sagt nagot om kdrlek? Att bryta sig fri
fran hedersfortryck som foreliggande artikel studerar. Fragestillningarna i den artikeln gillde pa vilket
sitt elevfragorna pekade pa en kritisk lidsning av boken samt vilka presuppositioner, dvs.
forgivettaganden, som fragorna inneholl. Vi fann da att drygt halften av fragorna tydde pa en kritisk
lisning, medan resten av fragorna riktades mot férfattarens person, exempelvis: 1ad dr ditt drimjobb?
Av de kritiska fragorna visade de flesta pa en lasning zed texten, vilket betyder att lisaren accepterar
textens tolkningar och stallningstaganden samtidigt som hen soker forstielse for vad de star for
och varifran de harrér. En mindre del av de kritiska fragorna var istallet en lisning »oz texten, vilket
innebir att lisaren ifragasitter hur texten beskriver karaktirer och hindelser och f6reslar alternativ.
Vidare framkom att fragorna uppvisade olika presuppositioner. Nagon fraga presupponerade att
hedersnormer kan inbegripa en dimension av skydd, medan andra tog for givet att
familjemedlemmar som handlat enligt hedersnormer kan ha anledning att angra sig i efterhand.
Presuppositionsanalysen visade att ungdomarna belyste olika aspekter av hederskoden och att de

kunde rora sig mellan olika koder (Raattamaa Visén och Vogel, 2024).

I denna var tredje delstudie intresserar vi oss for hur elevers fragor uttrycker savil erfarenheter och
normer som ideal och virderingar. Vi underséker ocksa samspelet mellan elevfragornas uttryckta
intresse for boken och forfattarens person. Slutligen analyserar vi hur elevfrigorna sprakligt narmar
sig bokens verklighetsbeskrivning. Utifrain Nissens (2024) uttalande om att skonlitteratur ska
inbjuda till olika infallsvinklar intresserar vi oss f6r huruvida ungdomarna vill diskutera handlingen
(allmdnna aspekter) eller hur boken dr skriven (litterdra aspekter). Som redan nimnts sig vi i
projektets andra delstudie att manga frigor rorde fOrfattarens personlighet och vi vill dirfér
undersoka vad sadana fragor kan siga om det laddade temat. Vi menar att kunskap om hur elever
nirmar sig innehallet 1 en bok om ett kontroversiellt imne kan stirka lirare da de utformar sin
undervisning och dirmed minska de brister som Skolinspektionen (2022) identifierat, genom att
lirare da kan bygga vidare pa det som elever sjilva intresserar sig for och pa sa sitt moéta elevernas

onskan att diskutera svara fragor (jfr. Arman 2024).

3 Syfte och forskningsfrigor

Eftersom (a) lirare behover stirkas didaktiskt fOr att kunna planera och genomfora undervisning

om kontroversiella amnen 1 skolan, (b) det saknas forskning om vad i skonlitteratur om laddade
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dmnen som elever intresserar sig for, (c) det i stort saknas undersokningar om vilka sprakliga
resurser som skolungdomar utnyttjar i samtal om laddade dmnen i allminhet och om
hedersproblematik i synnerhet, och eftersom (d) svensk skolundervisning om hedersproblematik
ar kraftigt underbeforskad, formulerar vi féljande syfte: att utveckla ny kunskap om vilka fragor
som vicks hos unga lisare i motet dels med en bok i ett laddat &mne och dels med dess forfattare

inom ramen for svenskundervisning i anslutning till en temavecka.
Studien utgar fran foljande fragestillningar:

1) Hur uttrycker elevers fragor savil allminna som textmaissiga erfarenheter, normer, ideal
och virderingar, och hur nirmar de sig boken genom detta?
2) Hur samspelar intresse fo6r boken med intresse f6r forfattarens person?

3) Hur nirmar sig elevfragorna sprakligt bokens verklighetsbeskrivning?

4 Material, metod och teori

Studiens empiriska material utgbrs av boken VVew har sagt ndgot om kdrlek? Att bryta sig fri fran
hedersfortryck av Elaf Ali (2021) och de 133 elevfragor som vi kortfattat ber6rt under inledningen.
Fragorna var nedskrivna pa férhand och listes upp under forfattarbeséket. En av oss forskare var
nirvarande och antecknade fragorna fér hand och inhimtade tillstind att anvinda dem for
forskningsindamal fran klasserna via rektor. Anledningen till att forskaren antecknade frigorna
for hand var att dokumenten, varifran frigorna listes innantill, inte gick att ta fram i efterhand for
alla tre arskurserna. I ett fall dd dokumentet kunde tas fram stimdes det av med de av forskaren
antecknade fragorna. Dokumentets frigor stimde vil Overens med de frigor som forskaren
antecknat. Alis svar pa fragorna antecknade vi diremot inte. Idén att bjuda in Elaf Ali kom fran en
arbetsgrupp som bestod av kuratorn (som ldst Alis bok pa forhand), ldrare, rektor och
filtassistenter, och forslaget att eleverna skulle lisa boken innan beséket och forbereda fragor kom
fran Elaf Ali (personlig kommunikation med D. Kermani 29 februari 2024). Svensklirarna
ansvarade for att utforma ramarna for arbetet, dir ldsningen av romanen delvis bestod av
héglisning och dir fragorna formulerades och samlades in under ledning av lirarna. Beséket var
en del av temaveckan Kirleken ar fri, ett samarbete mellan frivilligorganisationer och myndigheter
med syfte att forebygga hedersrelaterat vald och fortryck och stirka barns rittigheter. En av oss

forskare fanns pa skolan under veckan foér att samla in data till den redan nimnda
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fokusgruppsstudien (Vogel, 2024) vilken hade genomgatt etikprovning och godkints (dnr 2021—
03120). Forskaren deltog under virderingsdvningar, samtal, raster och lunchmaltider. Under
forskarens datainsamling upptridde méjligheten att delta dven vid Elaf Alis besok. Da fick ett par
elever per arskurs foretrida elevkollektivet genom att sitta sig intill Ali pa en scen i aulan och ldsa
fraigorna innantill, medan &vriga elever lyssnade. Alla 133 fragor stilldes till forfattaren.
Skolpersonal nirvarade i aulan, men styrde inte samtalet och kommenterade det inte heller. Da inga
personuppgifter samlades in i samband med elevfragorna, ses var utékade datainsamling som en

etiskt oproblematisk utvidgning av forskningsprojektet.

Vi artikelforfattare liste boken [Vew har sagt nagot om karlek? Att bryta sig fri fran hedersfortryck flera
ganger och diskuterade sinsemellan vad vi sig som bokens centrala teman, bland annat genom att
samla kirnfulla citat och presentera fér varandra. Vi analyserade dven formen samt bokens grad av
komplexitet. Direfter undersokte vi elevfragorna kvalitativt genom innehallsanalys, dir vi kodade
fragorna stegvis. Det forsta steget var induktivt. Vi satt da tillsammans och sorterade fragorna och
artikulerade teman som familj och slikt, forfattarskap, livsresan. Denna sortering syftade till att fa
en 6verblick 6ver vad eleverna intresserade sig for pa ett 6vergripande plan. Denna fas inbegrep
diskussioner, eftersom de olika temana ibland 6verlappade och det inte var givet till vilket tema en
viss fraga horde. Nista steg innebar att para thop de kodade elevfragorna med de teman vi urskilt
1 boken. Vi angrep pa detta sitt fragestillning 1: hur elevfrigorna uttrycker allminna och
textmassiga erfarenheter, normer, ideal och virderingar och genom detta nirmar sig boken. Detta
steg 1 analysen var deduktivt, da vi letade efter pa férhand givna kategorier, nimligen om
elevfragorna gillde en allmin repertoar eller en litterir repertoar. Hir anvinde vi oss av McCormick
(1994) som har ett receptionsteoretiskt perspektiv. McCormick (1994) menar att saval texten som
lisaren dr birare av repertoarer som mots 1 ldssituationen. Dessa repertoarer byggs upp av
ideologier. Dels allminna ideologier som handlar om moral, tankar och idéer om tro, kultur, samt
politiska och minskliga villkor — dels litterira ideologier som bland annat handlar om genre, narrativ
och sprakliga val. Texten bir en sddan repertoar av allmidnna och litterira ideologier som i lisningen
moter bade ldsarens allminna ideologier, det vill siga idéer och tankar om tro, moral och minskliga
villkor, samt ldsarens litterira ideologier, det vill siga de erfarenheter av litteratur, text,
sprakanvindning och lisande som priglar idéerna om genrer, litterdra grepp, spraket och lisandet.
Liasaren har tillignat sig sin litterira repertoar genom forstdelse och antaganden om vad litteratur
ar eller bor vara, forstaelse och antaganden som baseras pad tidigare liserfarenheter samt fran
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undervisningens och kulturens litterdra och allmdnna ideologi. Receptionen, alltsa mottagandet, av
texten uppstar 1 motet mellan de repertoarer av ideologier som texten respektive lisaren bir med
sig. Figur 1 illustrerar en mojlig matchningsyta mellan ldsare och text, 1 foreliggande studie uttryckt

1 motet mellan de upplista fragorna och den lista texten.

Figur 1

McCormicks modell for lissitnationen.

Lasarens ideologier

— N\

Litterir ideologi Allmin 1deolog

Lisarens repertoar

~ N

Litterir repertoar Allmin repertoar
Lasmingen — matchningsytan

Litterir repertoar Allmin repertoar

\/'

Textens repertoar

Litterar ideolog Allmin 1deolog

N 7

Textens ideologier

De elevfragor som tog upp bokens innehall utifrin minskliga villkor, som ”Kinde du nagon lycka
nér du var liten?”, moral, som ”Vad fick dig att borja hata hedersnormer?” och tro, som ”Vad ir
dina tankar kring religion och islam?” sorterade vi som tillh6érande den allminna repertoaren. De
elevfragor som tog upp bokens form, som ”Hur kom du pa att du ville intervjua dina férildrar?”,
skrivandets villkor, exempelvis ”Skrev du boken sjilv eller fick du nidgon annan att skrivar”, och
publiceringen, som “Har du paverkat dina yngre systrar pa ett positivt sitt genom din bok?”,
sorterade vi som tillhérande den litterira repertoaren. I analysarbetet uppstod dock ytterligare en

kategori av fragor, nimligen fragor som riktar sig mot férfattarens person (det personliga, privata),
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snarare dn allmdnna och litterdra sporsmal, exempelvis: ”Har du hallbar ekonomi?”. Denna
upptickt foranledde formuleringen av fragestillning 2 (hur samspelar intresse for forfattarens
person med intresse for boken). For att nirma oss denna fragestillning kompletteras darfor
analysen av en kvalitativ induktiv kategori ”foérfattarens person”. Den kategorin kan bidra med en
dimension med relevans i ldsandet av faktionslitteratur, dir elevernas fragor pekar mot att
forfattaren forvintas trida fram med fler minskliga aspekter 4n en argumenterande

forfattarpersona, da faktionsforfattaren ger illustrerande exempel ur sitt levda liv.

I studien utgick vi vidare fran en funktionell syn pa sprak (jfr. Halliday, 2014) for att underséka hur
elevfragorna sprakligt nirmade sig bokens verklighetsbeskrivning (fragestillning 3). Elevfrigorna
ses som sprakliga uttryck som r6r sig inom sprakets tre metafunktioner: att organisera information
inom satsen (fextuell metafunktion), att skapa relationer mellan talare och lyssnare med hjilp av olika
sprakhandlingar (inferpersonell metafunktion) och att beskriva och skapa erfarenheter med hjilp av
olika typer av verb och deltagare och omstindigheter knutna till dessa (ideationell metafunktion)
(Holmberg och Karlsson, 2000). Elevfrigorna bestir av korta yttranden, oftast i en enda huvudsats
formad som en fraga. Sittet att organisera informationen ir relativt fast i fragesatser 1 svenska och
darfor ser vi inte tillricklig variation £Or att den textuella metafunktionen ska vara relevant att analysera.
Eftersom eleverna har blivit instruerade att anvinda fragesatsen ser vi ndra nog utseslutande
sprakhandlingen fraga, och inga pastienden, uppmaningar eller erbjudanden i materialet. Darfor
ser vi inte heller att den interpersonella metafunktionen ir relevant att studera utifran vart syfte. Vi
intresserar oss darfOr fOr den ideationella metafunktionen, dir olika processtyper (Holmberg och
Karlsson, 2000) kan sigas utgora kirnan i hur studiens elevfragor beskriver och skapar erfarenheter.
Vi undersoker om elevfrigorna innehaller: materiella processer som frigar om nagot gors eller
hinder och dirmed leder till f6rindring i den yttre virlden, mentala processer som fragar om vad
som hinder inuti nagon, till exempel hur nagot tinks, kinns eller upplevs, relationella processer som
fragar om egenskaper, tillstand eller nagots existens, och verbala processer som fragar om hur eller

varfor nagot uttrycks.

Trots att vissa kvantitativa aspekter redovisas ska analysen ses som kvalitativ i forsta hand. En och
samma fraga kan hirréra fran bade elevens allminna och litterira repertoarer, eller kombinera

resurser fran endera repertoaren med ett intresse for forfattarens personlighet.

46



EDUCARE
5 Analys och resultat
Forst gar vi igenom analys och resultat som r6r var ldsning av [ew har sagt nagot om kdrlek? Att bryta

$ig fri fran hedersfortryck och direfter redogor vi f6r analys och resultat f6r elevfragorna.

J.1 Vem har sagt ndgot om kirlek? Att bryta sig fri frin hedersfortryck av Elaf Al

I boken skildrar Ali hur hon utsitts f6r hedersrelaterat vald och fortryck 1 familjen, men hur hon

slutligen lyckas fa sina fri- och rittigheter tillgodosedda.

5.1.1 Handling

I forsta kapitlet moter vi en glad och frimodig niodrig flicka, Elaf Ali, som far ett nytt syskon. Men
stimningen 1 familjen forindras drastiskt redan i nista kapitel da Elaf far sin forsta menstruation.
Frin och med den dagen tillits hon inte lingre gbra sadant som hennes bréder far: spela fotboll,
gora nagot pa fritiden eller ha en hobby utanfér hemmet. Nir Elafs vinner ringer pa dorren sager
forildrarna att hon édr upptagen eller inte hemma. Hon far inte heller vara med pa simlektionerna 1
skolan eller f6lja med pa ligerskola. Att ga hem till vinner dr uteslutet eftersom Elaf dir kan vara 1
samma rum som pojkar och min. Genom utdragna och envisa argumentationer lyckas hon
tillskansa sig sma friheter, som att sjilv vilja gymnasieprogram, arbeta extra efter skolan och ta
korkort. Elaf undviker aktivt att forkovra sig i egenskaper som kan ses som attraktiva pa
dktenskapsmarknaden, som att laga mat. Trots detta presenterar hennes foérildrar genomgéaende
nya kandidater for giftermal, som kusiner och andra manliga sliktingar. Nir boken slutar har Elaf
blivit vuxen, undvikit dktenskap, flyttat hemifran, utbildat sig vidare och boérjat f6rsérja sig sjilv.
Hennes pappa och hon har en mycket god kontakt didr han numera tar avstind fran

hedersnormerna. Till mamman ar férhéallandet mer komplicerat.

5.1.2 Bokens form

Huvudparten av boken utgérs av en sjalvbiografisk del, som skildrar det som redogjorts f6r under
5.1.1. Denna sjilvbiografiska del dr satt 1 rak stil. Den varvas med ett dagboksinligg 1 kursiv stil,
med en intervju med Elafs mamma och med fem intervjuer med Alis pappa. Intervjuerna markeras
med gravit ram 1 boksidans yttre marginaler. I boken ingar ocksd en kortare berittelse om tva
systrar, sliktingar till Elaf, vilka bor i Irak och riskerar att bli bortgifta. Aven denna del ir markerad
med gravit ram. Boken innehaller dven korta faktatexter, dir den forsta har rubriken ”Vad ir
hedersnormer?” Faktatexterna markeras med annat typsnitt och svart kant i yttermarginalen. I
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faktaavsnitten anvinder Ali bade en mer objektivt redogorande stil, som “Betydelsen av begreppet
heder varierar 1 olika kulturer och sammanhang” (Ali, 2021, s. 22, kursiv i original), och mer
subjektiva passager med pronomen i forsta person (jag/vi): ”’I den kontext jag ir uppvixt i, och
som jag skriver om i den hir boken, handlar hedersnormer om att familjen till varje pris férsoker
virna om sin heder” (Ali, 2021, s. 22). Det subjektiva tilltalet 1 faktaavsnitten kan dven fylla
argumenterande syften: ’Jag vill understryka att jag zn7e ir emot kvinnor som bar sléja, utan sléjans
syfte” vilket dterfinns i faktaavsnittet med rubriken ”Kvinnan i religionen” (Ali, 2021, s. 141, kursiv
1 original). I ett annat faktaavsnitt redogér Ali forst for fyra forhallningssitt, beskrivna av
Skolverket, for att sedan vaxla till forsta person och beskriva vilken strategi hon sjilv haft:
“Frigorelsestrategin dr den jag omedvetet valde att ga, kanske for att skola och utbildning alltid
varit centralt i mitt liv’” (Ali, 2021, s. 152). Mot slutet av boken finns uppgifter om vart lisaren kan
vinda sig om hen eller ndgon i nirheten ir utsatt, samt referenser till fackbécker, rapporter och

artiklar.

5.1.3 Raraktiristik av boken

Som overgripande tema urskiljer vi en kraftfull argumentation mot hedersnormer. Boken
avslutas med en epilog med flera pregnanta citat: “For hedersnormer dr inget annat an ett gift som
langsamt suger livslusten ur en” (Ali, 2021, s. 231). Men iven i faktaavsnitten finns, vilket redan
nidmnts, mer specifik argumentation i enskilda delar, ofta genom att utnyttja férsta person, som:
”Vi maste ldra vara nya invanare om det svenska levnadssittet for att minska risken f6r onddigt
utanférskap” (Ali, 2021, s. 179). Som ett undertema till den Overgripande argumentationen mot
hedernormer urskiljer vi skam: ”Det starkaste man kan trotsa ir sitt eget blod och genom att
offentliggéra den hir historien drar jag stor skam Gver min familj” (Ali, 2021, s. 231). Skam tas
dven upp i faktaavsnitten: ’vissa beteenden (till exempel sidana som har med sexualitet att gora) ar
skamfyllda” (Ali, 2021, s. 23) Ett andra undertema ar motsatsparet visa—dolja: ”Jag gar inte lingre
med pa att ljuga, eller dra vita 16gner, for att godkinnas i ett sammanhang jag aldrig bett om att fa
vara en del av. Jag vill sta fullt ut f6r den jag ar” (Ali, 2021, s. 231). Ett tredje undertema ér frihet—
inskrinkning, dir inskrinkning kan illustreras av citatet: ”Pappa har mitt schema uppsatt pa
kylskipet och vet exakt hur ling tid det tar f6r mig att ta mig hem fran skolan. Ar jag mer 4n tva
minuter sen ringer han och frigar var jag ar” (Ali, 2021, s. 72). Inskrinkning tas dven upp i

faktadelarna (t.ex. Ali, 2021, s. 23, 201). Frihet mirks i foljande citat: ”Det dr forst nir jag blivit
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tjugoett, tva ar efter min flytt till Stockholm, som jag f6r forsta gaingen vagar bira shorts och linne”
(Ali, 2021, s. 1306). Ett fjirde undertema ir lojalitet—svek. Nir Elaf som tioaring far sin fOrsta
menstruation siger mamman, da Elaf ber henne att inte berdtta om menstruationen fér nagon:
”’Jag lovar ... det hir stannar mellan oss, din pappa ska ingenting fa veta.”” (Ali, 2021, s. 18) men
nir Elaf senare samma dag triffar sin pappa vet han dnda vad som hint: ”Jag skims ihjil. ...
mamma lovade att hon inte skulle sidga nagot” (Ali, 2021, s. 19). Ett femte undertema ér hot. I
boken fragar femtonariga Elaf: ”’Pappa, hade du ... kunnat ... hade du mérdat mig ... om du fick
veta att jag hade pojkvin?’ ... Utan att blinka svarar pappa: ’Ja.”” (Ali, 2021, s. 83). Ett sjitte
undertema ir mellanférskap: “Jag kinner ett tydligt mellanférskap och slits stindigt mellan tva
olika varldar” (Ali, 2021, s. 63). Slutligen finns nagot ljusare teman: omhindertagande och anger—

forlatelse. I bada fallen dr det pappans och Elafs relation som stir i centrum:

f6r mig har pappa alltid varit en killa till kirlek. Hur hard han 4n varit har jag alltid kint hans
omtanke. Till och med i de stunder nir jag 6nskade att han inte fanns. Tanken pd att
hedersnormerna berévade mig en normal barndom gér mig dock ledsen. (Ali, 2021, s. 234).

Och slutligen, vad giller anger—forlatelse:

Jag ser att han [pappan] skdms 6ver hur han har varit, men anger och skam kan inte fa hindelser
ogjorda. Jag vill 4 andra sidan inte att han ska ma daligt. Och jag har sedan linge bestimt mig for
att forlata och ga vidare. Ocksa f6r min egen skull. (Ali, 2021, s. 116).

Sprakligt priglas boken av ett rakt berittarsitt, som kan vara firgat av Alis journalisterfarenhet:

Valet av gymnasium och program ir sjilvklart f6r mig. Jag vill lisa media, f6r jag vill bli journalist.
Jag har alltid gillat att skriva och gora kreativa saker. Nir jag var yngre vann jag en novelltivling
pa viart bibliotek, och jag fick MVG pa uppsatsdelen i nationella proven i svenska. Dessvirre
tycker mamma och pappa att media inte ir tillrickligt fint, det har inte lika hog status som
samhillsprogrammet eller naturprogrammet. I deras 6gon duger bara yrken som likare, apotekare,
ingenjor och liknande. (Ali, 2021, s. 89)
De sjilvbiografiska delarna utnyttjar dock inte litterdra verkningsmedel i sarskilt hog grad. Salunda
anviander Ali exempelvis inte symbolik, nyskapande metaforik och undertext i sa stor utstrackning.
Vi menar trots detta att boken kan karaktiriseras som komplex i viss grad, dels for att den tar upp
olika perspektiv, bide barnets/ungdomens och forildrarnas, av en och samma friga,

hedersnormer, dels for att boken utnyttjar olika texttyper: sjalvbiografiskt narrativ, intervjuer,

faktadelar och inspringda sidoberittelser.
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Vem har sagt nagot om kdarlek? Att bryta sig fii fran hedersfortryck ir ett litterart verk med sanningsansprak.
Boken inleds med: ”Det hir ir boken jag 6nskar fanns nir jag vixte upp. Jag hoppas att den kan
hjalpa andra som befinner sig i liknande situationer” (Ali, 2021, s. 5) vilket signalerar att boken
beskriver en problematisk verklighet och att andra kan fa hjilp av att lisa om hur Elaf Alis liv varit
och utvecklats. Att faktaavsnitten vixlar mellan en objektiv stil och en subjektiv stil (se 5.1.2 ovan)
forstarker intrycket av att boken skildrar en sjilvupplevd historia. Vi menar att de argumenterande
inslagen i faktaavsnitten (se 5.1.2 ovan) far 6kad tyngd av att ldsaren samtidigt tar del av Elaf Alis

historia fran barndom och tonar. I Epilogen kan man lisa:

genom att offentliggbra den hir historien drar jag stor skam 6ver min familj. Men det dr hog tid
att kapa banden med det urildriga tankesitt som jag vixt upp med ... Att beritta det hér dr mitt
sdtt att dga sanningen och mina val. (Ali, 2021, s. 231)

”Offentliggbra” tillsammans med “historien” och ”sanningen” visar att det ror sig om en
sjalvupplevd verklighet. Mot denna bakgrund vill vi kategorisera boken som faktionslitteratur.
Utifran den collageteknik som anvinds, med sjilvbiografiska delar, dagboksutdrag, intervjudelar,
faktaavsnitt, hinvisning till var man kan fa hjilp, samt referenser, menar vi att den utgor ett gott

exempel pa dramadok.

Vigar nu 6ver till att redogora for var analys och vara resultat av de elevfragor som skolungdomarna
har forberett under svensklektionerna och som de stiller under Elaf Alis forfattarbesék pa

temaveckan.

J.2 Eleyfragorna

Pa ett Overgripande plan visar vara resultat att eleverna stiller fragor utifran sin allménna repertoar
1 hogre grad dn utifran sin litterira repertoar. Eleverna har dartill ett stort intresse for olika aspekter
av forfattarens personlighet. De spriakliga resurser som utnyttjas i fragorna dr frimst mentala
processer, medan verbala processer inte forekommer i sirskilt hog grad i fraigorna. Materiella och

relationella processer utnyttjas till viss del.

5.2.1  Allmin repertoar, litterdr repertoar och intresse for forfattarens person
Resultaten med avseende pa fragestillning 1 visar att eleverna i hog utstrackning stiller frigor med

utgangspunkt i sin allmanna repertoar. Drygt hilften av fragorna, 64 av 133, tar avstamp i elevernas
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allminna repertoar. Fragorna knyter tydligt an till faktionslitteraturens villkor genom att behandla
de sjilvbiografiska delarna som sanna. Av de teman vi urskilde 1 var lisning (se 5.1.2 ovan) ar
eleverna frimst intresserade av frihet—inskrinkning, visa—dolja, hot, omhindertagande och anger—
forlatelse. De teman som eleverna inte adresserar, atminstone inte uttalat, dr skam, lojalitet—svek
och mellanforskap. Elevfragorna ror enskilda scener i boken, som inskrinkning ("Hur kinde du
dig nir din pappa ville att du skulle gifta dig med din kusin?”), narrativet med fokus pa enskilt tema,
som att dolja ("Nar du var med din familj, hur undvek du att siga dina hemligheter f6r dina
torildrar?”) eller hot (Fick du mycket olaga hot av dina anhériga som varit involverade i denna
fruktansvirda situation som utspelade sigi din bok?”), férindringsnarrativet, till exempel angdende
frihet ("Nir du vil fick gora det du ville, var det nigot du gjorde da?”) och anger (”Angrar sig din
pappa 1 efterhand?”), narrativet 1 stort (ex. "Hur kinde du dig under hela din uppvixt?”), och
virderingar, som till exempel berér omhindertagande ("Tycker du inte att din pappa forsokte ta
hand om dig och skydda dig delvis ndr han betedde sig sa? han kanske gjorde sa for att kanske han
ville skydda dig?”). I nagra av fragorna kombinerar eleverna resurser fran sin allminna och sin
litterdra repertoar (ex. "Hur kindes det att du skrev saker som din pappa gjorde mot dig i boken,
som inte r tillatet i Sverige, bland annat vald mot digr” dir ”’saker som din pappa gjorde ... bland
annat vald mot dig ...” hirror fran den allmidnna repertoaren medan “hur kindes det att du skrev

...”7 harror fran den litterdra repertoaren).

Men de flesta fragor dir eleverna utgar fran sin litterdra repertoar dr mer entydiga vad giller
kategoriseringen allmin vs. litterdr repertoar, som fragan ”Vad tinkte du nir du skrev boken — att
dela med dig av din historia?” vilken enbart hirrér fran den litterira repertoaren. Totalt
ftérekommer 30 fragor (av 133) som enbart eller delvis utgar fran elevernas litterira repertoar. Vi
noterar att dven fragor som r6r den litterdra repertoaren relaterar tydligt till faktionslitteraturens
villkor, som: ”Ar dina forildrar skilda — dr det pa grund av din bok?” Andra fragor ir inte lika
tydligt kopplade till faktionslitteraturen, som denna om framstallningsform: ”Varfor valde du att
skriva bok?”, om forfattarskapets intention ”Varfor kinde du behovet av att skriva en bok om
familj och heder nir det redan finns bocker om det i Sverige?” och om forfattarskapets fortsatta

mal ”Ska du bérja silja boken internationellt?”

Vad giller fragestillning 2, hur intresse for forfattarens person samspelar med intresse f6r boken,
ser vi att eleverna stiller 48 fragor (av 133) som ror forfattaren. De intresserar sig for flera olika

aspekter av henne, som arbetsliv ’Vad arbetar du som idagr” och framtidsdrommar ”Vill du ha
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barn?” Dessa fragor riktas alltsa inte primért mot bokens innehall. De utgar inte i férsta hand fran
en allmén repertoar som eleverna som ldsare tar med sig in i métet med texten. Fragorna fokuserar
istallet mer pda métet med Alis egen person. Fragorna kan da tolkas som en fortsittning av det
faktionslitterara verk som eleverna tagit del av, att de nu kan fa veta vad som hinde sedan. I ljuset
av att det faktionslitterdra verket skildrar hur Ali tar avstand fran hedersnormer och limnar sin
muslimska tro, skulle fragor som giller hennes livsaskadning, tankar och preferenser kunna tolkas
som att eleverna vill veta var hon h6r hemma kulturellt idag: ”Vad ir din favoritmatritt?”, ”Vad ér
din favoritlat?”, ”Kollar du pa nagra serier, och i sa fall vilka?”, ”Vilket lag hejar du par” och ”Vad
tror du hinder efter déden?” Kanske kan ett intresse f6r det tema vi urskilde 1 var ldsning, nimligen
mellanforskap, skonjas hir. Aven om de dr ganska fa finns hir Gverlappningar: Kinner du att du
har kontroll 6ver ditt liv idag?” hirrér bade frin en allmin repertoar och visar intresse for
forfattaren. Tidsadverbialet ”idag” visar att det rOr sig om en jamforelse mellan bokens
huvudperson och forfattaren idag. Vi tolkar ocksa ett intresse och kanske i viss man en fascination,
for att fa triffa personen bakom boken, alltsa bakom det faktionslitterdra verket. Hir kan mojligen
paralleller dras till det intresse f6r dokusapor och realityshower som startade pa 1990-talet och som,
enligt var uppfattning, dven om vi inte har undersékt det empiriskt, fortsatt ar stort bland

ungdomar.

5.2.2  Sprakliga resurser

Resultaten vad giller fragestillning 3 visar att eleverna utnyttjar mentala processer i hog
utstrickning da de narmar sig bokens verklighetsbeskrivning (de sjilvbiografiska delarna). I 52 av
de 133 fragorna anvinds mentala processer. Vi tolkar detta fynd som att eleverna ir bekvima med
att efterfraga kinslor (t.ex. ”Kiénde du nagon lycka nir du var liten?”), forfattarens tankar (t.ex.
”Vilka tankar hade du nir du fick inbjudan till skolan i Irak?”) och uppfattningar (t.ex. ”Tror du
det finns en gud?”) hos Ali sjilv (forfattaren som ju ocksd fungerar som huvudperson i det

faktionslitterdra verket) eller hos andra runt henne (t.ex. ’Vad hade dina kusiner f6r tankar?”).

Vidare ser vi att eleverna utnyttjar materiella processer i 37 av sina 133 fragor. I dessa fall fragar
eleverna bade efter handlingar i det férflutna (t.ex. ”Nir skilde de sig — hade det med heder att
gora?”), nutid (t.ex. ”Vad jobbar du med i dag?”) och framtid (t.ex. ”Ska du gifta dig nagon dag?”).

Eleverna utnyttjar relationella processer i ungefir lika hég utstrickning, nirmare bestimt i 32 av
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133 fragor. Hir efterfragar eleverna Alis existentiella villkor (t.ex. ”Hur ar ditt liv idag?”),
egenskaper (t.ex. ”Hur lang dr du?”), karaktirsdrag (t.ex. ”"Har du hallbar ekonomir”) och
preferenser (t.ex. ”Vem ir din favoritartist?”), men aven forhallanden till andra (t.ex. "Hur ir
relationen till din familj nu?”), och ndgon gang dven sakférhéllande (t.ex. ”Var det nat i boken som
inte dr sant?”’) samt hur olika fenomen kopplas ihop eller inte (t.ex. ”Var heder sammankopplat

med religion?”).

Slutligen utnyttjar eleverna verbala processer i lag grad, enbart 1 12 av 133 frigor. Det kan rora
yttranden som hor till bokens universum: “Nir vagade du erkdnna att du inte ville tycka som dina
toraldrar?”, eller hur boken dr skriven: ”Varfér nimner du inte din mamma lika mycket som din
pappa 1 berittelsen?” Eleverna ber ocksa Ali om rad: “Har du nagra tips om nagon vill skriva en
bok?” De vill dven veta vilka samtal Ali deltar i och hur dessa samtal later: "Brukar du och din

familj snacka om det som hant?”

6 Resultatsammanfattning och slutdiskussion

Det faktum att temaarbetet om hedersproblematik till stor del planerades och genomférdes inom
ramen fér den aktuella skolans svenskundervisning rimmar vil med det Alkestrand (2016),
Bergman (2007), Molloy (2017), Nissen (2024) och Palo och Manderstedt (20106) visat, nimligen
att svenskdmnets karaktir skapar mojligheter att undervisa pa ett sitt sa att demokratifrigor och
kontroversiella fragor kan utforskas genom savil sprik som gestaltande skonlitteratur och
sakprosa. Var kategorisering av Ve har sagt ndagot om kdrlek? Att bryta sig fri fran hedersfortryck visar
att den utgor ett tydligt exempel pa faktionslitteratur, mer specifikt dramadok. Arheim (2007)
menar att svenskdmnet saknar verktyg for att ta hand om faktionslitteratur pa ett kritiskt sitt, vilket
kan ha att géra med att lisningen sillan f6ljs upp med diskussioner i helklass (jfr. Bommarco 20006).
Detta stimmer dock inte med véra data. Viar analys visar att faktionslitteratur visst kan diskuteras i
storre gruppet, i vart fall i samband med ett forfattarbes6k som samlar arskurs for arskurs och som
byggs upp i dialogform, dir eleverna stiller forberedda fragor och forfattaren svarar. Arheim menar
vidare att faktionslitteraturen inte dr komplex, men medger dnda att enstaka exempel, som
Hedersmordet pa Pela. Lillasystern berdttar av Lena Katarina Swanberg kan vara tillrickligt
problematiserande pa grund av sina skilda perspektiv for att skapa viss forstaelse. Nissen (2024)
patalar att ett litterart verk maste vara komplext for att kunna mojliggora ett samtal med flera olika

infallsvinklar. Var karaktiristik av boken ger vid handen att den dr komplex pa grund av sin
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problematisering av frihet—inskrinkning och omhindertagande och pa grund av sin collageteknik,
det vill sdga dramadokformen. De fragor som eleverna stiller stryker inte alls bara medhars utan
visar pa att eleverna har mojlighet att ifrigasitta. Vi vill dirfér girna koppla till det som Agerup
(2023) betecknar som didafiktionens fordelar, att den fungerar vil for att diskutera komplexa,
laddade @mnen. Medan faktionslitteratur har sanningsansprak sa skildrar didafiktion en fiktiv, men
indock realistisk historia som utspelar sig 1 en datid eller samtid och tar bruk av bade berittande
och faktiska exempel for att férklara och lira ut. Var undersokning visar att dven faktionslitteratur
kan fungera for att diskutera komplexa, laddade dmnen. Den kan da bli ett komplement eller ett
alternativ, inte bara till didafiktion utan ocksa till fantasylitteratur, vilken enligt Alkestrand (2016)

ocksa fungerar vil for att diskutera virdegrundsfragor i skolan.

De flesta av elevfragorna i vart material r6r de sjilvbiografiska delarna, som: ”Kinde du nagon
lycka nar du var liten?” Men négra fragor ror ocksa val av skrivtekniska grepp, som: "Hur kom du

pa att du ville intervjua dina forildrar?”, vilket ytterligare stirker var tolkning av att detta

faktionslitterara verk tycks inbjuda till olika infallsvinklar. Vi ser dock inga fragor som enbart ror
faktadelarna. Det sitt pa vilket fragorna formuleras tycks ddrmed tyda pa att eleverna anvinder de
sjalvbiografiska delarna i boken for att omfatta och problematisera fragan om heder och att leva

under, och dven utéva, hedersnormer pa ett fullodigare sitt dn faktadelarna (jfr.Nussbaum 1995).

Resultatet for fragestillning 1 visade att elevfragorna roérde det som McCormick (1994) definierar
som allmin repertoar, snarare dn det hon definierar som litterdr repertoar. I motet mellan texten
och lisarna som framtrider i de upplista fragorna stills frigor frimst riktade mot och utifran den
allminna repertoaren, som: "Nar du var med din familj, hur undvek du att siga dina hemligheter
for dina forildrar?” Boken argumenterar tydligt och kraftfullt mot hedersnormer, men innehaller
ocksa problematiserande delar, som att Ali hela tiden kint sin pappas kirlek och omtanke dven da
han var hard. Elevfrigorna tyder pa att denna problematiserande attityd har fangats upp av
kollektivet. Kanske kan man till och med pa gruppnivi ana en viss ambivalens angiende
hedersnormer. Flera elevfriagor uttrycker tydligt avstandstagande, som: ”Fick du mycket olaga hot
av dina anhoériga som varit involverade i denna fruktansvirda situation som utspelade sig i din
bok?” medan enstaka fragor antyder att begrinsningar och straff, och dven vald, kan ha ursprung i

omsorg snarare dn fortryck, som i fragan: ”Tycker du inte att din pappa férsokte ta hand om dig
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och skydda dig delvis nir han betedde sig sa? Han kanske gjorde sd for att kanske han ville skydda

dig?”

Eleverna visade vidare stort intresse for forfattarens personlighet (fragestallning 2). Detta indikerar
en styrka i att lata elever mota en forfattare som arbetar med faktionslitteratur. Eleverna kan da pa
samma gang stilla fragor om huvudpersonens och dirmed forfattarens datid (som den skildras i
boken) och om huvudpersonens och férfattarens nutid och framtid och pa sa sitt fa veta vad som

hinde sedan, som: ”Kinner du att du har kontroll 6ver ditt liv idag?”

De sprakliga resurser (fragestillning 3) som anvindes i frigorna var framfor allt vad Holmberg och
Karlsson (20006) pekar ut som mentala processer, medan materiella, relationella och verbala
processer inte forekom i lika hog grad. Detta ser vi som sirskilt intressant eftersom boken
konstruerar ett férindringsnarrativ som innebdr bade yttre férindring for huvudpersonen
(livsvillkot) och inre forindring (ifrdgasittanden och nya tankar/forstielser) frimst for
huvudpersonen och huvudpersonens pappa. Att elevfragorna i sa hog grad fokuserar pa mentala
processer kan tolkas som att ldsarna identifierar sig med att man som ung manniska inte har sa
mycket makt att paverka sin situation genom sjilvstindiga yttre forindringar (till exempel 1 sin
familj), men att man som ung har manga tankar, 6nskningar, kinslor och reflektioner kring hur

verkligheten ir och borde vara.

Att elevfragorna 1 sa hég grad utgar fran kinslor (upplevelser, mentala processer) kan dven ses som
relevant med tanke pa att boken utgdr exempel pa dramadok. De sjilvbiografiska narrativa delarna
parade med intervjuerna och faktaavsnitten kan ha bidragit till hur fragorna formulerats med fokus
pé kinsla och tanke i arbetet med det laddade och kontroversiella iamne som hedersrelaterat vald
och fortryck dr. Dramadokens collage av sjilvbiografiska avsnitt, dagboksutdrag, intervjuer och
faktaavsnitt mojliggjorde att ungdomar fick resonera kring svara fragor ur flera perspektiv, nagot
som Arman (2024) lyft att de vill gora. Lirarna och skolan har i och med detta tillvigagingssitt
ocksa kunnat mota det som Europaradet kritiserat europeiska skolor for: att skolungdomar sillan
fir argumentera kring laddade imnen i skolan (jfr. Agerup, 2023). De frigor som ir féremal for
var studie kan ses som en del av ett slags argumentation, 4ven om vi enbart har studerat fraigorna
och inte svaren fran Elaf Ali, och dven om fragorna var skrivna pa férhand och inte som del av en
lingre argumentation. Upplidgget verkar ha fungerat val for att hantera den demokratiska paradoxen

(jfr. Winlund, 2019). Allas asikter fick plats, eftersom alla fragor listes upp och besvarades, dven
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obekvima frigor som kunde tyda pa en ambivalens gentemot hedersnormer bland eleverna som
grupp. Genom Alis svar, dir hon, liksom i boken, tog tydligt avstand fran hedersnormer, framkom
skolans och samhillets virdegrund. I tilligg till detta tillgodosag personalen att virdegrunden
poingterades vid andra tillfillen under temaveckan, som vid virderingsévningar och samtal, da den
datainsamlande forskaren ocksa deltog. Vidare kan de studerade elevfragorna tyda pa en férankring
mellan kansla och intellekt, tankens inlevelse och kinslans skirpa, sa som Nussbaum (1995) menar
att skonlitteraturen mojliggor. Ett exempel pa en sadan fraga dr: “Hur kindes det nir du skulle
skriva boken och aven fick ldsa det du gatt igenom igen?” dér vi menar att elevfragan uttrycker en
brygga mellan det intellektuella arbetet att skriva och lisa och de kédnslor som dessa processer vickt
hos forfattaren (och kanske ocksda hos fragestillaren). Fragan fokuserar nidmligen pa ett slags
”samspel mellan den framvixande generella uppfattningen och den fullédiga férnimmelsen av det
enskilda” (Nussbaum, 1995, s. 112) nir den soker foérfattarens upplevelse av sin egen text som om
den sade vad hdnde i dig nér du liiste om det som hant dig? Dold 1 sig bir fragan ocksa ett hur giorde du?

for att ’navigera radigt mellan dessa tva nivaer” (Nussbaum 1995, s. 112) och darmed hur ska jag?

Texten och vetskapen om att eleverna skulle fa triffa forfattaren tycks alltsa ha fatt eleverna att
fundera kring Alis uppfattningar om sina livsvillkor, vilket kan ge insikter i egna livsvillkor och den
egna rollen i omvarlden. Att fokus ligger pa kinslor, mentala processer, av olika slag utgér dock en
risk; narrativet gar dirmed ocksa att relativisera. Fortrycket och forindringen kan placeras helt inne
1 forfattarens huvud. En ldsare kan avfirda de upplevelser som skildras 1 boken med att det kanske
bara var sa forfattaren uppfattade det. Att istillet formulera frigor med fokus pa materiella
processer, faktiskt handling, kan mdojligen kriva att ldsaren reflekterar 6ver sina egna handlingar

och val, vilket implicerar ansvar — ansvar som ldsaren kanske (innu?) inte ar beredd att ta.

Vir studie har hirmed bidragit med ny kunskap om vilka frigor elever formulerar i métet med en
bok om ett laddat 4mne och infér métet med forfattaren — snarast allmidnna erfarenheter, normer,
ideal och virderingar, liksom intresse for forfattarens person, samt vilka sprakliga resurser som
eleverna anviander da de formulerar fragor infér motet med forfattaren — frimst mentala processer.
Det ir var forhoppning att lirare, med hjilp av denna nya kunskap, kan bygga vidare pa det som

elever sjilva intresserar sig for, och pa sa sitt mota elevers 6nskan att diskutera svara fragor.
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7 Overgripande slutsatser

En slutsats som kan dras av studien ér att kompositionen i Vew har sagt nagot om karlek? Att bryta sig
fii frin bedersfortryck av Elaf Ali blir ett exempel pa det Arheim (2007) betecknar som

faktionslitteratut.

En andra slutsats som kan dras dr att det i elevfragorna, repertoarmassigt och sprakligt, finns tecken
pé ett fordjupande méte kring texten och de livsvillkor kring laddade dmnen, som boken lyfter.
Exempel pa sadana elevfragor dr: ”"Hur kinns det att din mamma inte respekterar ditt beslut?”,
” Angrar sig din pappa i efterhand?”” och Hur kindes det att du skrev saker som din pappa gjorde
mot dig i boken, som inte ir tillatet i Sverige, bland annat vild mot dig?” Hirmed utmanar vi
Atheim (2007) i det att vi, tvirtemot hennes stindpunkt, menar att faktionslitteratur kan fungera
val for att diskutera komplexa, laddade amnen, men det kréiver lirares didaktiska medvetenhet och

en organisation som stottar elever att vaga och kunna stilla fragor till texten.

Resultatet av var analys av elevfriagorna visar slutligen att detta sitt att organisera ett mote mellan
en text, ett laddat amne, en forfattare och elever kan erbjuda elever mojligheter att i lisningen av
ett faktionslitterart verk stélla fraigor som problematiserar bokens narrativ och argumentation och
1och med detta erévra ny kunskap. Vi ser att litteratursamtal med en fOrfattare kan vara en gynnsam
vig eftersom vi menar att dialogen, att formulera fragor och férvinta sig svar, kan fordjupa
lisningen och knyta skolldsningen till virlden utanfor. Alternativ till ett mote med en fOrfattare dr
bokcirklar i klassrummet eller att skriva ett brev till ndgon av personerna i boken, dir eleven far
formulera sina reflektioner, kanske rad eller andra idéer kring svéra situationer 1 boken. Ytterligare
en idé kan vara att gora rollspel utifrin centrala scener i en bok och 6ppna upp f6r andra slut. I alla
hindelser behover texten sittas i rorelse genom att lisarna engagerar sig och reflekterar kring

bokens innehall.

8 Deklarationer

Inga intressekonflikter finns att deklarera. Forfattarna har inte anvant Al-genererad text i nagon

del av arbetet.
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