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Sammanfattning

Den hér artikeln utgar fran en designbaserad forskningsansats dar forskare och larare i
samverkan har skapat och genomfort kontextualiserad grammatikundervisning. | arti-
keln analyseras vilka forutsattningar som designelementen induktiva arbetssitt, diskus-
sion, visualisering och integrering skapar for att arbeta med gymnasieelevers metalingvis-
tiska forstdelse. Materialet bestar av fokusgruppsamtal med lararna, elevenkater och
observationsanteckningar av forskaren. Den kvalitativa innehallsanalysen visar att den
oppna ingadng som de induktiva gruppdvningarna innebar, skapade goda forutsattningar
for att tala om sprakets form och funktion, men ocksa att den utmanade lararens roll
som kunskapsférmedlare. Anvandningen av fargkoder i undervisningen visade sig aven
fungera som ett gemensamt sprak nar elever ar i fard med att utveckla metalingvistisk
forstaelse. Grammatikens integrering till andra innehdllsmoment i svenskundervisning-
en skapade slutligen ett helhetsperspektiv pa spraket och darmed svenskamnet.
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Abstract

This article draws on an educational design research project in which researchers and
teachers have designed and implemented contextualized grammar teaching. The opp-
ortunities for working with upper secondary students’ metalinguistic understanding pro-
vided by the design elements inductive tasks, discussion, visualization, and integration are
analyzed. The data comprises focus group discussions with the participating teachers,
student questionnaires and observation notes by the researcher. A qualitative content
analysis shows that inductive tasks can be beneficial for discussing form and function
but at the same time, the approach challenges the role of the teachers as transmitters of
knowledge. Visualizing structures using colors function as a metalanguage when stu-
dents developed metalinguistic understanding. Finally, the result shows that integrating
grammar into other content areas within the L1 subject can create a holistic perspective
on language and the L1 subject.

Keywords: Contextualized grammar teaching, Metalinguistic understanding, Educational design
research, L1

Introduktion

Att undervisa om spraket och dess funktioner i olika kontexter ar ett centralt upp-
drag for svenskldrare i gymnasieskolan. For att eleverna ska utveckla metalingvistisk
forstaelse har forskning betonat vikten av kontextualiserad grammatikundervisning,
dar spraket utforskas deskriptivt med utgangspunkt i kommunikativa sammanhang
(Kabel & Bjerre, 2019; Myhill, 2021; Strandberg, 2022). I bdde grund- och gymnasie-
skolan tenderar emellertid en grammatikundervisning dar eleverna i huvudsak for-
vantas arbeta individuellt med reproducerande uppgifter att dominera (Strzelecka &
Bostrom, 2014; Watson, 2015). I dessa uppgifter ska eleverna urskilja ordklasser och
satsdelar utifran ldrarens eller laromedlets forklaring av grammatikregler och be-
grepp. Sddan grammatikundervisning genomfors ofta som ett isolerat innehdallsmo-
ment dar 6vningarna utgar fran dekontextualiserade exempelmeningar (Van Rijt,
2020). Detta sdtt att undervisa har en ldng tradition, men saknar enligt Hudson
(2004) stéd inom modern sprakvetenskap eftersom undervisningen tenderar att vara
fragmentariserande och preskriptiv. I stallet for att utveckla elevers forstdelse for hur
sprak anvands i olika kommunikativa sammanhang, blir foreskrivande av ratt och fel
huvudfokus (Hudson, 2004; Van Rijt, 2020).

Mot bakgrund av att bade larare och forskare har efterlyst kunskap om hur kontex-
tualiserad grammatikundervisning lampligen kan utformas (Kabel & Bjerre, 2020;
Van Rijt, 2020), behovs ytterligare kunskap om, och verktyg for, att arbeta med att
utveckla gymnasieelevers metalingvistiska forstdelse. I den har artikeln undersoks
darfor hur kontextualiserad grammatikundervisning i gymnasieskolan kan iscensat-
tas och fungera genom en designbaserad forskningsansats. Utifran en sddan ansats
utvecklade larare och forskare en uppsattning designelement for undervisning (jfr
Wozniak, 2015). I den har studien har designelementen fungerat som guidning for
interventionen, for att sedan foérfinas och empiriskt underbyggas i en process av ana-



FORSKNING OM UNDERVISNING OCH LARANDE 2023:2 VOL. 11

Strandberg & Lundstrom

lys, design, utveckling och iscensdttning. Med utgangspunkt i tidigare grammatikdi-
daktisk forskning, dar utforskande arbetssatt av sprak i anvandning har framhallits
som betydelsefullt (Haight m.fl., 2007; Myhill m.fl., 2013; Van Rijt, 2020), undersoks
fyra designelement. Induktiva arbetssdtt innebar att eleverna utforskar och experi-
menterar med ett sprakligt material med syftet att upptacka specifika grammatiska
val. For att uppmuntra verbalisering av grammatiska val iscensattes diskussioner i
grupper. Vidare anvandes visualiseringar i form av fargkoder och foérenklade sats-
scheman for att uppmdrksamma eleverna pa grammatiska val. Slutligen foljer inte-
grering, som innebar att grammatiken dterkommande integrerades och explicit be-
handlades i relation till andra innehallsmoment i svenskundervisningen, exempelvis
lasning av skonlitteratur. Tillsammans syftar dessa designelement till att utveckla
elevers metalingvistiska forstdelse. Syftet med artikeln ar att bidra med kunskap om
hur design for kontextualiserad grammatikundervisning fungerar genom dessa fyra
designelement. Elementen redogdrs narmare for i artikelns ndsta avsnitt. Foljande
fragestallning adresseras i artikeln:

+ Vilka forutsattningar kan de undersokta designelementen skapa for att arbeta
med elevers metalingvistiska forstaelse?

Teoretiska utgangspunkter

Inledningsvis beskrivs i detta avsnitt begreppet metalingvistisk forstaelse, som utgor
det 6vergripande mdlet med undervisningsdesignen. Darefter redovisas den teore-
tiska grunden for de designelement som anvandes i undervisningen. I artikelns av-
slutning anvdnds dessa utgangspunkter dven som teoretiskt ramverk for att fora en
diskussion om resultaten.

Metalingvistisk forstaelse

Mailet med design for kontextualiserad grammatikundervisning ar att utveckla
elevers metalingvistiska forstdelse (jfr Chatterjee & Halder, 2022). Den har studien
utgdr fran Myhills (2011) definition av metalingvistisk forstaelse, det vill saga "the
explicit bringing into consciousness of an attention to language as an artifact, and
the conscious monitoring and manipulation of language to create desired meanings
grounded in socially shared understandings” (s. 250). Myhills (2011) definition inne-
bar att forstdelsen kan leda till en mer medveten spridkanvandning, men ocksa till
formagan att explicit kunna analysera sprdk. Vid sddan analys forskjuts fokus fran
att anvanda sprak for att kommunicera till att fokusera pa spriket i sig sjalvt, alltsa
att sprakanvandarna flyttar sin uppmarksamhet fran ett representerat innehadll till
de egenskaper hos spriket som anvands for att representera det (Cazden, 1976). P&
sa satt innefattar metalingvistisk forstdelse formagan att kunna tanka och resonera
om sprak ur ett strukturellt perspektiv (jfr Williams, 2004). Den kontextualiserade
grammatikundervisningens inriktning ar darfor att stotta elever i att upptacka gram-
matiska strukturer, deras funktion och deras retoriska effekt genom exempel fran oli-
ka texter (jfr Myhill, 2021). Enligt Macken-Horarik med kollegor (2018) innebar det i
praktiken exempelvis att undervisningen ska stotta eleverna att lara sig att "recognize
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verbs, describe their role in clauses, and interpret and explain their rhetorical effect in
texts” (s. 292, kursiv i original). Elever behéver alltsd kunskap om verbs grammatiska
egenskaper samt strategier for att lagga marke till deras funktion, for att sedan kunna
koppla samman detta till deras retoriska effekt i en text. Med retorisk effekt avses ef-
fektiviteten av grammatiska val i relation till syfte, mottagare och kommunikations-
situation.

Designelementens teoretiska grund

For att stodja elevernas larandeprocess skapades undervisningsdesignen utifran de
tidigare nimnda didaktiska designelementen. Dessa ar teoretiskt grundade och har
utformats mot bakgrund av tidigare grammatikdidaktisk forskning (Myhill et al.,
2020; Strandberg, 2022) samt praktikens kontextuella forutsdttningar och behov. Un-
der arbetsprocessen har designelementen benamnts olika av studiens deltagare, men
presenteras har sa som de efter analys av det empiriska materialet har kommit att be-
ndamnas. Designelementen och deras teoretiska grund presenteras var for sig nedan,
men dr i praktiken inte oberoende av varandra (jfr Wozniak, 2015).

Induktiva arbetssatt

En sprakanvandares implicita sprakkunskaper, dar sprakliga intuitioner utgor en
avgorande del, anses inom sprakvetenskapen vara ett fruktbart verktyg i konstruk-
tionen av teoretiska beskrivningar av sprak (Lim Falk & Riad, 2014; Wijnands m.fl,,
2022). Van Rijts med flera (2020) interventionsstudie visar att induktiva arbetssatt
leder till att de grammatiska koncepten i hog grad bestdr hos eleverna eftersom de
sjalva far upptacka dem (se dven Haight m.fl., 2007). Myhill med flera (2013) skriver
ocksa att om elever far mojlighet att experimentera med sprdk genom att exempelvis
flytta runt och forandra meningars struktur kan de dels utveckla en forstdelse for
sprakets elasticitet, dels utveckla en forstdelse for relationen mellan en grammatisk
struktur och dess betydelse och effekt i ett visst kommunikativt sammanhang. My-
hills med flera (2013) forskning beror visserligen primart grammatikundervisning i
lagre dldersgrupper, men den experimentella ingang till sprakstudier som de presen-
terar torde ha relevans dven pa gymnasieniva. Eftersom induktiva uppgifter utgar
fran elevernas kunskaper och dmnar generera slutsatser som de sjdlva drar baserat pa
ett material, resulterar det inte i den deterministiska och fixerade kunskapssyn som
Wijnands med flera (2022) havdar speglar reproducerande grammatikuppgifter, dar
endast ett ratt svar ar utgdngsldget. I stallet fraimjar induktiva uppgifter ett deskrip-
tivt forhallande till sprdk, dar eleverna sjalva upptacker en generalisering baserad pa
ett antal exempel (Camps & Fontich, 2019; Haight m.fl., 2007; Lim Falk & Riad, 2014;
Van Rijt m.fl,, 2020).

Prince och Felder (2006) betonar emellertid att en helt 6ppen och utforskande an-
sats kan innebdra en risk, eftersom mdlet med undervisningen kan hamna i skym-
undan ndr eleverna forvantas upptacka allt sjdlva. De framhaver darfor betydelsen av
guidat utforskande, dar ldraren ger viss viagledning under processen (se dven Camps,
2010; Van Rijt, 2020). Induktiva arbetsprocesser betyder heller inte att forelasningar
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och mer deduktiva uppgifter utesluts, utan snarare att induktion foregdr dessa inslag
(Prince & Felder, 2006).

Diskussioner

For att utveckla elevers metalingvistiska forstaelse behover eleverna fa majlighet att
delta i aktiviteter dar de far observera, analysera och klassificera ett sprakligt ma-
terial i interaktion (Fontich, 2014, 2016; Myhill m.fl., 2020). Flera forskare har visat
att verbalisering stodjer metalingvistiskt tinkande (Fontich & Camps, 2014; Myhill
& Jones, 2015). Genom att skapa mojligheter i klassrummet for elever att prata om,
undersoka och utforska samt reflektera 6ver sprakanvandning i de texter de laser och
i sitt eget skrivande kan metaspraklig forstdelse succesivt byggas upp. Det ar genom
dessa typer av "metasamtal” som metalingvistisk forstdelse utvecklas, eftersom sa-
dana diskussioner uppmuntrar verbalisering av sprakliga val (Myhill m.fl., 2020). P&
sa satt kan elevers implicita kunskaper om sprak bli explicita (Gombert, 1992).

Visualisering

Tidigare forskning har visat att elever har svart att upptacka och identifiera gramma-
tiska strukturer och i stdllet tenderar att uppehdlla sig vid betydelser vid sprakana-
lys (Watson & Newman, 2017; Watson m.fl., 2021). For att konkretisera strukturer
betonar Balthazar med flera (2020) vikten av visualiseringar. Genom att exempelvis
anvanda farger aktualiseras fler sinnen hos eleverna. I en tidigare intervention har
Van Rijt med flera (2020) framgangsrikt anvant lappar i olika farger, dar exempelvis
verben var gula och pronomen blda, for att synliggora strukturer. Utifrdn ett sddant
arbetssatt kan eleverna utgd fran sina implicita spradkkunskaper och skapa olika me-
ningskonstruktioner med lapparna for att se var de olika fargerna hamnar i relation
till varandra (jfr Myhill, 2021). For att uppmuntra elevers anvandning av implicita
sprakkunskaper ar det ocksa av betydelse att de ldser exemplen hogt for varandra (jfr
Ellis & Roever, 2018).

Kontextualiserad grammatikundervisning har tidigare primart inneburit att un-
dervisningen har motiverats med dess effekter pa elevers skrivutveckling (Chatterjee
& Halder, 2022; Myhill m.fl., 2012). Van Rijt och Coppen (2021) framhéller att ett sa-
dant perspektiv innebdr att "grammar is only justifiably taught if benefits in reading
and writing can follow from its teaching” (s. 178). Mot bakgrund av att kontextua-
liserad grammatikundervisningen utgar fran deskriptiva sprakanalyser i autentiska
sammanhang, och dirmed inte nédvandigtvis behover resultera i skrivapplicering,
torde det emellertid finnas potential att nd intrinsikala varden. Dessa varden innebar
en medvetenhet om sprdkets form och funktion i ett brett perspektiv, det vill sdga
utan att det uteslutande knyts till kommunikativa behov (Carter, 2003). I sin f6rlang-
ning kan grammatikstudier enligt en sddan forstdelse "ge insikter om oss sjdlva som
sprakvarelser” eftersom "sprakanvdandning ar ndgot karaktaristiskt och centralt for
manniskan som art” (Teleman, 1999, s. 8).

57



FORSKNING OM UNDERVISNING OCH LARANDE 2023:2 VOL. 11

Strandberg & Lundstrém

Integrering

Van Rijt och Coppen (2021) skriver att det inte finns ndgon principiell grans mellan
intrinsikala varden och mer instrumentella perspektiv pa grammatisk kunskap. For-
staspraksamnets grammatikundervisning borde enligt dem darfor inte uteslutande
begransas till enskilda, specifika syften. Genom en integrering av grammatikunder-
visningen med andra moment skapas mojligheter for eleverna att na insikt om for-
hallandet mellan en grammatisk struktur, dess funktion och dess retoriska effekt.
Autentiska texter, snarare an konstruerade 6vningsexempel, askadliggor hur spraket
faktiskt anvands i kommunikativa sammanhang (jfr Myhill m.fl., 2020). Med ett sa-
dant arbetssatt motverkas den dikotomi mellan intrinsikala och instrumentella var-
den som tidigare har uppmarksammats (jfr Van Rijt & Coppen, 2021).

Metod

[ foljande avsnitt beskrivs initialt genomférandet av undervisningsdesignen och hur
designelementen anviandes i denna. Darefter redogors for den vetenskapliga metod
som har anvants for att samla in och analysera data.

Undervisningsdesignens genomforande

[ den har artikeln innebar design att utforma konkreta aktiviteter i ett visst undervis-
ningssammanhang i syfte att uppna vissa larandemal (jfr Willermark, 2018). Sandoval
(2014) benamner de undervisningssituationer som larare och forskare tillsammans
utarbetar undervisningsdesign. En sddan inrymmer i regel tre aspekter: uppgifter,
material och deltagande. Inom designbaserad forskning skapas ofta utifran kartlagg-
ningar konkreta designantaganden som testas genom iscensatt undervisning. Ge-
nom ett processuellt arbetssatt kan designen forfinas, for att s smaningom leda fram
till en teoretisk forstaelse av undervisningsdesignens innebérd och effekter (Sando-
val, 2014). I det projekt som ligger till grund for artikeln har tre larare arbetat tillsam-
mans med en forskare efter Sandovals modell, men utifrdn en tydligare explorativ an-
sats. De konkretiseringar av undervisningsdesignen som ar gjorda utifran aspekterna
uppgifter, material och deltagande redovisas i tabell 1. Dessa har sitt ursprung i desig-
nelement som har skapats utifran den tidigare grammatikdidaktiska forskning som
har redogjorts for ovan, samt de centrala utgangspunkter som kdannetecknar kontex-
tualiserad grammatikundervisning. I tabell 1 synliggors dessa kannetecken genom
utgangspunkten i en gemensam kommunikativ kontext, anviandningen av autentiska
texter samt genom malet att sammankoppla struktur, funktion och effekt. Design-
elementen skapas sdledes utifrdn teoretiska antaganden om hur metalingvistisk for-
staelse kan utvecklas. For att besvara artikelns fragestallning analyseras vad elever,
larare och forskare upplever att dessa designelement skapar for forutsdttningar for
larande (jfr De Blust m.fl., 2021).
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Tabell 1

Undervisningsdesignens konkretisering utifran aspekterna deltagande, uppgifter och material.

Deltagande och Klassrumspraktiken kdnnetecknas av samarbete och diskussion
praktik Lararen framjar en tillatande miljo dar spraket utforskas deskriptivt
Den kommunikativa kontexten (exv. skonlitteratur/retorik) paverkar vilket
grammatiskt fenomen som dr i fokus
Kritiska fragor och hypotesprovning uppmuntras av lararen
Lararen guidar eleverna i att upptacka strukturer
Lararen fangar upp elevernas ldsningar efter gruppévning

Aktivitets- och Inledande utforskande gruppovning (ca 3-5 elever i varje grupp)

Ovningsstruktur Ovningarna tar sin utgédngspunkt i elevers implicita kunskaper i grammatik
Genomgangar i helklass med utgangspunkt i autentiska exempel
Applicerande gruppovning (trdna pa att kdnna igen strukturen)
Avslutande gruppovning (hitta strukturen, koppla samman med betydelse

och effekt)
Material och Autentiska texter
resurser Powerpointpresentationer dar det grammatiska fokusomradet beskrivs

genom autentiska exempel och med hjalp av fargkoder

Fargkodade lappar med olika satsdelar for att synliggora sprakliga strukturer
Fargpennor

Lathundar dar grammatiska fenomen beskrivs genom flera exempel
Utskrivna 6vningsinstruktioner

For att kunna visa vilka forutsattningar som designelementen skapar behover den
designade och iscensatta undervisningen "packas upp” (Carlgren, 2019, s. 59), vilket
innebdr en analys av de teoretiska idéer som forkroppsligas nar designen iscensatts
i en viss kontext. Schrijvers med flera (2020) betonar darfor vikten av att lagga fokus
pa innehallet och instruktionssattet, alltsa vad som undervisas och hur. Pd sd satt kan
studien forklara hur och varfor en uppsattning designelement har forutsattningar att
fungera i en sarskild undervisningskontext (McKenney & Reeves, 2019).

De tre larare som deltar i studien ingar i samma nadtverk och arbetar alla pa en
storre gymnasieskola i norra Sverige. I artikeln anvands pseudonymerna Alma, Lou-
ise och Sara for att bendmna dem, medan eleverna inte ar namngivna. I projektet del-
tog Alma med en undervisningsgrupp i kursen Svenska 1, som gavs under elevernas
forsta ar i gymnasiet, medan Louise och Sara deltog med var sin undervisningsgrupp
i kursen Svenska 2, som gavs under elevernas andra ar i gymnasiet. Undervisnings-
grupperna bestod av 25 till 30 elever. Elevernas forkunskaper i och forstaelse av gram-
matik forvantades variera saval mellan som inom grupperna. Detta har dock inte
undersokts i studien.

Genomforandet av designen bestod av nio lektionstillfallen i dmnet svenska for
gymnasieskolan, uppdelat pa tre arbetsomraden. Varje arbetsomrade bestod av tre
lektioner om 60 till 8o minuter vardera, som sedan foljdes av ndgra veckors arbete
med annat innehdll innan ndsta omrdde inom designen introducerades. Det forsta
designelementet som anvdndes var det induktiva arbetssattet. Varje gang ett nytt
grammatiskt fenomen introducerades inleddes arbetet med en induktiv uppgift dar
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eleverna fick utforska och analysera ett sprakligt material med syftet att upptacka
en grammatisk struktur genom att anvanda implicita sprakkunskaper. Detta kunde
exempelvis iscensdttas i form av olika satsdelar skrivna pd lappar dar eleverna fick
bygga meningar med hjélp av lapparna, for att induktivt generalisera och dra slutsat-
ser angdende ordfoljd. Detta skapade behov av vagledande principer som de antingen
tillhandaholls eller fick hjalp att upptdcka. Under lektionen fangade ldararna upp elev-
ernas reflektioner i helklass, for att darefter leda in dem pa det grammatiska fenomen
som var undervisningens fokus. De induktiva inslagen kunde darfor efterféljas av
genomgdngar och applicerande uppgifter av mer deduktiv karaktar, dar eleverna fick
mojlighet att vidareutveckla den explicita kunskapen om ett grammatiskt fenomen.

Som redovisats ovan har samtal lyfts som en metod for att gora implicita kunskaper
om sprak explicita. Det andra designelementet var darfor att eleverna aterkomman-
de fick arbeta med grammatikuppgifter genom diskussioner i mindre grupper. Ett
exempel pa arbetssdttet ar att eleverna fick utforska och identifiera en grammatisk
struktur i en text samt diskutera dess funktion och effekt i texten. Avsikten var att ge-
nom laborativa inslag stimulera verbalisering av sprakliga val for att nd metalingvis-
tisk forstaelse.

Som tredje designelement anvdndes visualiseringar av grammatiska strukturer ge-
nom fargkodning och grafiska spalter. Visualiseringarna anvandes som stod under de
induktiva uppgifterna, exempelvis vid lappévningar dar de finita verben var gula eller
dar en hel fras utgjorde en enskild lapp. Under genomgdngarna av ett grammatiskt
fenomen ateranvandes samma fargkodning. Verb var exempelvis alltid gula i lararnas
powerpointpresentationer, och substantiv och nominalfraser grona. Vidare anvandes
aven spalter i likhet med ett forenklat satsschema for att grafiskt synliggora hur ex-
empelvis satsdelar kan delas upp.

For att mota den tidigare forskningens pavisade utvecklingsomrdden gdllande en
bred syn pa vardet med grammatikkunskaper anvandes som fjarde designelement in-
tegrering av grammatikundervisningen med andra innehdllsmoment i svenskamnet,
narmare bestamt arbete med skonlitteratur, formella tal och akademiska texter. Det
innehallsomrdde som grammatikundervisningen sammankopplades med, och de
texter som dar anvandes, vagledde vilket grammatiskt fenomen som fokuserades pa.
[ urvalet av vilka grammatiska fenomen och texter som skulle anvandas var ldrarnas
roster av sarskild betydelse, eftersom de hade kunskaper om elevernas férkunskaper
och praktikens majligheter och begransningar.

Materialinsamling och etiska overviganden

Vid insamling av artikelns material har triangulering tillaimpats for att fa fram olika
perspektiv pa undervisningsdesignen och pa sa satt bidra med en holistisk forstdelse av
den (Cohen m.fl,, 2011). Trianguleringen har resulterat i tre olika material: ljudinspelade
fokusgruppsamtal med de tre deltagande lararna under skapandet och utvarderingen
av designen, observationsanteckningar av den forskare som verkar som projektledare
under iscensattningen av designen samt elevenkater i slutet av designprocessen. Mate-
rialen analyseras med hjdlp av kvalitativ innehallsanalys (se vidare nedan).



FORSKNING OM UNDERVISNING OCH LARANDE 2023:2 VOL. 11

Strandberg & Lundstrom

[ studien satts larares erfarenheter och professionella kunskap i centrum. Darfor
valdes fokusgruppsamtal som datainsamlingsmetod (Morgan, 1997). Enligt McKen-
ney och Reeves (2019) lampar sig fokusgruppsamtal i undervisningsinriktad design-
forskning for att ldrare och forskare tillsammans ska kunna artikulera, forsta och
forfina designidéer. Under samtalen utgick lararna fran sina egna reflektionsanteck-
ningar samt stimulansmaterial skapat av projektledaren i form av fragestallningar
och diskussionspunkter (se bilaga 1). I den har artikeln analyseras de samtal som rér
iscensattningen och utvarderingen av designen, totalt cirka 4,5 timmar i omfattning,
uppdelat pa tre tillfallen. Fokusgruppsamtalen, dar alla larare deltog vid samtliga till-
fillen, transkriberades verbatim med avseende pa lasbarhet. Inga hdnsyn har darmed
tagits till pauser, tvekljud och 6verlappande tal.

Vidare anvdndes deltagande observationer som metod under processen, med syfte
att erbjuda forskaren majlighet att bevittna iscensattningen av designen (jfr McKen-
ney & Reeves, 2019). Pa sa sdtt kan forskaren dven titta pad vad som sker i praktiken,
vilket kan bidra till en djupare forstaelse an vad som hade varit fallet med enbart
féormedlande metoder, sisom fokusgruppsamtal (Cohen m.fl., 2011). Observationerna,
som genomfordes av projektledaren, omfattade g lektioner a 60 till 80 minuter per
klass (totalt 27 observationstillfdllen). Datamaterialet fran dessa utgdrs av observa-
tionsanteckningar, dar stravan var att beskriva vad som hande i klassrummet och att
rekonstruera konversationer (jfr Cohen m.fl., 2011). For att minimera risken att fors-
karens ndrvaro paverkar undervisningens utfall har forskaren placerat sig langst bak
i ett horn i klassrummet och har inte intervenerat i den pagaende undervisningen.
Trots detta gar det inte att utesluta att en paverkan har skett. Bedémningen ar dock
att en eventuell paverkan pa resultaten ar liten, da det inte har gatt att utlasa nagon
sddan vid observationerna. Observationsanteckningarna renskrevs och komplette-
rades med en overgripande reflektion av projektledaren efter varje lektionssekvens.

Efter iscensdttningen fick eleverna slutligen anonymt besvara en enkat dar de utvar-
derade undervisningsdesignen i sin helhet. Enligt McKenney och Reeves (2019) kan
elevenkater anvandas for att identifiera forekomsten av designens (0)onskade egenska-
per. Enkdten besvarades elektroniskt och eleverna genomforde den under lektionstid i
klassrum. Datamaterialet omfattar 68 ifyllda enkater. I enkdten anvandes fritextfragor
som formulerades tillsammans med de deltagande ldrarna (se bilaga 2).

Vid projektets genomférande har Vetenskapsrddets forskningsetiska principer
foljts vad galler informations-, samtyckes-, konfidentialitets- och nyttjandekrav (Ve-
tenskapsradet, 2017). De deltagande lararna samt eleverna har fatt information saval
muntligt som skriftligt om designprojektet och de har lamnat medgivande om sitt
deltagande. Datamaterialet har avidentifierats och lagras enligt befintlig praxis vid
det larosdte dar projektet drivs.

Analysmetod

Mot bakgrund av studiens omfattande och varierade empiri valdes kvalitativ inne-
hallsanalys med en riktad och deduktiv ansats for bearbetning och analys av ma-
terialet. Enligt Mayring (2022) syftar en riktad och deduktiv innehallsanalys till att
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extrahera en struktur fran ett material, som genereras utifran en fragestallning. Ana-
lysen inleddes darfor med att bada artikelforfattarna laste igenom datamaterialet
for att sedan formulera en 6vergripande forskningsfraga. Med forskningsfrdgan som
utgangspunkt skapades darefter en kodningsmanual. Kodningsmanualen baserades
pa de designelement som testades i undervisningsdesignen samt deras teoretiska for-
ankring. Ddrefter testade artikelforfattarna manualen pa materialet var och en for
sig, for att sedan gemensamt bearbeta den ytterligare. Kodningsmanualen presente-
ras i sin helhet i bilaga 3, dar varje designelement definieras. Definitionerna avgjorde
vilka delar av datamaterialet som 6vervagdes for analys (jfr Mayring, 2022). Exempel
pa kodning visas i tabell 2. Nar manualen var bearbetad analyserade artikelforfat-
tarna hela materialet igen var och en for sig for att oka tillforlitligheten i resultaten.
Vid jamfGrelse av analyserna fanns endast skillnader som inte dr betydelsebarande
for artikelns kunskapsbidrag. Som tabell 2 visar dr designelementen inte uteslutande,
utan samma excerpt kan i vissa fall kodas som tva element.

Tabell 2
Exempel pé kodning.
Kodat designelement Excerpt och material
Induktiva arbetssatt dom tycker det ju dr kul med dom hdr lapparna sG att ddr kénde jag att
Diskussioner dom kom igéng vdldigt bra och hade véldigt bra diskussioner fran start.
Och roligt att héra deras sprakliga resonemang nér dom inte dn vet
ndgonting, vad som dr rétt och fel eller s ddr. Sa att, det hér
laborativa dr ju véldigt kul (fokusgruppsamtal)
Diskussioner Jag tycker att det har varit gynnsamt att fa arbeta med évningar i
grupp for att kunna ldra sig av varandra och fa tinka hégt.
(elevenkat)
Visualiseringar “Den dr gron for det gar att ersdtta med “den”!” Fdrgerna anvénds
som substitut fér att prata om fraserna: gron=NF.
(observationsanteckningar)
Resultat

For att bidra med kunskap om hur design for kontextualiserad grammatikundervis-
ning fungerar, presenteras varje designelement enskilt. De funktioner som harleds
till varje element harrér dock fran en komplex samverkan mellan elementen under
designens iscensattning (jfr Sandoval, 2014). Ett designelement ska darfor inte be-
traktas som en isolerad variabel som skapar ett visst resultat oberoende av de 6vriga.
Exempelvis ar resultatet av det induktiva arbetssattet i de flesta fall ocksa beroende
av elevdiskussioner.

Induktiva arbetssdtt
Det som forst och framst visar sig vara framtrddande i materialet ar att de flesta elev-
erna, nar de fick utforska ett sprakligt material induktivt, borjade tala om sprak. Den
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oppna ingdngen skapade en nyfikenhet som satte i gdng diskussioner bland eleverna.
Alma sa bland annat att "den [elevaktiviteten] tyckte jag var valdigt bra, alltsd dom
pratade om sprak [...] alla var valdigt engagerade”. Louise sa att "dom har varit valdigt
aktiva. Alltsa det engagerar ju dom, den har typen av uppldagg” och "det ar kul att se
att dom kommer i gaing med diskussionen pa grund av det dom laborerar”. Alma jam-
forde vidare med en mer traditionell grammatikundervisning:

[...] det &r ett annat slags arbetssatt. Det ar inte fragor, svar, larobok, utan att det ar
ndgonting som ja, rent fysiskt och rent kreativt sa fir dom halla i gdng pa ett annat

sdtt och pa nagot satt skapa sitt eget kunnande (Alma)

Lararna liknade saledes det induktiva arbetssattet vid en form av laboration dar elev-
erna blir aktiva i och med att de sjdlva bygger sin forstdelse av det undersokta feno-
menet. Att flera av eleverna uppskattade detta arbetssatt visar sig i deras reflektioner
i enkaten, dar en elev uttryckte att "[d]et var ett enkelt satt att lara sig” och en annan
konstaterade att det ”[v]ar kul, man fick vara kreativ”. Elevernas tidigare erfarenheter
av grammatikundervisning ar okdanda, men det ar rimligt att anta att det ar i relation
till dessa, snarare dn som ett kontextbefriat stallningstagande, som eleverna kom-
menterar de genomforda aktiviteterna. Nar eleverna utforskade sprakets strukturer i
de texter som de arbetade med utgjorde ofta den implicita sprakforstaelsen ingangen
till samtalen, och de grammatiska begrepp som eleverna sedan tidigare var bekanta
med pafordes efter att den deskriptiva analysen var gjord. Ett exempel pd sddana
samtal ges i nedanstdende observationsanteckning (excerpt 1):

Excerpta
Elev 1: bada [texterna] handlar om Frankrike under 1700-talet

Elev 2: jag tyckte den forsta var ganska trakig att ldsa

Elev 3: ja, den hade som samma struktur

Elev 2: det flot inte pa

Elev 1: han, han, det borjar alltid med han eller hon. Man hade kunnat byta plats
Elev 3: den andra var battre pa att variera

Elev 1: den forsta har som samma meningsstruktur

Strax darefter konstaterade en av eleverna att det dr "manga pronomen, dom flesta
fundamenten ar pronomen”. I stdllet for att undersoka forekomsten av pronomen i
texterna arbetade eleverna explorativt med att kartlagga sprakliga val och strukturer
i dem. Forst ndr en struktur var funnen anvande eleverna i detta fall de metasprdakliga
begreppen for att precisera textens karaktaristika. I utvarderingen konstaterade Lou-
ise att det aterkommande arbetssattet resulterade i att eleverna "tar ju dd begreppen
i sin mun. Det ar ju det som dom inte har gjort tidigare kanske.”

I de elevenkdter som samlades in i slutet av designprocessen sa sig en elev "alltid
markt att meningar kunde ’kannas’ pad olika satt men aldrig satt fingret pa varfor.
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Det fick jag veta nu, ndgot som gor att jag borjade lagga marke till det mer”. En annan
elev beskrev att "[a]rbetet med lapparna har varit bra eftersom att man far forstdelse
for hur tvd meningar som sager samma sak, ser helt olika ut och ger olika intryck”.
I materialet, och sarskilt i elevenkdterna, framgdr det att det induktiva arbetssat-
tet kring grammatiska strukturer medforde att manga elever uppmarksammade na-
gonting som de tidigare inte hade reflekterat 6ver. En elev konstaterade ocksa att
hen "kommer troligtvis reflektera mer 6ver mitt sprak och hur jag anvander det”. Att
elever arbetar induktivt med strukturer i texter forefaller sdledes oka forstaelsen for
de kunskaper de redan bar pd, men inte ar vana att bendmna och reflektera 6ver, och
for vad det innebar att kunna anvanda sprdket i olika sammanhang.

Att eleverna forutsattningslost skulle angripa ett sprakligt material skapade i flera
fall osdakerhet hos eleverna. Ett exempel dr nar en elev uttryckte att "det ar svart med
reflektionsuppgifter nar man inte vet om det ar ratt eller fel” och i observationsan-
teckningarna syns aterkommande fragor till lararen av typen "far man gora sa?” och
”ar det har ratt?”. Detta tyder pd att den traditionella forestallningen om grammatik
initialt var framtrddande bland eleverna, dar grammatikundervisningen férvantades
vara kontrollerad och lararstyrd. I fokusgruppsamtalen sa sig dven lararna uppleva
osakerhet i undervisningssituationen. Lararna uttryckte bland annat en osdkerhet
kring hur de skulle hantera den foljsamhet som det induktiva arbetssattet medforde,
dar spriket utforskades deskriptivt utan foreskrivande av ratt och fel. I praktiken
resulterade detta i att ldrarna initialt blev osdkra pa vad eleverna forvantades komma
fram till sjdlva. Efter den forsta induktiva 6vningen reflekterade lararna kring detta
och sa bland annat féljande:

Jag kdnde som ibland att oj nu kanske jag sa for mycket, det har kanske dom skulle
komma p4 sjalv och s4 stér jag och kor spoilers [...] att vad ar bast att dom far disku-

tera fram sjalv? Sa det tyckte jag var lite knepigt (Louise)

Kéanslan av att vara oférberedd och tappa kontrollen under de induktiva 6vningarna
var framtrddande hos lararna. De ville dterkommande forlita sig pa ett facit, vilket
resulterade i att elevernas egna iakttagelser av det sprakliga materialet stundtals for-
bisags. | observationsanteckningarna noteras exempelvis att lararna ibland sa att ”det
finns flera satt att gora detta pa”, men att de i stallet for att folja upp elevernas olika
iakttagelser ofta valde att ga direkt till den tolkning de forvantade sig att eleverna
skulle nd under 6vningen. Succesivt under arbetet borjade de emellertid vanja sig vid
den kansla av osdkerhet som det induktiva arbetssattet kan medfora. I fokusgrupp-
samtalet i slutet av designprocessen konstaterade Louise att ”ja, det tyckte jag ju var
svart for en sjdlv ocksa i borjan att gud forsa jag mig ndgonting nu, det dom skulle
komma pa sjdlva? Sa har jag ju inte kant pa slutet”. Det induktiva arbetssattet forefal-
ler sdledes behova tillvanjning.
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Diskussioner

Saval larare som elever uttryckte att gruppdiskussioner 6kade larandet for individen i
och med att den samlade kunskapen hos deltagarna synliggjordes och gavs utrymme.
Alma konstaterade i ett fokusgruppsamtal att det kollektiva arbetet med uppgifter
praglades av att "du vet litegrann, och du vet litegrann, och sa gemensamt, helt plots-
ligt, vet vi sa mycket mer, och sd lar man sig.” For eleverna innebar detta mojligheter
att fa stod av andra i sitt ldrande, aven om det, precis som i alla gruppdiskussioner,
inte kan forvantas lika hog grad av delaktighet fran alla deltagare. I deras enkatsvar
syns dock hos mdnga elever hur de gemensamma diskussionerna hjdlpte dem till for-
staelse, exempelvis i formuleringar av typen "om man inte forstar eller fastnar sjdly,
har man ndgon att fraga och luta sig lite pa” och att de genom att "dela tankar med
varandra [kan] fa forklarat om det ar ndgot man inte forstar”. De uppskattade dven att
”fa tanka hogt” och att de "vagar [...] vara lite mer framdtriktad och dela med sig av
sina asikter” nar de arbetade i grupper. Dessa elevkommentarer tyder pa att diskus-
sioner med en induktiv grund utmanade tidigare forestallningar hos dem. Diskus-
sioner med andra elever 6ppnade mojligheten att tillsammans skapa en kunskapsbas
som var storre dn den enskilde eleven formadde.

[ elevernas uttalanden syns ocksa tecken pa att diskussioner utmanade deras kun-
skaper. I elevenkaten konstaterade en elev att "man har fitt olika uppfattningar be-
roende pa vem man pratat med” och en annan sdger sig ha fitt en "ny uppfattning
av vad det [grammatik] handlar om”. Nar "man far hora hur andra personer reso-
nerar och tdnker” aktualiseras olika perspektiv pa sprdket, vilket eleverna uttryckte
ledde till nya uppfattningar. De utmaningar som nya perspektiv trots allt innebar i
larandesituationen bendmns i datamaterialet i huvudsak som positiva erfarenheter,
snarare dn som svarigheter. Aven lirarna uttryckte sig positivt om arbetssittet, som
de pastod ledde till att eleverna exempelvis forstod skillnader mellan funktion och
effekt i texten och "forstod och diskuterade [...] normer for sprakriktighet”. Samtidigt
visar datamaterialet hur de induktiva gruppsamtalens oférutsagbarhet ibland ledde
till resultat som initialt inte var de avsedda. Exempelvis konstaterades i forskarens
observationsanteckningar att ”[e]leverna lyfter mdnga forslag som kan tyckas orim-
liga”, medan en larare under en gruppdiskussion horde en elev uttrycka att "forut sd
trodde jag att jag kunde svenska och nu fattar jag ingenting”. Det behover emellertid
inte betraktas som att undervisningen inte nadde det avsedda malet, utan det kan
vara en onskvard konsekvens av gruppdiskussionernas 6ppna och kreativa karaktar
att eleverna gav utrymme for osdkerhetsmarkorer och att de vagade prova alternativ
som visade orimliga I6sningar pa uppgifter, for att sedan ocksd kunna “prata om [...]
hur hade man kunnat gora den [ett textexempel] battre” (Louise). Dock uppmark-
sammade ldrarna att samtalen ibland blev forcerade och Sara sa exempelvis att elev-
erna “bara babblar [...] utan att ha ndgon koll pa vad dom pratar om”. Darfor betonade
lararna vikten av att eleverna bor skriva ner det som de har kommit fram till under
diskussionerna.

Den implicita sprakforstaelse som undervisningsdesignen hade som utgangspunkt
for larandet underldttades av att eleverna samtalade om grammatik i stéllet for att
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tysta arbeta med individuella uppgifter. Att eleverna lyssnade till hur ndgonting lat
ndr ndgon uttalade det var enligt saval lararna som forskarens observationsanteck-
ningar ett frekvent inslag i gruppernas laborerande med textexempel. Eleverna dis-
kuterade flitigt vad som gick och inte gick i relation till hur det lat nar de laste upp
meningar. Bland elevkommentarer fran lektionsobservationerna marks exempel som
”det blir meningar, men dom ar samst” och "det kanske inte ar normalpratsvenska,
men det gar”. Under fokusgruppsamtalen konstaterade Alma just att "det ar ganska
bra att hora [..] annars stirrar dom sig som blinda pa hur det ser ut och da ser allt
okej ut”. Att lasa hogt medforde pa sa sdtt att eleverna anvande sig av sina implicita
sprakkunskaper som ett analytiskt verktyg under diskussionsuppgifterna. I observa-
tionsanteckningarna (excerpt 2) aterfinns exempelvis foljande elevreflektioner efter
att de hade last tva olika exempel for varandra och diskuterade vilken retorisk effekt
de olika exemplen resulterade i.

Excerpt 2
Elev 1: assa [den forsta] later spannande, medan den andra I3ter mer formellt liksom

Elev 2: det blir ju som fel i skrivandet, men det blir battre

Elev 1: en béttre rytm

Att genom gruppdiskussioner pa detta sitt verbalisera den implicita sprakforstaelsen
har i forlingningen forutsdttningar att fungera som ett medel for att utveckla kun-
skaper om sprak. De grammatiska begreppen kan darefter bli ndgot som succesivt
kan sdtta ord pa varfor nagot exempelvis liter opassande eller enligt den implicita
sprakforstdelsen upplevs battre.

Visualisering

Visualiseringar visade sig vara ndgot som skapade konkretion i undervisningen och
som hjélpte eleverna att borja upptdcka och kdnna igen en grammatisk struktur. Un-
der lararnas samtal pratade de aterkommande om vikten av att se en grammatisk
struktur, som beskrevs som dold for eleverna. Nar lararna reflekterade over lektio-
nerna som rorde fundament och ordféljd pratade de bland annat om betydelsen av
att eleverna grafiskt fick se var de olika satsdelarna kunde hamna i relation till var-
andra. Sara sa att "nar dom bdrjar se var verbet alltid hamnar i en sats, och att det ar
samma sak som predikat, dd kanske polletten borjar ramla ner.” Louise konstaterade
sedan under utvarderingen att 'nu blev det ju sa tydligt for alla som fick den har
spalten med verben [...] dom hade ju alla sin gula spalt [...] s& dar tror jag att det blev
valdigt tydligt och grafiskt for dom.” "
kan guida eleverna att borja upptacka en grammatisk struktur.

Fargkodningen visade sig vidare kunna fungera som en vag in i metaspraket for
eleverna da den resulterade i att de kunde prata om sprakliga strukturer utan att ini-
tialt anvanda grammatiska termer. Detta var sarskilt framtradande under klassrums-
observationerna nar eleverna genomforde de induktiva grammatikuppgifterna. Elev-
erna anvande da dterkommande fargerna for att borja sdtta ord pa sin grammatiska

Fargkodning" beskrivs sdledes som ndgot som
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forstaelse. Nar en elevgrupp forsokte komma fram till vilken betydelse som lapparna
med olika ord och farger hade i de meningar som de byggde sa exempelvis en elev att
”[g]ula haller ihop allt, om dom forsvinner blir det ingenting.” Eleven forsokte satta
ord pa vad som konstituerar ett finit verb, men anvande fargen som substitut for den
grammatiska termen. Eftersom fargkodningen var densamma under hela designen
borjade eleverna och ldrarna anvanda sig av fargerna som ett gemensamt sprak un-
der samtliga 6vningar. Under observationerna blev detta tydligt nar eleverna tillsam-
mans forsokte identifiera fraser i ett utdrag frin romanen. Ett exempel dr nar en elev
utbrast "[d]en ar gron for det gar att ersdtta med 'den’!” Lararna stallde dven guidande
fragor dar de anvande sig av fargerna for att leda in eleverna pa en grammatisk struk-
tur eller for att guida dem i processen att forsoka organisera sina grammatiska kun-
skaper. Nar Sara exempelvis hade skrivit upp elevernas exempel, dar satsadverbialen
var roda, uppmanade hon eleverna att "[flundera litegrann, hur férandras dom [me-
ningarna]? Med och utan dom réda?”, varpa eleverna borjade reflektera kring vilka
farger som behovdes for att skapa en fullstindig mening. Fargkodningen visade sig
i undervisningen fungera som ett sprak for att prata om spraket och dess funktion
och retoriska effekt i olika kontexter medan eleverna var i fird med att erévra dels en
strukturell forstdelse av spraket, dels ett grammatiskt metasprak.

I klassrummet resulterade detta i att eleverna sjdlva borjade anvanda sig av farg-
pennor nar de utforskade och analyserade ett textutdrag. Alma konstaterade att "da
hade jag ndgra tjejer som till och med kom fram med olika farger, pennor, och bérjade
stryka under.” Under en 6vning letade en elev efter den grona pennan och fragade
"har vi en nominalfraspenna ndgonstans?” Att eleverna sjdlva tog till fargpennor som
ett analytiskt verktyg under 6vningarna resulterade i att det blev ett aterkommande
inslag i iscensattningen. I slutet av designprocessen noterade lararna att anvandning-
en av fargpennor hade blivit ett naturligt arbetssatt for eleverna och Louise sa att de
pa eget initiativ markerade verb i texten med gul penna ndr de utforskade och analy-
serade ett textutdrag.

[...] men att det var ju &nda som flera som gjorde det [fargmarkerade i texten] och bara
dar ser man ju vilket verktyg dom har fatt, att ens borja tanka sa. Jag tanker att tank
om dom i sin egen text skulle borja markera och se att oj vad mycket verb! Det i sig ar

ju ocksd en nyckel till framgéng. (Louise)

[ citatet framgdar hur fargkodningen och ddrmed anvandningen av fargpennor har
mojlighet att bli ett verktyg i klassrummet for att synliggora elevernas egna sprakliga
val.

Integrering

Bade lararna och eleverna uppskattade att de kunde knyta grammatiken till nagot
bekant och for dem gemensamt i sammanhanget. Det gemensamma sammanhanget
utgjordes dels av de autentiska texterna, dels det arbetsomrade som eleverna arbetade
med. Aven om en del elever uttryckte att de ibland hade svart att "forstd sambanden
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mellan allt som vi gjort”, beskrevs arbetet med grammatik som ett integrerat inne-
hallsmoment i kursen i huvudsak som ndgonting positivt av bade larare och elever.
Grammatikens integrering till ett annat innehdllsmoment tycks leda till upplevelsen
av ett helhetsperspektiv pa spraket, men ocksa pd svenskamnet. Alma konstaterade
att grammatiken "kan bli en levande del under hela kursens gang, i stallet for ett
begransat arbetsomrade [...] [vilket] far undervisningen att hdanga ihop.” Louise sa
vidare att det kan f3 eleverna att "kdnna att det inte bara ar upphugget, utan att det
[grammatiken] ar som en rdd trdd.” Grammatiken upplevdes saledes bli det som knot
samman och forenade de olika innehdllsmomenten i svenskdamnet. Att arbetssattet
kan skapa ett helhetsperspektiv visade sig dven i elevernas yttranden, da de bland
annat skrev att "man forstod verkligen hur saker och ting hangde ihop” och att ”[d]
et gav ett helhetsperspektiv nar man forstod vilken betydelse till exempel de ofull-
standiga meningarna hade for bokens betydelse och den kansla som forfattaren ville
formedla.” Har framgar det att grammatikens integrering kan stotta eleverna i att se
spraket ur ett helhetsperspektiv, dd det mojliggor kopplingar mellan sprakets struk-
tur och dess effekt i ett visst kommunikativt sammanhang.

Att utgd fran ett autentiskt kommunikativt sammanhang visade sig vidare under-
latta arbetet med grammatik eftersom innehdllet enligt eleverna blev ”[blattre anpas-
sat och mer bekant” och det var "ndgot man kanner igen. Det blir lattare att forstd.”
Grammatik upplevdes pd sd sdtt som "mer naturligt.” En annan elev konstaterade
att "[man fick] tdnka pd hur grammatiken ingick i de arbetet vi jobbade med vilket
gjorde att man sjalv fick en bild av hur det fungerar, och det gor att jag kommer ihag
det bdttre.” Lararna uttryckte ocksa att kopplingen till ett annat innehdllsmoment
underlittade grammatikundervisningen eftersom “man kan knyta det [grammatik]
till ndgonting [...] det ar inte bara l6st fladdrande, utan dom har som ndgonting att
fasta det vid”.

Vid sidan av att grammatiken kunde sammanforas med ett annat innehallsmoment,
samt bli ett aterkommande inslag i kursen, visade sig integreringen skapa forutsatt-
ningar for progression i kunskapsutvecklingen, eller dtminstone att befasta kunska-
per genom upprepning, pa ett annat sitt an vad som hade varit fallet om gramma-
tiken hade avhandlats som ett isolerat blockmoment. Eleverna uttryckte att det blev
"mycket enklare att ldra sig grammatiken pa ett mer ldngvarigt satt” och att "nar man
madste bearbeta informationen lite eftersom kommer man ihdg det battre i slutan-
dan.” Det grammatiska innehallet blev snarare nagot som f6ljde med eleverna under
kursens gang och som succesivt byggdes pa. Alma konstaterade att "den stora vinsten
med det har [ar] att man kommer ndmna fundament manga ganger” och att "det fol-
jer med och byggs pd.” Enligt lararna kan grammatik som ett eget innehallsmoment
riskera att bli fragmentariserat, medan Louise i slutet av designprocessen konstatera-
de att "om man tanker det dom har fatt med sig [...] d& har det ju byggt ihop en helhet
nu, fér nu har dom ju som fatt ett [...] grammatikpaket.” En reflektion fran lararnas
sida i slutet av designprocessen var vidare att "grammatiken kan man faktiskt fa in
overallt kdnns det som” och att de darfor "tar med sig ocksa den medvetenheten att
tanka till, innan man utformar moment, alltsa vilken spraklig aspekt kan vi fokusera
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pa lite har?” Integreringen av grammatik har sdledes uppmarksammat ldrarna pd hur
de mer aktivt kan sdtta spraket under lupp i svenskundervisningen.

Nar grammatiken integrerades till svenskamnets andra innehdllsmoment visade
den sig slutligen forstds som bade ett verktyg och som nagot som ledde till sprak-
lig medvetenhet. En elev konstaterade att integreringen till andra innehdllsmoment
gjorde att det "blir mer tydligt hur grammatik anvands i texter” och en annan fram-
holl att de "far anvandning av grammatiken i praktiken.” Integreringen gjorde enligt
flera elever aven att det blev ldttare att lara sig grammatik, da de fick "'mojlighet att
applicera den i praktiken, genom tal/skrivuppgifter, vilket gjorde att det blev lattare
att ldra sig, och det kdandes ocksd mer anvandbart”. Det ar troligt att eleven har jam-
forde undervisningen med en mer traditionell grammatikundervisning. En annan
elev konstaterade dven att det dr "lite som behdvs for att dndra en text till att lata mer
professionell.” I vissa fall framtrader ocksa delvis den 6vergripande sprakliga medve-
tenheten, som ndr en elev konstaterade att hen redan “gér sddant [nominaliseringar
och passiva satser| automatiskt” men att hen "antar att det ar [...] anvandbart att veta
mer exakt vad man gor.” En annan elev konstaterade dven att det "har hjalpt sd att jag
nu fattat vad jag redan anvant tidigare”. Elevernas uttalanden tyder sdledes pa att de
har blivit mer medvetna om sig sjdlva som sprakanvandare.

I observationsanteckningarna ar noterat att det moment som grammatikundervis-
ningen integrerades med i viss mdn pdverkade vilket syfte som hamnade i férgrun-
den. Vid arbete med formella texter dominerade exempelvis grammatik som verk-
tyg, medan grammatik for generell spraklig medvetenhet blev i fokus vid arbete med
skonlitterdara texter. I skapandet av undervisningssekvenserna var en ambition att
olika texttyper skulle ha olika grammatiskt fokus. I lararnas reflektioner i slutet av
designprocessen framtradde emellertid en mer nyanserad bild. Sara sa f6ljande:

[...] dom kan titta pa sitt eget sprak och far liksom lite aha-upplevelser nir dom ser
vad man kan gora, varfor det blir som det blir. Man [...] fir som ndgon slags sjalvinsikt
eller vad man ska saga. En uppenbarelse o6ver sitt eget sprak, som man kanske aldrig
har tankt pa forut. Jag skriver ju som jag skriver men, eller jag pratar ju som jag pratar

men varfor gor jag det? Hur blir det... vad ar det fér ndgonting jag gor? (Sara)

[ citatet synliggors att grammatikkunskap snarare forstods ur ett helhetsperspektiv
an som enskilda kunskaper som lampar sig sarskilt val till sarskilda moment i under-
visningen. Sara sa dven att det handlar om "att kunna se pa sitt eget sprak utifran och
kunna se varfor blir det sahar och hur kan jag gora for att andra det. I férlangningen
sa hanger ju det har ihop med deras skrivformaga ocksa, att kunna prata om sitt eget
sprak och forsta.” I Saras reflektioner framtrdder ett synsatt pa grammatik som ocksa
innebdr en forstaelse av ens egen sprakanvandning och dirmed av manniskan som
sprakvarelse. Designen forefaller alltsa dven skapa forutsattningar for en kunskap
som svarar mot grammatikens intrinsikala varde.
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Avslutande diskussion

Betydelsen av ett sprakvetenskapligt metasprak i klassrummet har lange framhallits
(Hansson, 2011), men samtidigt har tidigare forskning pavisat svarigheter for elever
att verbalisera sin metalingvistiska forstaelse (Watson & Newman, 2017). Mot bak-
grund av detta ar det intressant att resultatet visar att de testade designelementen
induktiva arbetssatt, diskussion, visualisering och integrering kan erbjuda goda for-
utsattningar for elevers utveckling av metalingvistisk forstdelse, dven om ocksa ut-
maningar finns. Designelementen ska dock inte forstds som en uppsattning isolerade
faktorer som leder till specifika effekter (Sandoval, 2014). Inom designforskning ar
man snarare intresserad av att hitta funktioner hos designelementen och forsta hur
onskade effekter uppstar, och eftersom designelementen iscensatts i interaktion i ett
visst undervisningssammanhang maste de forstas i ljuset av varandra. De kommer
darfor att diskuteras som icke avskiljbara delar i en undervisningsdesign som avser
utveckla elevers metalingvistiska forstdelse.

Metalingvistisk forstdelse handlar bland annat om férmdgan att explicit utforska
spraket och att flytta uppmarksamhet fran ett representerat innehall till de egen-
skaper hos spraket som anvands for att representera det (Cazden, 1976; Myhill, 2o11).
Detta krdver att undervisningen gor sprdket till objekt for observation och reflektion
samt styr elevers uppmdarksamhet mot grammatiska monster. I designen anvandes
darfor induktiva diskussionsuppgifter i grupp dar eleverna exempelvis fick laborera
med satsdelar i form av lappar i olika farger. Resultatet visar att dessa 6vningar ge-
nererar en aktiv och elevcentrerad undervisning, eftersom eleverna far mojlighet att
bygga sin egen forstdelse kring ett grammatiskt fenomen baserat pa de egna implicita
kunskaperna om sprak (jfr Haight m.fl., 2007; Lim Falk & Riad, 2014; Prince & Felder,
2006). I likhet med Fontich och Camps (2014) samt Myhill och Jones (2015) studier,
som galler grundskolenivd, visar resultatet att gymnasieelevers verbalisering i grupp-
diskussioner kan stétta deras metalingvistiska tankande, eftersom de borjar lyssna
efter avvikande monster och jamfora skillnader och darmed tvingas explicitgora sina
implicita kunskaper om sprak.

Myhill (2021) konstaterar att diskussioner som inte fokuserar pa ratt svar, utan pa
oppet tankande om olika sprakliga val och mdjligheter, ar berikande, eftersom dessa
kan utveckla en djupare forstaelse for eleverna sjalva som sprakanvandare. De grupp-
diskussioner som designen inneholl bekraftar detta, men visar ocksa att 6vningarnas
induktiva karaktar utan specifika valdefinierade l6sningar utmanar lararnas roll som
kunskapsformedlare. Eleverna blev delvis osdkra av den 6ppna ingangen i uppgif-
terna och ville girna fa bekraftelse av lararna, vilket tyder pa att eleverna var ovana
vid att fungera som kunskapskallor vad galler just sprakanalyser. Detta kan forstas i
relation till den preskriptiva grammatik som lange har préaglat forstaspraksundervis-
ningen (Hudson, 2004; Van Rijt, 2020), dar grammatik, och i forlingningen spraket
som fenomen, primdrt presenteras av en auktoritet, lararen eller ett laromedel, ba-
serat pa en isolerad och absolut norm. I en sddan undervisning ges sprakanvandares
implicita kunskaper inte utrymme (Van Rijt, 2020). Att eleverna upplevde osdkerhet
i relation till den 6ppna och deskriptiva ingdng till sprak som designen applicerar ter
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sig darfor som en naturlig foljd av en dominerande deduktiv undervisningsdiskurs
dar lararpositionen ar stark (Bostrom & Josefsson, 2006; Van Rijt, 2020). Visserligen
forvantades elevernas erfarenheter och forkunskaper rora sig inom denna diskurs,
men resultatet visar att det induktiva arbetssdttet initialt behover ta dnnu storre
hansyn till detta. Nar kunskap skapas med eleverna som utgdngspunkt, mdste saval
larare som elever finna sig i att de tillsammans ska kunna navigera i samkonstruktio-
nen av metaspraklig analys (jfr Prince & Felder, 2006; Van Rijt, 2020). Detta bor enligt
Prince och Felder (2006) emellertid betraktas som nadgot positivt, da det utmanar ett
dualistiskt tankande dar kunskap framstalls som nagot statiskt som ldraren besit-
ter och eleverna endast forvantas reproducera. | stdllet kan samkonstruktionen av
metasprdaklig analys ge forutsattningar att utveckla larande som nar djupare dn en
ytinldrning baserad pa memorering (se dven Wijnands m.fl., 2022).

Mot bakgrund av att tidigare forskning bland annat har visat att det ar svarare for
elever att diskutera syntaktiska egenskaper i ett sprakligt material utan grammatisk
terminologi (Myhill & Jones, 2015) ar resultaten vad galler designens anvandning av
visualiseringar sarskilt anmarkningsvarda. Nar fargkoder etablerades som substitut
for ett grammatiskt fenomen fungerade det som ett gemensamt sprdak under tiden
som eleverna erdvrade ett grammatiskt metasprak (jfr Balthazar m.fl., 2020), vilket
delvis kan bemota den avsaknad av ett gemensamt metasprak i klassrummet som
Hansson (2011) diskuterar. Medan Chen och Myhills (2016) samt Watson och New-
mans (2017) studier betonar vikten av ett grammatiskt metasprak som medlare i ut-
vecklingen av ny kunskap, kan vi mot bakgrund av artikelns resultat argumentera for
att anvandningen av designelementet visualisering fungerar som en brygga mellan
forstdelsen av sprakets betydelsedimension och de abstraktionsnivder som kravs for
att kunna prata om sprdkliga strukturer och deras funktion. Genom anvandning-
en av fargkoder kunde ldrarna guida elevernas uppmarksamhet mot underliggande
grammatiska monster och darmed bibehélls riktningen mot lektionens mal, det vill
saga oka elevernas metalingvistiska forstdelse. Visualiseringarna kan pa sa satt fung-
era som ett medel for det som Prince och Felder (2006) benamner guidat utforskande.
Fargkoderna anvdndes dven i guidande fragor for att uppmuntra eleverna att tillsam-
mans borja reflektera 6ver en grammatisk strukturs funktion och retoriska effekt i
en viss kommunikationssituation. Pa sa satt kan visualiseringarna dven vagleda den
metasprakliga reflektionens rorelse mellan olika sprakliga nivder (jfr Watson m.fl.,
2021). Det bor emellertid pdpekas att de resultat som har pavisats angdende visualise-
ring ar svdra att bedoma effekterna av pa langre sikt. Mojligen ar det just i ett tidigt
skede av kontextualiserad grammatikundervisning som detta element har sin storsta
betydelse, medan det i och med att eleverna erévrar kunskaper om sprakets struktu-
rer skulle forlora sin pedagogiska effekt.

Resultatet indikerar vidare att nar kontextualiserad grammatikundervisning iscen-
sdtts som ett integrerat och dterkommande innehdll i férstasprdksamnet sammanlan-
kas olika innehdllsmoment i svenskundervisningen. Tidigare har grammatikunder-
visningen kritiserats for att vara osammanhangande samt tenderat att bli ett isolerat
blockmoment (Lim Falk & Riad, 2014; Strzelecka & Bostrom, 2014), vilket riskerar
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att resultera i att grammatiken 6vas och forstas som en kontextlos fardighet, det vill
saga varken som ett instrumentellt verktyg for spraklig forstaelse eller utifran intrin-
sikala varden, dar insikter om sig sjalv som sprakvarelse har ett egenvarde (jfr Tele-
man, 1999). I forskning framstar ofta dessa literacyrelaterade och kunskapsrelaterade
syften med grammatikundervisning som dikotomier. Uppdelningen harror enligt
Van Rijt och Coppen (2021) frdn tidigare diskussioner om vilken kunskap som for-
staspraksundervisningen bor premiera. Foreliggande artikels resultat visar att battre
forutsattningar att utveckla elevers metalingvistiska forstdelse kan nas via gramma-
tikens integrering till andra innehdllsmoment i svenskundervisningen. I stdllet for
att verka som ett isolerat innehallsmoment kan grammatiken bli en aktiv del 6ver tid
i kursen, vilket ger nédvandiga forutsattningar for progression i elevers utveckling av
metalingvistisk forstaelse. Eftersom foreliggande studie inte undersoker den faktiska
metalingvistiska forstdelsen finns behov av uppféljande studier inom detta omrade.

Nar samtal som utforskar sambandet mellan form, betydelse och funktion, och
sarskilt effekten av olika grammatiska val, genomfors i undervisningen (jfr Macken-
Horarik m.fl., 2015; Myhill, 2021; Watson m.fl., 2021) upploses dessutom granserna
mellan grammatikkunskapens varden. I lararnas reflektioner framtrdder snarare de
kunskaps- och literacyrelaterade syftena som oupplosligt forenade med varandra.
Den dikotoma forestallningen om grammatikundervisningens syften bor darfor for-
stas som en konstruktion frdn en verksamhet som inte utgar frdn undervisningens
kontextuella villkor som den primadra férutsittningen, och som darmed féretrader en
konception av forstaspraksamnet som dr svar att iscensdtta utifrdn skolpraktikens
villkor. Som resultaten har visat ar studiens larare i huvudsak positiva till denna typ
av grammatikundervisning. Det bor dock framhadllas att lararna frivilligt har anmalt
sig att delta i studien. Det ar foljaktligen rimligt att anta att de redan vid startpunk-
ten hade en positiv instdllning till att testa detta. Ett storre urval av larare hade darfor
mojligen kunnat nyansera den positiva bilden av designens fortjanster.

Mot bakgrund av de resultat som undervisningsdesignen har lett fram till blir det
relevant att med en fortsatt praktikndra ansats undersoka grammatikundervisning
ur ett helhetsperspektiv, dar klassrummet ar en plats att erévra kunskap i och om
grammatik som inte i férvag ar bestamd som antingen instrumentell eller intrinsi-
kal. Med utgdngspunkt i de resultat som har har framkommit torde kontextualiserad
grammatikundervisning, pa det sdtt den har har iscensatts, ha goda forutsattningar
att vara en framgangsrik metod i detta arbete.
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Bilaga1

Stimulansmaterial fokusgruppsamtal.

e Berdtta om dina uppfattningar och erfarenheter av den férsta/andra/tredje
cykeln/designen i sin helhet.

e Beratta om dina uppfattningar om elevernas delaktighet.

e Vad fungerade bra? Varfor?

e Vad hade kunnat gbras annorlunda? Varfér? Hur?

e Beskriv din upplevelse av det Gvergripande arbetssdttet (det som kdnnetecknat
undervisningen i samtliga cykler).

e Vad tar du med dig av designen i din fortsatta undervisning? Vilka mojligheter till
forbattringar ser du?

Bilaga 2

Elevenkiit.

I den héar enkaten far ni maojlighet att utvardera den grammatikundervisning som har pagatt
under lasaret 2020/2021.

1. Beskriv din upplevelse av grammatikundervisningen kopplat till skonlitteratur
(arbetet med nominalfraser och ofullstandiga meningar i Silvervagen).

2. Beskriv din upplevelse av grammatikundervisningen kopplat till retorik/muntlig
framstallning (arbetet med sambandsord och fundament i olika tal).

3. Beskriv din upplevelse av grammatikundervisningen kopplat till formella texter
(arbetet med nominaliseringar och passiva satser).

4. Beskriv din upplevelse av arbetet med sprakovningarna i grupp (exempelvis nar ni har
arbetat med lappar eller analyserat textutdrag tillsammans).

5. Anser du att man bor ha separat grammatikundervisning eller att den ska inga i andra
moment i undervisningen? Motivera!

6. Ardet ndgot annat du vill l3gga till om arbetet med grammatik under aret?
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Bilaga 3

Kodningsmanual.

FORSKNING OM UNDERVISNING OCH LARANDE 2023:2 VOL. 11

Designelement
(1) Induktiva arbetssatt

(I1) Diskussioner

Beskrivning

Galler uttalanden/observationer dar det induktiva arbetssattet
kommenteras. Aspekten géller darfor elevers utforskande av en
uppsattning sprakligt material dér de forvantas generalisera och dra
egna slutsatser, exempelvis laborerandet med lappar.

Galler uttalanden/observationer dar gruppdiskussionerna
kommenteras. Det galler elevers diskussioner i par/grupp dar de
tillsammans uppmuntras verbalisera och diskutera (sina och andras)
grammatiska val. Detta kan kontrasteras mot det individuella
tragglandet av grammatik i larobdcker.

(111) Visualisering

Galler uttalanden/observationer dar visualiseringar av grammatiska
strukturer kommenteras. Det géller anvandningen av farger,
uppdelningar av fraser och satser, satsscheman.

(IV) Integrering

Galler uttalanden/observationer dar det Gvergripande arbetssattet
kommenteras, alltsa att grammatiken aterkommande behandlas som
innehall under kursens gang och inte som ett isolerat arbetsomrade.
Det géller kommentarer som ror grammatikens integrering till andra
innehallsmoment i svenskundervisningen.

Forfattarnai ForskUL dger upphovsratten for sina egna arbeten.
ForskUL &r en open access-tidskrift och publiceras under licensen CC BY.
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