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Sammanfattning

Den har artikeln satter fokus pa samtal mellan larare och forskare om utmaningar kopp-
lade till undervisningens digitalisering pa en skola som har satsat pa inforandet av digital
teknologiialla @mnen. Syftet dr att belysa transformationsprocesser i olika skoldmnen

i digitaliserade och uppkopplade klassrum, genom att analysera hur larande om dessa
fragor tar form i samtalen mellan deltagarna. Atta fokusgruppsamtal genomférdes under
fyra lasdr och har analyserats med samtalsanalys for att synliggora fysiska, semantiska
och sociala dimensioner av de laranderum som formas. Resultaten visar att samtalsar-
rangemanget kan stodja larandeprocesser bade under och mellan samtalen, och kan
overbrygga brott i kontinuiteten som kan relateras till organisatoriska férandringar pa
skolan. Vidare visar analysen att gruppsammansattningen med larare fran olika amnen
inte framst gynnade fordjupning av amnesdidaktiska aspekter av undervisningens digita-
lisering utan framfor allt gynnade fordjupning nar det galler amnesdvergripande fragor.
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Abstract

This article focuses on the conversations between teachers and researchers about chal-
lenges connected to the digitalisation of teaching at a school that invested in introducing
digital technology in all subjects. The aim is to shed light on transformation processes in
various school subjects in digitalised and connected classrooms by analysing how lear-
ning about these issues takes shape in the conversations between the participants. Eight
group discussions were conducted over four school years and have been analysed with
conversation analysis to make visible the physical, semantic and social dimensions of the
learning spaces that are formed. The analysis makes visible how the conversation arrang-
ement supports learning processes both during and between the conversations, and that
they can bridge disruptions in continuity that can be related to organizational changes at
the school. Furthermore, the analysis shows that the group composition with teachers
from different subjects did not favour the deepening of subject didactic aspects of the
digitalisation of teaching. Instead more general pedagogical aspects became developed.

Keywords: Digitalisation, Powerful professional knowledge, Communicative spaces, Conversation
analysis, Transformations

Introduktion

[ den har artikeln satter vi fokus pa samtal mellan larare och forskare om utmaningar
kopplade till undervisningens digitalisering. Skolan och undervisningen stalls idag
infor hoga krav pa att bli digitaliserade genom internationella ramverk (OECD 2016;
Redecker, 2017; Unesco, 2018) och nationella riktlinjer (Regeringen, 2017). Stora sats-
ningar pa digital teknologi i skolor, i form av enheter (barbara datorer och lasplattor)
och mjukvara (larplattformar, program och appar), har gjorts i Sverige (Skolverket,
20164, 2016b). Forhoppningarna om att digitaliseringen ska utveckla skolan och un-
dervisningen ar alltsd stora och larare forvantas gora bruk av de inforskaffade digi-
tala verktygen i sin undervisning (Player-Koro m.fl., 2017). I denna artikel riktar vi
blicken mot ett exempel pd hur larare, i samverkan med kollegor och forskare, iscen-
satter - eller transformerar (Gericke m.fl., 2018) - kunskapsinnehall i relation till att
de stalls infor krav pa att digitalisera sin undervisning. I flera statliga satsningar, som
exempelvis ULF-avtalet (Utbildning-Larande-Forskning) och forskningsbidrag Skol-
forskningsinstitutet, finns en hog tilltro till att samarbete mellan ldrare och forskare
i praktikndra forskningsprojekt ska leda till ny kunskap. Tidigare studier om larares
professionella larande pekar ocksa pa vikten av ett gemensamt kollaborativt arbete
mellan larare (Opfer & Pedder, 2011). En barande tanke ar att valorganiserade stod-
strukturer och utrymmen for fordjupade samtal mellan olika parter kan skapa verk-
tyg for att belysa gemensamma fragor och medverka till analyser av hog relevans for
undervisningspraktiken. Samverkan mellan larare och forskare i detta sammanhang
ska alltsd ses som ett sdtt att skapa forutsdttningar for saval en kollegial som en in-
dividuell transformering av en utbildningspolicy om undervisningens digitalisering.

Undervisningens digitalisering kan idag betraktas som ett faktum och nagot som
i grunden har forandrat klassrummets miljo for larande och undervisning. Andelen
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grundskoleelever med tillgang till en egen dator eller surfplatta har 6kat, och i ak 7 till
9 anvander de flesta larare digitala enheter pa sd gott som alla lektioner i SO-amnen
och sprdk, men ndgot mindre i matematik och NO-amnen (Skolverket, 2021). Flera
tidigare studier visar dock hur digital teknologi kan leda till att teknologin i sig 6ver-
skuggar innehallet i undervisningen (Kjellsdotter, 2020), att undervisningen blir mer
formedlande an fordjupande (Blikstad-Balas & Klette, 2020) och en risk for en lagre
grad av dialogisk undervisning i olika dmnen (Kjellsdotter, 2020; Selwyn m.fl., 2017).
Det ar darfor en gemensam angeldgenhet for bade forskare och larare att utveckla ny
kunskap om undervisning av god kvalitet i uppkopplade och digitaliserade klassrum.

[ foreliggande artikel belyser vi nagra slutsatser fran ett langre samarbete som ge-
nomfordes 2018 till 2022, pd en skola som satsat mycket pa att implementera digital
teknologi i undervisningen. Alla elever hade forsetts med en egen dator, och samt-
liga ldrare forvantades anvanda de gemensamma plattformar och digitala laromedel
som inforskaffats. Forutom de nya digitala laranderesurser som pad sa vis inforlivades,
innebar denna satsning att elever och larare behovde kunna vara standigt online och
att klassrummen darmed kunde betraktas som bade digitaliserade i bred bemarkelse
och som uppkopplade rum. I samtalen mottes larare och forskare for att tillsammans
analysera fragestallningar som kretsade kring digitala och uppkopplade undervis-
ningspraktiker i olika skoldmnen for att stimulera och bidra till de utvecklingspro-
cesser som skolan redan hade initierat.

Mot bakgrund av ovanstdende, ar syftet med denna artikeln ar att belysa transfor-
mationsprocesser i olika skoldmnen i digitaliserade och uppkopplade klassrum ge-
nom att analysera hur larande om dessa fragor tar form i samspelet mellan de olika
deltagarna. Vidare syftar artikeln till att, med digitaliseringen som exempel, disku-
tera i vilken man den har typen av praktikndra forskningssamarbeten kan bidra till
utveckling av kraftfull professionskunskap (Furlong & Whitty, 2017).

Teoretiskt ramverk

Det samverkansprojekt om undervisningens digitalisering som har presenteras utgar
fran en medieekologisk forstaelse av hur gamla och nya teknologier paverkar och ar be-
roende av varandra (Strate, 2017) och att digitaliseringen dirmed kommer att forandra
och transformera klassrummets interaktion (Tanner m.fl., 2017). Nya medier paverkar
ocksd vara sociala, kulturella och sprakliga praktiker, vilket innebar att de sd kallade
didaktiska kontrakten mellan larare och elever (Brousseau, 1997) férandras (se daven
Olin-Scheller m.fl., 2020). Det didaktiska kontraktet, menar Brousseau, innefattar det
huvudsakligen implicita system av vanor och forhdllningssatt som larare och elever
etablerar tillsammans i klassrummet. Nar digital teknologi fors in i klassrummet pa-
verkar detta normer och férvantningar om undervisningen. En central tanke med de
genomforda samtalen var att etablera ett forum dar en fordjupad forstdelse for dessa
omforhandlingsprocesser kunde dga rum och dar vara samtal kunde utgora en mojlig
resurs for att synliggéra dmnesdidaktiska 6vervaganden utifran vilka nya didaktiska
kontrakt omforhandlas nar anvandning av digital teknologi i undervisningen okar.
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Undervisningens kvalitativa aspekter forstas i den har artikeln med utgangspunkt
i begreppet powerful professional knowledge (Furlong & Whitty, 2017), har kraftfull
professionskunskap, som avser den specialiserade professionella kunskap som vilar
dels pa vetenskaplig grund, dels pa beprovad erfarenhet och som har potential att
fordjupa undervisningen. Kraftfull professionskunskap har tata kopplingar till be-
greppet kraftfull kunskap (powerful knowledge) som i detta sammanhang avser det
som Young (2013) beskriver som den specialiserade kunskap som via olika skolamnen
blir tillgdnglig for elever att lara sig och som i forlangningen kan majliggora agens
och deltagande i ett samhalleligt perspektiv. I linje med Gericke och kollegor (2018)
menar vi att damnesdidaktisk forskning kan medverka till att utveckla kunskapsprak-
tiker for undervisning och larande i samverkan mellan yrkespraktik och forskning.
De iscensatta samtalen i denna studie ar tankta att vara ett forum for just detta.

De samtal som har analyseras arrangerades i syfte att skapa ett gemensamt laran-
derum for larare och forskare med fokus pa transformationsprocesser i relation till
att digitalisera undervisningen, vilket kan forstds i termer av det som Kemmis och
kollegor (2014) kallar communicative spaces for learning (kommunikativa rum for 13-
rande). Kemmis begrepp ar en del av en kritisk aktionsforskande ansats och bygger pa
en hog grad av deltagande och ndra samverkan mellan praktik och forskning. I detta
perspektiv ses det jambordiga deltagandet mellan olika aktorer som en viktig grund
for legitimitet och validitet i de kunskapsansprdk som utvecklingsarbetet gor. Detta
ar sdledes en hadllning vi stravat efter att dastadkomma saval i genomforandet som i
analysen av de aktuella samtalen. Kommunikativa rum for larande beskrivs teoretiskt
med utgdngspunkt i begreppet praktikarkitektur (Kemmis m.fl., 2014), som handlar
om hur kommunikativa laranderum konstitueras genom det som sdgs (sayings), gors
(doings) och hur individer relaterar (relatings) till varandra och till artefakter inom och
utanfor det kommunikativa rummet. Laranderummet forstds alltsa som flerdimen-
sionellt, bestaende av fysiska, semantiska och sociala dimensioner, dar de olika di-
mensionerna inte dr atskilda, utan samtidigt narvarande i en larandegemenskap. Vad
som sker inom ett kommunikativt rum for larande majliggors och begransas ocksa av
olika omgivande arrangemang. Den fysiska dimensionen, eller det fysiska rummet,
mojliggors i relation till olika materiella-ekonomiska arrangemang som har att gora
med tid och plats for samtalen och de praktiska goranden (doings) som dger rum i
ett utvecklingsarbete. Den semantiska dimensionen innefattar sprak och gemensamt
meningsskapande (sayings) i relation till kulturellt-diskursiva arrangemang. Dessa
innefattar moéten mellan skolans kultur och vardagserfarenheter och forskningens
vetenskapliga logik och terminologi. Den tredje dimensionen, det sociala rummet,
formas framfor allt i relation till olika social-politiska arrangemang och tar fasta pa
olika relationer i samtalet (relatings). Detta kan till exempel handla om hur uttryck
for makt, aktorskap och sociala relationer far betydelse. Begreppet kommunikativa
rum for larande anvands ocksd av Ronnerman med kollegor (2015) som dven pekat
pa den viktiga roll som ofta intas av sa kallade mellanledare. En mellanledare ar i
detta sammanhang en larare som befinner sig i en ledande position gentemot sina
kollegor i ett utvecklingsarbete, men utan att i formell mening vara chef (Nehez m.fl.,
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2022; Ronnerman, 2015). Genom att vara varken forskare eller deltagande larare, kan
mellanledaren balansera samtalet mellan klassrumspraktiken, lararnas intressen res-
pektive de vetenskapligt grundade fragor och begrepp som forskaren lyfter in. Mel-
lanledaren &r en relativt vanlig roll i skolors utvecklingsprocesser och kan i en svensk
kontext till exempel vara en forsteldrare, arbetslagsledare, utvecklingspedagog eller
motsvarande. | vart exempel har mellanledaren en dubbel roll genom att dels med-
verka i forskargruppen, dels genom att vara forsteldrare pa skolan, det senare innebar
att hon har en viktig roll for att fortsatt stodja kollegorna i olika utvecklingsfragor.

I vdr analys utgar vi fran en forstdelse av att kommunikativa laranderum formas
intersubjektivt i samtalen — genom det som sdgs, gors och relateras — mellan forskare,
larare och mellanledare. Vi anvander oss av samtalsanalys (Sidnell & Stivers, 2013)
for att undersoka deltagarnas meningsskapande kring digitaliserad undervisning i
relation till olika dimensioner av laranderummet. Detta innebar att vi i detalj analy-
serar hur deras gemensamma forstdelse for en forandrad klassrumspraktik formas
ndr dialogen vaxer fram. Inom interaktionsforskning anvands i 6kande utstrackning
begreppet epistemisk for att beskriva aspekter av ett samtal som explicit riktas mot
kunnande och larande i socialt samspel. Eftersom vi i analysen ar sarskilt intres-
serade av deltagarnas ldrande om undervisning i digitala klassrum, fokuserar vi pad
sddana epistemiska aspekter, vilket inom samtalsanalysen beskrivs genom begreppet
epistemisk hdllning (eng. epistemic stance) (Goodwin, 2007; Stivers m.fl., 2011b). Vi
uppmarksammar sarskilt vilka satt som aspekter av kunskap och larande ibland blir
till ett sarskilt samtalsamne, en topik. Detta har visat sig utgora en viktig resurs for
deltagare att skapa sammanhang och progression i larandeférlopp och vi anvander
har begreppet epistemisk topikalisering (Tanner & Sahlstrém, 2018). Med utgangs-
punkt i en sddan teoretisk forstaelse, studerar vi hur deltagarna talar om vad de kan
och vet, vem som gor ansprak pa vilken slags kunskap, vems kunskap som ges fore-
trade i olika situationer liksom hur man visar upp forandrad forstaelse for en alltmer
digitaliserad undervisning i olika &mnen.

Material och metod

De samtal som analyseras i studien, utgor en del av projektet Rum for ldrande och un-
dervisning i en digitaliserad skola, som 6vergripande handlar om att utforska vad som
kan ses som undervisningskvaliteter i uppkopplade klassrum. Projektet har delvis
finansierats inom ULF-avtalet vid Karlstads universitet, och ar ocksa kopplat till det
nordiska forskningscentret QUINT (Quality in Nordic Teaching). Vid projektstarten
hostterminen 2018 hade den aktuella skolan just infort ett 1:1-system dar varje elev
fatt en egen dator, och skolan valdes ut till var studie pa basis av att de sjdlva initierat
ett utvecklingsarbete kring digitalisering genom omfattande satsningar pa datorer
och digital infrastruktur.

Eleverna i tva klasser, en med start 2018 (SW18) och en med start 2019 (SW1g), f6lj-
des under drskurserna 7-8-9 och undervisningssituationer spelades in av projektets
forskare under varje hosttermin under aren 2018 till 2022 (figur 1) vilket resulterade
i ett videomaterial om totalt 64 lektioner i sex olika &mnen. Dessutom fordes un-
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der varterminerna regelbundna samtal mellan undervisande larare i olika amnen, en
mellanledare och tre forskare med utgangspunkt i videoklipp fran undervisningssek-
venser dar olika aspekter av digitala resurser i undervisningen aktualiseras. Under
de fyra ldsar som projektet pagick var malsattningen att traffa lararna vid minst tva
tillfallen under varje vartermin.

Projektet har en etnografisk ansats dar ett ndra samarbete med larare och elever
over lang tid varit en viktig utgangspunkt, ndgot som ocksa staller hoga krav pa forsk-
ningsetisk lyhordhet. Vi har darfor forutom de inledande processerna kring infor-
mation och samtyckesforfarande stravat efter en kontinuerlig etisk lyhordhet, dialog
med deltagarna om syftet med olika forskningsaktiviteter och frivilligheten i delta-
gandet. Stor vikt lades vid forberedelse infor analyserna av videoklipp fran den egna
undervisningen pa sd vis att vi dels stamde av individuellt med varje deltagare kring
de exempel dar de sjdlva figurerade, och dels hade som princip att vélja konstruktiva
undervisningsexempel som lararen kdnde sig bekvim med att visa (se nedan for ett
utforligare resonemang).

Valet av denna metod for samtalen baseras bland annat pa en omfattande studie
som visar att larares och forskares gemensamma samtal med utgangspunkt i video-
klipp, gor det mojligt att skapa ett rum dar traditionella granser och tolkningsforetra-
den tonas ner (Gaudin & Chaliés, 2015). Forfattarna poangterar ocksd att langre sam-
arbeten med en pagaende dialog Gver tid ar sarskilt framgangsrika, liksom projekt
som har ett stod fran exempelvis rektor (Kemmis m.fl., 2014; Kennedy, 2014; Ronner-
man m.fl.,, 2015). Samtalen spelades in med en ljudbandspelare och har transkriberats
for senare analys.

Figura

Oversikt éver de fyra cyklerna av videoinspelningar och samtal i tvé klasser (SW18 och SW1g).
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[ de samtal som har fokuseras pa deltog larare som undervisade i matematik, svenska,
engelska, SO och NO. Under den sista cykeln deltog dven en larare som undervisade i
bild. Darutdver fordes dven samtal med elever fran de bada klasserna, och varje ldsar
avslutades med en aterkoppling till alla larare pa skolan. Infor analysen i den har ar-
tikeln har vi analyserat samtliga gruppsamtal mellan larare, mellanledaren och fors-
kare som genomf6rdes under de fyra dren (tabell 1). Sammanséttningen av gruppen
larare baserades pa att de ingick i samma arbetslag och att de dirmed undervisade
samma elevgrupp i sina olika dmnen. Ytterligare en utgangspunkt var en tanke om att
diskussionerna skulle gynnas av ett komparativt perspektiv genom att kunna lyfta in
erfarenheter fran olika dmnen, som skiljer sig at i kunskapslogik och organisering (se
Bernstein, 2000). Pa sd vis var idén att lararna skulle fa mojlighet att argumentera for
och formulera sina tankar och reflektioner kring att undervisa med digitala verktyg
pa ett annat sitt an om grupperna bestatt av larare som undervisade i samma amne.

Tabell 1

Oversikt 6ver lidrarsamtalen.

Tillfille Datum Léangd Medverkande Tema
1 190122 1:36 forskare: FO1 Instruktioner
mellanledare: ML
larare: EN1, SVI1, NO1
2 190315 1:27 FO1, ML Olika végar till
ENI1, SVI1, NOl, SO1 undervisnings-
innehall
3 200128 54:43 FO1, ML Classroom Discourse
EN1/SV2, SV3, EN2,
NO, MA
4 1)200529 | 1)43:16 1)FO3 & SV3 Blended learning
2) 200529 | 2)40:36 2) FOl & EN1/SV2
3) 200605 | 3)49:43 3) FO2 & NO
4)200610 | 4)43:48 4)FO3 & EN2
%) 210427 Databortfall | FO1, ML Fjarrundervisning
EN2, NO, SV3, MA under Covid-19
6 210603 1:03 FO1, ML Elevdeltagande
SV3, EN2, NO, MA
7 1)220405 (1) 1:29+ FO1, ML Léarplattformen
2) 220503 [ 51:08 EN2, SO2, BD, MA
2) 55:17 2) FO1, ML, SV3
8 220613 58:03 FO1, FO2, FO3, ML Utvéarderande samtal,
MA, NO, BD, EN1/SV2, [ erfarenheter och
EN2, SO2, SV3 lardomar
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En nackdel med denna organisering, skulle dock kunna vara att det kan vara svarare
i en grupp som utgors av ett arbetslag att etablera fordjupade amnesdidaktiska reflek-
tioner dn i amnesspecifika lararlag (Dever & Lash, 2013). Ett tungt vagande argument
var ocksa ett 6nskemal om att elevgruppen skulle vara densamma, vilket méjliggjor-
des genom att ldta larargruppen utgoras av de arbetslag som undervisade i de tva
klasser vi foljde. Pa grund av organisatoriska forandringar i lararnas tjanstgoring kom
dock sammansattningen av larare att variera nagot under denna tid.

Urvalet av videoklipp till samtalen var induktivt genom att forskarna studerade
videoinspelningarna fran hostterminerna och ringade in situationer och teman som
de fann intressanta att férdjupa i relation till undervisningens digitalisering. Forskar-
gruppens ambition var att hitta klipp som dels visade exempel fran de olika ldararna
som deltog i samtalen, dels pa som olika satt berérde det 6vergripande temat. Am-
bitionen med samtalen var att 6ppna for deltagande med olika slags erfarenhet av
analysarbete (Stevanovic & Weiste, 2017). Under samtalen studerade gruppen tillsam-
mans klippen med fokus pa vad som hédnde i klassrumsinteraktionen, vilket inne-
bar att gruppen sag igenom klippen flera ganger. Videoklippens langd var mellan en
och fyra minuter per larare och var omsorgsfullt valda sa att ingen enskild deltagare
skulle kanna obehag ndr man tittade pa sig sjalv och pa varandra. Genom denna
etiskt motiverade selektion fick samtalen en viss styrning, samtidigt som videoklip-
pens syfte var att utgora en katalysator for att prata om den faktiska undervisningen.

Samtliga samtal har ljudinspelats. Tyvarr forlorades data fran ett av samtalen pa
grund av tekniskt missdde (samtal 5, se tabell 1). Ovriga ljudinspelningar har trans-
kriberats i sin helhet och kodats tematiskt med hjdlp av analysprogrammet Nvivo.
Kodningen utgick fran idén om kommunikativa rum for larande och de tre olika di-
mensionerna fysiskt, semantiskt och socialt, vilket genererade exempel under sam-
manlagt tio olika rubriker. I ett andra steg narldstes transkriptionerna igen, och ett
urval gjordes av exempel som synliggjorde centrala kvaliteter i relation till de tre olika
dimensionerna och som sammantaget ger en god bild av datamaterialet i sin helhet.
De utvalda exemplen har i ett tredje steg transkriberats pad detaljniva utifran samtals-
analytiska konventioner (Jefferson, 2004), vilket innebar att tal dterges sd noggrant
som mojligt bade till innehadll och form, dar dven sadant som pauser, betoningar,
overlappande tal, felsigningar och tvekanden aterges sa nara som mojligt. Utifrdn en
samtalsanalytisk forstdelse ar det centralt for hur samtalen formas som gemensam-
ma kommunikativa projekt (Stivers & Sidnell, 2011). Anledningen till den detaljerade
transkriptionen ar darfor att kunna synliggora inte bara vad man sager till varandra,
utan ocksa hur man svarar pad varandras yttranden. I analysarbetet har vi sarskilt
fokuserat pa deltagarnas epistemiska hédllning (Goodwin, 2007; Stivers m.fl., 20m1),
det vill sdga hur de pa olika satt gor ansprdk pa kunnande samt hur de responderar
pa varandras yttranden i sina samtal. I denna del av analysen uppmarksammade vi
sarskilt tillfallen da olika kunskapsaspekter gjordes till ett tydligt samtalsinnehall i
de epistemiska topikaliseringar som har visats sig vara en vanlig resurs for larande i
socialt samspel (Tanner & Sahlstrom, 2018).
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Resultat och analys

I nedanstdende analys har vi utgatt fran de tre olika rumsliga dimensionerna och visar
exempel pd hur larandeprocessen om olika aspekter av undervisningens digitalisering
skapas i interaktionen mellan ldrare, mellanledare och forskare. Utgangspunkten i de
tre rumsliga dimensionerna utgor har ett sitt att fokusera analysen pa en aspekt i
taget, dven om var teoretiska utgdngspunkt innebar att samtliga dimensioner i sjdlva
verket forekommer parallellt och inflatat i varandra. Varje avsnitt inleds med en over-
gripande kontextualisering, ddrefter ett par exempel som har valts ut fér ingdende
samtalsanalys, foljt av ett reflekterande resonemang ur ett larandeperspektiv.

Samtalens fysiska dimensioner

Under de fyra ldasdr som projektet pagick traffade forskarna lararna vid tva tillfallen
under varje vartermin, totalt dtta tillfallen (se figur 1). De fysiska métesrum som dar-
med skapades forutsatte regelbunden tillgdng till arbetstid, lararnas och forskarnas,
och motesrum, resurser som kan forstds som materiella-ekonomiska arrangemang i
en praktikarkitektur (Kemmis m.fl., 2014). Som beskrivits ovan anvdnde vi oss som
utgdngspunkt for en férdjupad reflektion av utvalda videoinspelningar fran host-
terminens undervisning. Denna design medforde att aven klassrummet som fysiskt
rum blev en del av det omgivande arrangemanget, genom att lararna via videoklip-
pen fick en direkt inblick i varandras undervisning. En tanke med var design var
ocksa att ldngsiktigheten i de regelbundet aterkommande samtalen skulle bidra till
att stimulera reflektion dven mellan motestillfdllena. I analysen av samtalen kan vi
ocksad se exempel pa detta, som i vart forsta exempel, fran tillfalle 2, dar en av lararna
explicit refererar till hur han sedan féregaende motestillfdlle tankt vidare pa en dis-
kussion som da fordes. Lararen i NO (NO1) tar upp en trad fran en tidigare diskus-
sion om hur man anvander sig av olika ordbehandlingsprogram for skrivande i olika
amnen. Forskarna hade namligen i sin analys sett att samma elever fick olika rad i
olika &mnen, ndgot som inte tidigare varit tydligt for lararna men som framtradde i
de analyserade videoklippen. Ndgra larare tyckte att eleverna borde skriva sina texter
i ett online-dokument i programmet Onenote, medan andra menade att det van-
liga Word-programmet, dar eleverna sparar sina dokument pa sina egna datorer, gav
storre mojligheter i skrivprocessen.

Exempel 1

Tillféille 2;290314, tid: 53:35-54:26

1 NO1 men jag tankte pad s- det ni sa forra

2 gangen:: word kontra: onetnote

3 FO1 mm :

4 NO1 for e ja ja

5 FO1 mm :

6 NO1 jag har ju upptackt eller nanting som jag
7 tycker ar bra (.) om dom skriver (.)pa

8 onenote sa& vet man ju (.) generellt vilka
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9 elever som ar ratt bra pad att formuilera
10 sig
11 FO1 mm:
12 svl ja
13 NO1 och da kan jag titta ja men titta da&r har
14 han skrivit bra sa kopierar jag det
15 FO1 mm:
16 NO1 snabbt och s& slanger jag in det 1 ett
17 worddokument pom och sd kan jag dra upp
18 det avidentifierat det pa tavlan
19 FoO1 aha::
20 NO1 och sa kan jag disk-
21 FO1 oke]

I utdragets forsta rad aterknyter NO-lararen till det foregaende samtalet, tillfalle 1,
och pdminner om den diskussion de da férde nar han sdger “jag tdnkte pd det ni sa
forra gdngen”. Att pa detta sitt paminna de andra om en gemensam diskussion dr ett
exempel pa en epistemisk topikalisering (Tanner & Sahlstrém, 2018) som skapar en
gemensam referenspunkt for det fortsatta samtalet. Forskaren som leder samtalet be-
kraftar och uppmuntrar honom att fortsatta (rad 3 och 5), och NO-lararen fortsatter
att beskriva att han "upptackt” (rad 6), vilket han sedan korrigerar till "ndnting som
jag tycker ar bra” (rad 6-7) med att lita eleverna skriva pa Onenote. Han forklarar
sedan hur Onenote gor det mojligt for honom att plocka upp bra formuleringar fran
eleverna som han kan anvanda for att modellera goda exempel for hela klassen i ett
projicerat word-dokument, som utgdngspunkt fér en gemensam diskussion (raderna
13-18). Nar han pd rad 8-10 betonar att han har kunskap om vilka elever som ar “bra
pa att formulera sig”, instimmer svenskliraren bekriftande (rad 12). Aven forskaren
intar en bekraftande hallning, med smd hummanden. I rad 19 férdndras sedan fors-
karens tonfall ndr hon utbrister “aha”, en typ av interjektion som enligt samtalsana-
lytisk forskning anvands for att visa ndgon slags forandrad hallning (Heritage, 1984).
Har kan forskarens “aha” forstas som ett satt att visa forandrad forstdelse, och som en
bekraftelse pa att lararens upptackt om férdelen med on-line skrivande ar didaktiskt
relevant och bidrar med ett nytt perspektiv infor den fortsatta diskussionen.

Detta korta exempel synliggor hur det gemensamma larandet i gruppen inte bara
handlar om vad som sdgs vid de olika samtalen, utan ocksa att tiden mellan samtalen
ar vasentlig att uppmarksamma. Genom de videoklipp som diskuterades vid forsta
tillfallet kunde ldrarna fa syn pa hur deras elever anpassade sig till olika normer for
digitalt skrivande i olika amnen, vilket mojliggjorde en fordjupad forstaelse av elev-
ernas perspektiv pd anvandning av digitala resurser. NO-lararen visar hur han sedan
forra gdngen har reflekterat vidare 6ver sina motiv for att lata eleverna skriva on-line,
vilket han har lyfter fram som en didaktisk mojlighet att kunna ta till vara olika
elevers bidrag i helklassundervisningen som grund for imnesmassig modellering och
fordjupning. Forskarens roll blir att vara en samtalsledare som bekraftar och skapar
utrymme for den har typen av reflektioner, vilka bidrar till kontinuitet och progres-
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sion i gruppens samtal som i sin tur kan leda till en férandrad klassrumspraktik dar
saval dmnesdidaktiska 6vervaganden som elevernas perspektiv kunde vagas in.

Samtidigt som exemplet pekar pd mojligheter for gemensamt larande och utveck-
lad forstdelse for digitaliseringen av undervisningen genom langsiktigheten i de re-
gelbundet dterkommande samtalen, kan vi ocksa se utmaningar i relation till tids-
aspekten. Samtalsgruppens sammansattning utgjordes, som beskrivits ovan, av olika
larare som undervisade samma tva elevgrupper. Dessutom dndrades arbetslagets
sammansattning, och darmed samtalsgruppens medlemmar, under de fyra dr som
studien pagick pd grund av organisatoriska forandingar pa skolan. Exempel 2 ar ham-
tat fran det forsta tillfallet under projektets sista lasar (tillfélle 7), da tva nya larare
tillkommit, dels en SO-ldrare (SO2), som borjat undervisa klassen i arskurs 9, dels
en bildlarare (BD), som tillkom i studien under projektets sista ar. Till skillnad fran
ovriga larare vid detta tillfalle, vilka har deltagit tidigare och var inférstadda med
upplagget, var det forsta gdngen de nytillkomna ldrarna deltog i de videostimulerade
samtalen. Vid detta tillfalle hade forskargruppen valt ut exempel dar man anvande
sig av larplattformen Teams i undervisningen. Exempel 2 inleds med att gruppen har
borjat titta pd ett videoklipp frdan dmnet svenska, och som visar hur en elev gar in och
laser instruktioner pd Teams.

Exempel 2

Tillfélle 7; 220405; tid 6:40-7.20.

1 ((filmen hors i bakgrunden))

2 FO1l hon hédller precis bara pa att ga& in har
3 ((filmen visas ca 20 sekunder))

4 BD men det (.) ja man kanske inte ska prata
5 under tiden

6 FO1l vi tkan sténga av

7 BD jag tankte jag hade ju ingen aning om

8 att det var nat fokus pad teams:: (.) nar
9 ML nej

10 BD nej men::

11 ML inte vi heller [just d&]

12 FO1 [nej nejl

13 ML nej

14 FO1 nej det har inte vart nat fokus

15 ML nej

16 FO1 [1i 1 frédn borjan inte]

17 S02 [bra for det visste inte jag heller]

18 BD nej

19 Flera nej

20 FO1 utan det &r mest att det har vart

21 intressant liksom

22 BD ja ja ja

23 FO1 for att [det det]

24 BD [for hon] filmaren sa Jju

25 ingenting speciellt hon fraga ju bara

26 far jag filma

g1
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Ljudet fran filmen hors och forskaren kommenterar det som pagar, hur en av eleverna
gar in pa sin larplattform pa datorn (rad 2). Nar cirka 20 sekunder av klippet har vi-
sats sager bildlararen under pdgdende visning "men det” (rad 4), men avbryter sig och
fortsatter sedan att istdllet orientera sig mot reglerna for samtalet “"man kanske inte
ska prata under tiden” (rad 4-5). Har visar han en osdkerhet om samtalets ramar och
vilka normer som géller fér hur man ska agera under filmvisning respektive diskus-
sion. Han positionerar sig pa sd vis som ny i gruppen, och vill forsdkra sig om att han
inte bryter mot ndgon oskriven regel. Forskaren bemoter hans fraga genom att snabbt
erbjuda sig att stanga av filmen for att ge majlighet att kommentera (rad 6), och bju-
der dirmed in bildldraren att fortsdtta. Han pdpekar att han inte hade varit medveten
om att det skulle vara sarskilt fokus pa Teams vid sjalva inspelningstillfillet (rad 7-8).
Hans inldgg kan forstds som att han visar en osdkerhet pa om hans lektion kommer
att motsvara forskarnas och/eller gruppens férvantningar och om han kanske borde
ha gjort ndgot annat pa den lektion som filmats. Mellanledaren svarar dd snabbt med
ett "nej” och utvecklar "inte vi heller just d&” (rad 11) och forskaren instammer med ett
overlappande "nej nej” (rad 12) och fortydligar att Teams inte var nagot fokus fran bor-
jan. Pd sd vis refererar de till forskningsdesignens idé att induktivt ta fram intressanta
teman fran lektionsinspelningarna, utan att lararna pa férhand fitt nagon sarskild
instruktion. Det fanns alltsd inte ndgon sadan forvantan som bildlararen har undrar
over. SO-ldraren, som ocksa ar ny i gruppen, sdger att det var "bra for det visste inte
jag heller” och samordnar sig dirmed med bildldraren genom att visa att dven hon
ar osdker pa ramarna for samtalet och urvalet av klipp. I rad 18 och 19 bekraftar de
ovriga lararna det som forskarna sager, att det inte var meningen att man skulle gora
nagot sarskilt pd lektionen, och bildlararen visar i rad 22 att han nu forstar, ”ja ja ja”.
Han kommenterar sedan vidare genom att hdnvisa till sjalva inspelningstillfallet dar
den forskare som filmade inte heller hade gett ndgon sdrskild instruktion. Trots att
de nytillkomna lararna informerats om projektets upplagg muntligt och skriftligt och
gett sitt samtycke till att delta i projektet, visar exemplet hur det i det konkreta sam-
arbetet sker en kontinuerlig tolkning och diskussion om foérvantningar pa vad som
ska goras som ocksa utvecklas over tid. I exempel 2 synliggors hur de samtalsnormer
som har blivit sjdlvklara och forgivettagna for de deltagare som varit med en langre
tid, kan behova lyftas upp och tydliggoras nar nya deltagare tillkommer.

Nagot som tydligt framtrader i de tvd exemplen ar hur oklarheter och deltagares
osakerhet hanteras intersubjektivt i interaktionen. I det forsta exemplet ser vi hur
forskarens aktiva lyssnande och bekraftande hallning bidrar till NO-ldrarens episte-
miska topikalisering i relation till tainkande om digitalt skrivande i undervisningen,
och hur de darmed i samspel transformerar sin uppfattning vilket kan skapa utrym-
me for en forandrad undervisningspraktik. Aven i det andra exemplet ser vi hur fors-
karen pausar videoklippet for att mojliggora bildlararens fraga, ndgot som leder till
att deltagarna tillsammans kan tydliggéra ramarna for samtalet, vilket underlattar
fokus pa innehdllsfragor om larplattformars betydelse.

[ analysen av de fysiska rum for larande som skapas har vi sarskilt fokuserat pa den
langsiktiga design som prévades i vart projekt. Det visar sig att den inrymmer saval
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mojligheter som utmaningar nar det géller att utveckla forstaelse for en férandrad
klassrumspraktik. De mojligheter som framtrader handlar om hur videoklippen ger
deltagarna tillgang till varandras undervisningsrum, ett materiellt arrangemang som
utokar den gemensamma erfarenhetsbasen och skapar mojligheter till saval narga-
ende analys som distans till den egna vardagen. Genom att diskutera exempel pa ett
tema fran olika amnen synliggors saval likheter som skillnader mellan @mnena.

Den ldngsiktighet som utgor en barande tanke for att skapa tid for reflektion bade
under och mellan samtalen, visade sig dock medféra en sarbarhet nar férandringar
i skolorganisation och yttre forutsattningar férsvarade kontinuitet och progression.
Idealbilden om ldngsiktiga processer som ofta framhalls som framgangsfaktorer for
saval skolutveckling (Blossing, 2021) som larares mojlighet att férandra sin undervis-
ningspraktik, kan alltsd hamna i konflikt med skolorganisationens féranderlighet dar
skolorganisationer idag har en hog omsattning av personal.

Samtalens semantiska dimensioner

Samtalens innehdll berérde fragor om lararnas anvandning av digital teknologi i sin
undervisning. Det kunde dels vara diskussioner om teknologin i sig sjalv och hur
man som ldrare hanterar ny teknik i planering och undervisning, dels amnesdidak-
tiska perspektiv pa vilket satt man som larare anvander digital teknologi. Designen
var utformad for att utga fran arbetslaget kring en och samma klass, vilket betyder
att gruppsammansattningen utgors av larare som undervisar i olika skolamnen men
som delar gemensamma erfarenheter av att undervisa samma grupp elever. Denna
princip fér sammansattningen ar viktig att ta hansyn till ndr vi genom var analys
soker forstd hur olika kulturellt-diskursiva arrangemang villkorar de semantiska rum
som formades i samtalen genom deltagarnas sprakliga beskrivningar av undervis-
ningsrelaterade fragor.

En stor del av samtalen handlade om hur man som larare hanterar instruktioner
och uppmarksamhetsfokus i undervisning med digitala resurser. I det allra forsta
samtalet, som samlade lararna frdn den forsta av de tva klasser vi foljt, hade forskarna
valt ut exempel just pa temat "instruktioner”. Vid denna tidpunkt hade skolan pre-
cis kopt in egna datorer till alla elever, och ldrarna tittade tillbaka pa exemplen fran
hostterminen och konstaterade att de sedan dess hade utvecklat en del gemensamma
normer i arbetslaget. En av dessa normer, som kan forstas som exempel pa ett didak-
tiskt kontrakt, var att eleverna forvantades ha sina datorer staingda under lektionens
inledning for att battre kunna lyssna till lararens instruktion.

Exempel 3

Tillféille 1;, 190122; tid 24:18-24:54.

1 SvV1 m: och dér 4r det ju sa bra med dom har reglerna vi har
2 kommit 6vertens om att man- dom inte far falla upp

3 tdatorn (.) men det hade vi nog inte riktigt

4 [kommit Overens om initialt for det har vi ju utvecklat]
5 EN1 [nej det hade vi inte kommit Overens om da]
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6 SvV1 nu men just som du sager
7 FO1l m:
8 SVl fo6r det blir- det &r sd mycket annat som lockar
9 FOl ja
10 EN1 m:

*kk
60 FO1l fo6r att- f£6r att ni &4r inne pa& nanting som-
6l ML m:
62 FO1 som jag tycker ar jattespannande med det har
63 alltsa uppmarksamhet fokus
64 Sv1 m:
65 FO1l om man kan kalla det
66 NO1 m:
67 SV1 m:
68 FO1l hur ska man tdnka om det alltsa va man behdver man
69 sdga och va behéver man (.) .h gdra for for att (.)eh:
70 det ska bli som ((skrattar)) man vill foér att det ar
71 mycket som konkurrerar och aven nar dom (.)ndr dom fédller
72 upp- det dr ju inte bara falla upp datorn utan sen ska
73 dom d& logga in och greja jag tadnkte n- ndr nar dom kom
74 fram till filmen dom var ju snabba dar och da ligger
75 det (.)fem ses filmer vid sidan av liksom
76  NO1 ja det har jag aldrig tankt pa

Nar exemplet inleds relaterar svensklararen (SVi) till det filmklipp hon nyss sett,
och som visar hennes egen lektion med eleverna i drskurs 7 fran héstterminens bor-
jan. Hon uppmadrksammar att lararlaget, sedan inspelningarna, gemensamt kommit
Overens om ndr eleverna far lov att 6ppna sin dator. Hon beskriver det som nagot de
“utvecklat”, alltsa en gemensam forandring av den lokala forstdelsen av datorskar-
marnas roll i undervisningen (rad 4), vilket engelsklararen (EN1) bekrdftar i rad 5
genom att instimma i att det var nagot de inte tidigare kommit 6verens om. Pa rad 6
refererar svenskldraren tillbaka till NO-ldraren, som tidigare i samtalet har redogjort
for att elever haft svart att halla fokus nar de har datorskarmen 6ppen. Initialt i sam-
talet framtrader alltsd en lokalt forankrad forstdelse baserad pa lararnas vardagliga
erfarenheter av att instruera en klass dar skarmarna framstar som en distraktion i
forhdllande till det ldrarledda samtalet. Detta resonemang utvecklas ytterligare och
lararna jamfor sina erfarenheter fran undervisningen (rad 11-59 utesluts). I rad 60 gar
forskaren in i samtalet och kommenterar lararnas resonemang utifran sitt perspektiv.

I rad 60 kommenterar forskaren lararnas resonemang och fortsatter sedan pa rad 62
att det “ar jattespannande med det har alltsd uppmarksamhetsfokus” (rad 62). Ordva-
let uppmarksamhetsfokus har inte tidigare anvants av lararna, utan introduceras har
som ett nytt begrepp for att beskriva det fenomen som ldrarna talar om. Forskaren
markerar sedan att det ror sig om en annan benamning av det fenomen de talar om
genom att sdga att det handlar om ndgot “man kan kalla det” (rad 65). Lararna i NO
och svenska instimmer med hummanden, som fungerar bekraftande, och forskaren
formulerar i en langre taltur en fraga om hur man som ldrare skulle kunna “tanka”
om det (rad 68). Detta ar en epistemisk topikalisering i forhdllande till vilken for-
stdelse man grundar detta satt att hantera skarmar och instruktioner pa. Pa sd vis
sker hdar en semantisk forflyttning av samtalet frdn lararlagets beskrivning av den
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overenskommelse de gjort i forhdllande till skarmarna under instruktion till termen
"uppmarksamhetsfokus” ur ett mer akademiskt sprakbruk grundat i en vetenskap-
lig logik. Forskaren lyfter samtidigt in en iakttagelse man gjort i filmerna, dar det
blir tydligt att eleverna behover 6verblicka en lang rad instruktioner och lankar pa
sina skarmar vid sidan av den instruktion som lararen fokuserar, vilket kan vara en
distraktion i sig (rad 73-75). NO-ldraren kommenterar pd rad 76 att detta ar en ny
observation dven for honom, och orienterar sig dirmed mot en férandrad forstaelse i
relation till frdgan om uppmarksamhetsfokus vid instruktioner.

Ovanstdende utdrag (exempel 3) ar ett exempel pa hur deltagarna bidrar med olika
slags kunskaper och erfarenheter, dar lararna inledningsvis bidrar med sina yrkeser-
farenheter fran klassrummet, medan forskaren dels forflyttar samtalet genom en an-
nan semantisk beskrivning av det som beskrivs (uppmarksamhetsfokus), dels pekar
pa iakttagelser fran videoklippet om elevernas inloggningsprocess (rad 73-75) som
har relateras till de pedagogiska 6vervagandena som lararna beskriver. Just olikheten
i larar- respektive forskarpositionen framstdr har som avgorande for vilken vandning
diskussionen tar, dar det som forst kan framstd som en disciplineringsfraga for att
undvika att skarmarna blir distraherande, till ett férdjupat samtal om instruktioners
roll i det uppkopplade klassrummet. I forlangningen skulle detta kunna lyftas till en
storre diskussion om inledande instruktioners betydelse for att skapa en gemensam
referensram kring ett damnesinnehall, nagot som tidigare forskning visat vara viktigt
for alla elevers mojligheter till deltagande och forstdelse (se t.ex. Nilsberth, 2022).

I exempel 3 diskuterade gruppen framst hur man hanterar instruktioner som en
allmandidaktisk dimension av undervisningen i flera dmnen. I analysen finner vi att
denna dimension dominerar, medan det ar farre exempel pa hur amnesspecifika sar-
drag och skillnader lyfts fram. Ett sddant exempel dterfinns dock i exempel 4, dar en
av lararna uppmarksammar skillnader kring begreppsbildning och forstdelse i rela-
tion till textarbete i NO respektive engelska. Exemplet aterfinns i en diskussion uti-
fran ett videoklipp fran NO-undervisning pa temat ekosystem och ndringsvavar, dar
lararen anvande sig av en interaktiv programvara som bade larare och elever framholl
som en inspirerande resurs. Samtalets Gvergripande tema 16d classroom discourse,
ett begrepp som i tidigare forskning anvants for att beteckna kvaliteter i den gemen-
samma klassrumsdialogen mellan larare och elever (Grossman, 2013). Forskarna hade
valt ut exempel fran de olika dmnena som aktualiserade larares och elevers samtal
om digitala texter i undervisningen. Exempel 4 inleds med att forskaren pekar pa
skillnaderna i texter mellan @mnet engelska och NO, bland annat genom att man i
engelska behandlade en sammanhdngande tryckt verbalspriklig text, medan NO-
texten i hogre grad var multimodal.

Exempel 4

Tillféille 3; 200128; tid 28:57-30:04

1 FO1 men ni hade ju hela texten var ju::
2 EN2 [Ja vi hade ju hela texten]
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3 FO1l [liksom pa samma stalle]

4 EN2 a-(.) ja men det blir ju- (.)det &r
5 ju valdig skillnad pa: (.)e

6 genomgang du har ju nadnting som de
7 ska (.)k- koppla till &-

8 (.)

9 SV3 [begrepp]

10 EN2 [se mbnster] och [begrepp] och a:
11 NO1 [mm mm ]

12 EN2 allting & det var ju inte mitt mitt
13 var ju liksom att lyssna (.)folja
14 med 1 [texten]

15 NO1 [va ]

16 EN2 vad handlar- och just att fa dem att
17 liksom sadtta ord pa vad det handlade
18 [tom ]

19 NO1 [a: ]

20 FO1 [mm mm]

21  EN2 det var ju nat helt-

22 NOl 4 sen & sen-

23 ML [det &r ju olika syften]

24  EN2 [behdver ju inte] det &r ju ingen
25 [forstdelse forstdelse]

26 NO1 [ne] nej]

27 EN2 [pd samma satt som du]

28 NO1 [nej det var det ju inte] men sen

Engelsklararen (EN2) borjar med att framhalla kontraster mellan dmnena, “men det
blir ju- det ar ju en valdig skillnad” (rad 4-5). Detta ar inledningen pa ett epistemiskt
ansprak som hon sedan utvecklar vidare pd rad 5 till 7 med att undervisningen om
den engelska texten har, som till skillnad fran NO-lararens lektion inte hade som
syfte att eleverna skulle utveckla forstaelse for nagra sarskilda centrala begrepp, utan
snarare ar ute efter en 6vergripande forstdelse av texten. Hon talar med ett prévande
tonfall, foljt av en markerad paus pa rad 8 vilket kan forstds som att detta ar en tanke
som hon provar i samtalet. Som svar pa hennes paus (rad 8) foreslar svensklararen
ordet “begrepp” (rad 9), vilket 6verlappar med att engelsklararen sdger “se monster”
foljit av att dven hon fortsitter “och begrepp”. Aven NO-liraren instimmer (rad 11)
och det framgdr tydligt i analysen hur de tre lararna samordnar sig i utprévningen
av hur man kan forsta den skillnad man diskuterar i termer av begrepp och monster.
Nar engelskldraren sedan fortydligar att hennes mdl med undervisningen istallet var
att eleverna skulle sdtta ord pa sin forstdelse av texten, 6verlappar NO-lararen med
kommentarer, men engelskldraren behdller initiativet och talturen fram till rad 27
dar hon konstaterar att hennes lektion i engelska inte handlar om samma typ av for-
stdelse av innehdllet som NO-lararens lektion.

Till skillnad fran exempel 3, dr det har en av lararna i exempel 4 som forflyttar
samtalet till en mer vetenskaplig logik genom att tala om de olika syften som de tva
klippen representerar - i det ena fallet begreppsbildning och i det andra lasforstaelse.
Hennes observation relaterar till de olika amnenas karaktar, dar engelska, i relation
till Bernstein (2000) kan beskrivas ha horisontell karaktar dar begreppsstrukturen,
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i forhallande till biologiamnets vertikalt organiserade begreppsstruktur, ar mindre
tydlig. I samtalet synliggors dirmed ett semantiskt rum for larande, dar deltagarna
i samspel med varandra provar ut en didaktisk forstdelse av hur digitala texter far
olika betydelser i tvd olika dmnen. Medan engelskalektionen bygger pa en samman-
hangande, bokstavsbaserad text som eleverna behdver forstd inneborden av, bygger
NO-lektionen i det har fallet pa mojligheten att kunna simulera olika utfall i en in-
teraktiv text med utgangspunkt i ndgra amnesbegrepp. I exemplet synliggors pa sa
vis hur olika dmnens struktur liksom etablerade undervisningsmonster medfor olika
forutsattningar nar det galler digitala texters roll for att férdjupa ett amnesinnehall.
De bada exemplen, 3 och 4, illustrerar pa sa vis pa olika sdtt hur semantiska rum for
larande skapas i samtalet om videoklippen, dar bade forskare och larare har méjlig-
het att, utifrdn sina olika positioner, samtala om sin forstdelse av det som analyseras.

Samtalens relationella dimensioner

Den tredje dimensionen av laranderum relaterar till de aspekter av samtalens prak-
tikarkitekturer som Kemmis med kollegor (2014) beskriver som de sociala-politiska
arrangemangen. Denna dimension handlar om hur samtalen konstituerar ett soci-
alt rum for larande, i vilket ingdr hur man tillsammans hanterar aspekter av makt,
individers agens liksom sociala hidnsyn av olika slag. I samtalsdesignen fanns fran
forskarnas sida en forhoppning om att skapa rum dar larare och forskare utifrdn sina
olika positioner, 6msesidigt skulle bidra till att fordjupa forstdelsen for processer
kring undervisningens digitalisering och pa sa vis initiera transformationsprocesser
av saval amnenas innehall som klassrumspraktiken. Urvalet av exempel for gemen-
sam analys utgick fran en idé om att ldrarna utifran de olika undervisningsamnena,
skulle relatera till det gemensamma temat for samtalen, och att klippen skulle vara
etiskt oproblematiska att visa med hansyn till deltagarnas integritet.

P4 ett 6vergripande plan kdnnetecknas samtalen av en valvillig och respektfull ton
mellan deltagarna. Pa olika satt ger ldararna varandra positivt bekrdaftande kommen-
tarer till de undervisningsexempel man tillsammans analyserar. I de fall som man
lyfter fram kritik av eller problem i undervisningen, gors det framfor allt av den larare
som sjalv ar berord. Lararkollegorna intar i dessa fall oftast en stodjande position,
genom att peka pa generella problem och omstdandigheter utanfor ldrarens kontroll.
Ett annat sdtt att bemota problem och svarigheter ar att gora kopplingar till liknande
situationer utifran sin egen erfarenhet, for att pa sa vis ge perspektiv till kollegors
fragor. Inte heller forskaren eller mellanledaren kritiserar undervisningen i samtalen.
[stéllet uppmdarksammar de likheter och skillnader mellan klippen i relation till de
teman som valts och stottar provande forhallningssatt till en forandrad undervis-
ningspraktik.

Ett tydligt monster i samtalen ar att lararna framfor allt bidrar till fordjupning
utifran sin yrkeserfarenhet genom att utveckla resonemang om vilka professionella
overvdaganden som ligger till grund for olika satt att arbeta. Forskaren & sin sida bi-
drar i hogre grad till att lyfta fram teoretiska begrepp som kan beskriva generella
fenomen som exemplifieras i videoklippen. I f6ljande exempel, som ar ett utdrag ur
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det forsta lararsamtalet ar 2 (tillfalle 3), lyfter forskaren fram det teoretiska begreppet
"uptake”, som i viss klassrumsforskning anvands for att beskriva och vardera i vilken
grad som ldrare i helklassundervisning bygger vidare pa och férdjupar forstaelsen av
individuella elevers bidrag (Grossman, 2013).

Exempel 5

Tillféille 3, 200128; tid 42:15-44:03.

1 FO1
2

3 Flera
4 FO1
5

6

7

8

9

10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

20

21 EN2
22

23 FO1
24 EN2
25

26

27

28

29 FO1l
30 EN2
31

32 FO1
33 EN2
34

35

36

37 FO1
38 EN2
39 FO1
40 NO1
41

42

43 EN2
44 FO1
45 NO1

ska vi ta den jattesvara fragan da
eftersom inte vi har nagra svar dar

nej

inte nan av oss utan det dr ju eleverna
som har svar pa det hur hur- det hir som
dad ryms i begreppet uptake alltsd da hur
hur e- e- som- som- da o6versdtts med hur
hur tas elevernas bidrag tillvara av av
lararen och hur hur kan man ta@nka om det
digitala i relation till det sa& det har
som du var inne pa nu P att de staller
fradgor och sa& kommer man nagon annanstans
a- (.) & du pratade ocksd om det e: SV3
nar du sa att (.) elever har ocksa (.) e:
idéer om hur text ska se ut a- a att det
blir nat *annat* &n det man tankt fran
borjan. hur ténker ni om det digitala och
det (.) &r det e:: (.) &ar det nagon
skillnad mot forut eller?

(.) ((lang paus))

nej ja alltsd om du tanker pa att man
dndrar riktning

mm:

det beror ju pa& vad som hédnder

mm:

pd lektionen valdigt valdigt myck- altsa
det vet man ju aldrig det kan ju- om man
har tagit upp en trad

mm:
4 kan det ju liksom komma en helt annan
diskussionsgrej

mm :

e: (.) sen sen s& kanske man forsoker ta
sig tillbaka *till det* som man tankt sig
fran ursprunget men (.) det ty- det tror
jag inte det digitala har paverkat

nej nej

inte for min del i alla fall

nej nej

kan det till och med vara sa att det
digitala goér att tinte det blir lika
mycket sidospar

ja

mm

att du har nanting
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Nar forskaren inledningsvis introducerar begreppet "uptake” i en lang taltur (rad 1-2)
ramar hon in det med att det nu ska komma en ”jattesvar” fraga pa vilken ingen av
dem kan ha nagot sakert svar (rad 1-2). Genom att presentera frdgan som “jattesvar”
och utan “ndgra svar” spelar hon pa sa vis ner forvantningarna pa 6vriga deltagarnas
respons. Flera av dem svarar samtidigt “nej” (rad 3) och signalerar darmed att de
ar beredda pa en fortsattning. Forskaren utvecklar sin tanke och fortsatter med att
papeka att det bara ar eleverna som kan veta detta, och forst pa rad 6 bendmner hon
sjdlva begreppet "uptake” som hon sedan beskriver inneborden av 6ver flera rader i
transkriptionen pa ett provande och omsorgsfullt sitt (rad 4-19). I rad 16 relaterar
hon med ett skrattande tonfall att det kan bli ndgot annat dn det ldraren tankt sig,
vilket aterknyter till ett tidigare exempel som gruppen har diskuterat (ej visat i data).
Hon avslutar med en epistemisk topikalisering dar hon frdgar lararna i gruppen hur
de tanker om detta fenomen, uptake, i relation till undervisning med digitala resur-
ser. Ingen av lararna svarar direkt pa detta, utan en relativt lang paus uppstdr innan
engelsklararen till slut tar ordet. Med ett prévande tonfall gor aven hon en epistemisk
topikalisering dar hon tolkar forskarens inlagg, "om du tanker pd ...” (rad 21) och fort-
satter markera osakerhet genom uttryck som att det "beror pa” (rad 24) och att "det
vet man aldrig” (rad 27) men att hon inte "tror” att det paverkas av det digitala (rad
35-36), dtminstone inte for hennes del. Under tiden ger forskaren manga bekraftande
responser i form av hummanden som fungerar som en uppmuntran till ldraren att
fortsatta. Pa rad 4o tar NO-ldraren ordet och sdger att det digitala kanske till och
med gor sd att det inte blir sa manga sidospar, det vill sdga att elevernas inflytande
over samtalets riktning kanske blir mindre i ett digitaliserat klassrum. Forskaren be-
kraftar NO-lararens reflektion med upprepat "mm” (rad 44 och 46), vilket fungerar
som en uppmuntran att utveckla tanken. Aven engelskliraren svarar och skiftar d&
installning nagot och sdger i rad 47 att "ja det tror jag”.

I samtalet sker ett forsok till att koppla ihop ett mer teoretiskt begrepp, "upta-
ke”, med lararnas praktiska undervisningserfarenhet, vilket kan beskrivas som att
ett semantiskt rum for larande kan ta form. Samtalet utmarks har av ett i hog grad
provande forhdllningssatt, med manga markeringar av osdkerhet i olika deltagares
ansprdk som kan forstas som ett satt att hantera en situation dér det finns risk att
nagon kan kdnna sig okunnig och darmed forlora ansiktet. Forskarens teoretiseran-
de inldgg skulle kunna skapa forvantningar pd att prestera ett "korrekt” svar, vilket
skulle kunna riskera en ovilja att delge sina tankar. Darfor kan det satt som forska-
ren framstaller sin fraga pa forstds som ett satt att hantera en epistemisk asymmetri
som skulle kunna upplevas som hotfull. I detta exempel framtrader tydligt hur den
semantiska och den relationella dimensionen samspelar, genom att hanteringen av
de relationella aspekterna blir en forutsattning for att prova forstdelsen av fragan.
Forskarens definition av begreppet, att det handlar om att ta tillvara elevernas bidrag
i undervisningen, oversdtts i samtalet till att bli en frdga om sidospar fran det man
som ldrare planerat. Detta ar en intressant semantisk glidning av begreppet, som kan
forstds som att lararna i det har fallet tolkar det som en frdga om att hdlla fokus pa ett
planerat innehall. Har blir det ocksa intressant hur NO-lararen menar att det kanske
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snarare ar sa att det blir farre bidrag fran eleverna i en digitaliserad undervisning,
vilket ligger i linje med forskning som visar hur digitala laranderesurser kan leda till
en mer férmedlande undervisning (Blikstad-Balas & Klette, 2019).

Analysen av exempel 5 visar pa sa vis hur deltagarna hanterar de olika epistemiska
positioner man har i samtalet. Nar det galler hur deltagarnas olika positioner hante-
ras blir det ocksd intressant att titta pa den tredje position i samtalet, som innehas
av mellanledaren. Denna larare, som ocksa har en ledarposition som forsteldrare pa
skolan, bidrar i samtalet med en dubbel erfarenhet av att bade vara en av lararna pa
skolan och en del av forskarlagets samarbete. Analysen synliggor hur hon just utifran
denna position vid flera tillfdllen intar en medierande roll, genom att forflytta samta-
lets fokus mellan olika sammanhang som i féljande exempel 6.

Exempel 6

Tillfélle 1; 190122; tid 26:55-27:30.

1 ML jamen jag tdnker det hdr som forskaren sa att

2 (.)det forsta (.) eh: att det kanske &ar sa jag

3 vet inte hur ni tadnker men- (.) e om det kan va

4 s& att nadr det gdller just det digitala sa kanske
5 vi behéver tédnka pa ett annat satt ndr det gédller
[ (.) instruktioner f6r da ar det ju en del (.)

7 handlar ju om innehallet och en del handlar

8 kanske om formen vart dom ska ga in a-

9 SV1 mm:

10 ML var dom ska Oppna och starta

11 FO1l mm:

12 ML igang och sa

13 FO1l mm:

14 Sv1 mm:

15 ML hur hur tanker ni kring det det har vi ju inte

16 pratat om (.) det 4r ingenting som vi pratar om
17 (.) eh: vardagligt sd& att det har skiljer 1

18 (.)satt att instruera?

[ exemplet, som ar hamtat fran det férsta samtalet, framtrader hur mellanledaren re-
fererar till en aspekt som forskaren lyft fram nar det géller larares instruktioner i rela-
tion till digitala medier, och hur detta inrymmer dimensioner av savdl dmnesinnehall
som medieformat. Yttrandet ar en epistemisk topikalisering dar hon efterfragar hur
lararna tanker om det som forskaren sdger. I likhet med exempel 5 inleder hon med
ett provande tonfall, "jag vet inte hur ni tinker” (rad 3) och ”sa kanske vi behover
tanka pd annat satt” (rad 4-5). Det "vi” som anvands orienterar mot att hon positio-
nerar sig som en i larargruppen, men i rad 15 byter hon fot och riktar sig istdllet till
sina kollegor som "ni” och hur man tanker kring det. Hon vaxlar sedan tillbaka igen
till att framstalla sig som en i gruppen, och siger att det ju inte ar ndgonting som "vi”
(i larargruppen) pratar om "vardagligt” (rad 17). Termen vardagligt fungerar har som
en referens till det dagliga larararbetet och de samtal man vanligtvis har i lararlaget,
och nagot som hon har foreslar kunde behova ytterligare reflektion.
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I exempel 6 synliggors mellanledarens unika dubbla position i gruppen, och hur
hon anvander sig av detta for att vaxla mellan ett tilltal “ni” och “vi” nar hon fragar
efter sina lararkollegors forstdelse. Genom att vaxla mellan sina positioner i lararlaget
respektive i forskargruppen, far hon har en unik mojlighet att skapa kopplingar mel-
lan lararens uppfattningar, den faktiska undervisningen och teori. Genom att positio-
nera sig som en i lararlaget blir hennes tanke om att de kan behdva forandra sitt tan-
kesdtt mindre utmanande, dn om samma uppmaning hade kommit fran forskarens
hall. Hon kan ocksd med legitimitet havda att det ror fragor som de inte sd ofta pratar
om i det vardagliga arbetet, och kan utifran det efterfraga kollegornas tankar. Exem-
plet kan forstas i linje med Nehez med kollegor (2021) som pekar pa mellanledarens
centrala roll for att Gversatta externa stodresurser till den lokala skolorganisationens
forutsattningar, genom att mellanledaren har blir en resurs for gruppen som hel-
het som kan forflytta samtalets fokus mellan olika fysiska rum, samtalsrummet och
klassrummet, liksom mellan olika semantiska rum, det vardagliga samtalet och det
teoretiserande samtalet. Samtidigt som hon gor denna forflyttning hanterar hon ock-
sa epistemiska asymmetrier mellan forskare och larare, vilket illustrerar hur de olika
dimensionerna av samtalet - fysiskt, semantiskt och socialt — integreras i varandra.

Diskussion

Samtalens bidrag till kraftfull professionskunskap

I den har artikeln har vi undersokt hur samtal mellan larare, forskare och en sa kall-
lad mellanledare, kan bidra till utvecklingsprocessen pd en skola som satsat pa att
implementera digitala resurser i olika amnen. Samtalen grundas i forskargruppens
videoinspelningar fran klassrummet med ambitionen att sdtta transformationspro-
cesser i olika skolamnen i det digitaliserade klassrummet i fokus. Genom att i detalj
granska hur samtalen tar form i deltagarnas interaktion utifran fysiska, semantiska
och sociala dimensioner, kan vi sdga ndgot om hur den gemensamma diskussionen
bidrog till fordjupad forstaelse nar det galler digitaliseringens utmaningar i olika am-
nen. Vart intresse har darigenom riktats mot hur lararnas gemensamma samtal - i
laranderummen - kan bidra till utveckling av larares kraftfulla professionskunskap
(Furlong & Whitty, 2017) i uppkopplade klassrum, dar forandrade didaktiska kontrakt
(Brousseau, 1997) kan ses som en av flera aspekter av undervisningspraktiken.

I den fysiska dimensionen visar vara resultat att den beskrivna samverkansformen
kan bidra till reflektionsprocesser kring anvandningen av digitala resurser i klass-
rummet, saval under, som mellan samtalen. Regelbundenheten och de aterkom-
mande motena mojliggor pa sa vis en vaxelverkan mellan det som sags och gors vid
sjdlva motestillfallet och det som sdgs och gors i klassrummen under perioden mellan
motena. Detta stoder tanken om en langsiktighet i den har typen av larandeproces-
ser, liksom vikten av att skapa utrymme for att f6lja upp teman, samtalstradar och
forandrad undervisningspraktik 6ver tid. Nar det géller en sa stor forandring som att
infora ny teknik i undervisningen, kan ldngsiktigheten beskrivas som extra viktig.
[ var studie lyfts detta specifikt av ldrarna i det avslutande samtalet, som hade en
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mer utvarderande karaktdr och dar flera menar att samtalen bidragit till en "push”
och "kickstart” att implementera digitala verktyg i klassrummet och omférhandla
tidigare etablerade didaktiska kontrakt. Samtidigt som just langsiktighet och regel-
bundenhet framstdr som en viktig forutsattning for att skapa utveckling, ser vi att
detta kan leda till problem nar det galler kontinuitet. P4 den studerade skolan, skedde
standiga organisatoriska forandringar, vilket i hog grad férandrade férutsdttningarna
mellan ar 1 och ar 4. Det handlade till exempel om att larare och skolledare bytte jobb
och arbetsuppgifter - forutsdttningar som knappast ar unika pa den har skolan utan
en vanligt forekommande komplikation i skolors utvecklingsprocesser. Var analys
visar dock hur dessa brott i kontinuiteten kunde hanteras i samtalsgruppen genom
att normer och forvantningar som etablerats genom samtalen, aterskapas och 6ver-
fors till nya deltagare av bade ldrare och forskare. Har ar ocksd mellanledarens roll
central for att skapa kontinuitet i larandeprocessen sival under som mellan métena
samt mojliggora for nya deltagare att inlemmas i gruppen. Med stod i var analys,
menar vi darfor att den har typen av samtalsformer kan bidra till att 6verbrygga och
hantera organisatoriska forandringar som annars riskerar leda till att utvecklingspro-
cesser av undervisning i olika amnen stannar av.

I den semantiska dimensionen av det larande rummet handlar det exempelvis om
att forskargruppen kan explicitgora fragor till larare som bidrar till att utveckla ett ge-
mensamt metasprdk for att samtala om didaktiska fragor kring amnesundervisning
i uppkopplade klassrum. Genom att begrepp introduceras och blir en del av det pro-
fessionella spraket kan en gemensam forskningslitteracitet (Persson, 2017) utvecklas
som kan fungera stodjande i transformationen av dmnesundervisning i digitaliserade
klassrum. I det utvarderande samtalet, framholls av lararna att samtalen mojliggjort
analys av den digitala klassrumsvardagen pa ett sdatt man annars sallan har tid med
i en pressad vardag. Flera ldarare 6nskade ocksa att man hade setts oftare, nagot som
tyder pd att samtalen upplevdes som meningsfulla.

De videoklipp som samtalen utgick fran utgjorde konkreta exempel som satte den
egna klassrumspraktiken i fokus. Syftet var att mdjliggora ett amnesdidaktiskt per-
spektiv pa digitala resurser i undervisningen. Analysen pekar dock pa att det framfor
allt ar gemensamma fragor kring genomférande - den didaktiska hur-frdgan - som
uppmarksammas, medan vad- och varfor-fragorna férdjupas i mindre utstrackning.
Samtalen orienterade sig alltsd i ganska liten utstrackning mot specifika @amnesdi-
daktiska 6vervaganden i relation till innehallsliga aspekter. Det ar majligt att just de
didaktiska kontrakt som avser hur-fragor i uppkopplade klassrum dr de som kandes
mest angeldgna. Samtidigt ser vi utmaningar i relation till Gmnesspecifika transfor-
mationsprocesser utifrdn den samtalsdesign som har prévades. Detta pekar pa ett
dilemma kring vad som ska vara den organiserande principen for sammansattningen
av den hdr typen av samtalsgrupper, vilket ocksd Dever och Lash (2013) pekat pa.
Tidigare amnesdidaktisk forskning har visat att processer for att transformera spe-
cialiserad kunskap och gora den mgjlig for elever att lara sig ar komplexa och att det
finns behov av kollegial samverkan for att understddja dessa processer (Jones m.fl.,
2013; Prediger m.fl., 2019).



TEMA: KRAFTFULL PROFESSIONSKUNSKAP I AMNESUNDERVISNING

FORSKNING OM UNDERVISNING OCH LARANDE 2023:1VOL. 11

Nilsberth m.fl.

A ena sidan tyder alltsd var analys pa att gruppsammansattningen med olika lirare
kring samma elevgrupp stottade reflektion och samtalsprocesser mellan vara moéten,
vilket kan gynna utveckling av sprakliga diskurser och transformationsprocesser i
relation Amnesdidaktiska perspektiv i den egna undervisningen. A andra sidan visar
analysen att samtalsgruppen ldttare talade om det som var gemensamt an det som
skiljde sig at mellan deltagarna, vilket utmanar utvecklingen av kraftfull professions-
kunskap som i hog grad beror @amnesspecifika perspektiv. En slutsats ar darfor att
noggrant 6vervdga samtalsgruppens sammansdttning utifrdn det 6vergripande syfte
man har. Ytterligare ett sitt att hantera denna avvagning ar att forskaren uppmark-
sammar amnesspecifika aspekter tydligare.

I den sociala dimensionen av det laranderum som formas, framtrader mellanleda-
rens centrala roll tydligt. Mellanledaren intar ofta en socialt medierande roll utifran
sin kinnedom om bdde klassrummets och forskargruppens arena, och kan genom
detta bidra till att 6verbrygga de skilda positioner som finns. Vara resultat pekar vi-
dare pa att det semantiska perspektivet och det sociala rummet pa mdnga satt Gver-
lappar varandra. Larare och forskare deltar pa delvis olika kunskapsmassiga och
yrkesmadssiga grunder. Detta innebar att det inbyggt i samtalens sammansattning
finns epistemiska asymmetrier, ojaimlikheter, nar det galler vilka kunskapsansprak
som gar att gora och dar forskarna ges foretrade nar det galler fragor av akademisk
och vetenskaplig art. Analysen visar hur deltagarna aktivt och med stor kanslighet
gentemot varandra, framstallde sina fragor och provade mojliga svar. Mojligtvis har
detta forhdllningssatt baring pa att ldrarna initialt uttryckte en osdkerhet kring att
anvanda digitala resurser i klassrummet.

Sammanfattningsvis drar vi slutsatsen att var design dar vi har foljt skolans arbete
over lang tid, och haft regelbundna samtalstillfallen med utgdngspunkt i konkreta
exempel fran den egna undervisningen och dar alla deltagare lagt sig vinn om att ska-
pa omsesidighet och lyhordhet i samtalen, har potential att skapa en plattform som
upplevs meningsfull. Samtalen har pagdtt parallellt med en lang rad andra aktiviteter
och satsningar i skolans gemensamma utvecklingsarbete, for att inte tala om de stora
krav pa digitalisering som stélldes under pandemin. Vi kan inte uttala oss om i vilken
madn samtalen specifikt paverkade undervisningens digitalisering i olika @mnen. Var
analys visar dock att samtalen gett lararna mdjlighet att reflektera 6ver och ompréva
sina egna didaktiska val i anvandandet av digital teknologi i sin egen undervisning.
Vi har ocksd kunnat peka pd utmaningar i relation till innehdllslig férdjupning, dar
det tycks vara lattare att fordjupa samtalen kring det som ar gemensamt for alla del-
tagare snarare an att lyfta fram sardrag for olika dmnen. Utifran en ambition att
fordjupa amnesdidaktiska aspekter av undervisningens digitalisering, vilket kan ses
som en viktig del ldrares kraftfulla professionskunskap, pekar var analys darfér mot
att en samtalsgrupp bestdende av larare som undervisar i samma amnen hade kun-
nat mota den ambitionen dn battre, jimfort med en grupp baserat pa ett arbetslag.
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